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OKUL ONCESi DONEMDE COCUKLARIN VE OGRETMENLERIN COCUK-
OGRETMEN iLiSKiSINE YONELiK ALGILARININ iNCELENMESI

Bu calismanin amact; okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin, cocuk-6gretmen
iligkisine yonelik karsilikli algilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirma, nicel
arastirma yaklasiminin kullanildig bir tarama ¢alismasi olarak yliriitiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Bursa’nin merkez ilgelerinde bulunan MEB’e
bagli bagimsiz anaokullarinda, ilkokullar biinyesinde bulunan anasiniflarinda ve 6zel okul dncesi
egitim kurumlarinda okul 6ncesi egitimine devam eden ve rastgele yolla se¢ilen 329 ¢ocuk ile bu
cocuklarin siniflarinda gorev yapan 32 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada, ¢ocuklarin bakis
acilarma gore dgretmenleri ile olan iligkileri belirleyebilmek amaciyla, Cocuklarin Ogretmen
Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin (CODDO) nin uyarlama calismas1 gergeklestirilmistir.

Olgegin uyarlama siirecinde Uluslararasi Test Komitesi’nin énerdigi adimlarin takip edildigi



calismada, 6gretmenlerin ¢ocuklar ile olan iligkilerini algilama bi¢imini degerlendirebilmek
amaciyla ise Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak;
O0gretmen ve ¢cocuk tarafindan algilanan karsilikli iliskiye ait toplam puanlarin ve ¢ocuk ve
O0gretmene ait demografik 6zelliklerin 6gretmen tarafindan algilanan iligki bi¢iminin yordama
durumunun belirlenmesi amaciyla regresyon analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; ¢ocuk
ve Ogretmenin aralarindaki iliskiye bakis acisinin karsilikli olarak birbirinden bagimsiz oldugu
saptanmistir. Cinsiyet degiskeninin 6nemli bir faktor olarak belirlendigi bu ¢alismada,
ogretmenlerin erkek ¢ocuklar ile olan iliskilerini daha ¢atigmali olarak algilarken; kiz ¢ocuklar ile
olan iliskilerini daha yakin ve bagimli olarak degerlendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
mesleki deneyimi ile cocugun yasi degiskenlerinin, higbir bagimli degisken i¢in anlamli
yordayicilar olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitim durumu degiskeni ile yakilik iligki
bicimi arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmus ve meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin
cocuklar ile olan iliskilerini daha yakin olarak belirttikleri goriilmiistiir. Okul tiirii degiskeninin
de anlamli bir yordayici olarak saptandig1 ¢calismada, 6zel okul dncesi egitim kurumuna devam
eden ¢ocuklarin, 6gretmenleri tarafindan algilanan bagimlilik puanlarinin, anasinifina devam
eden ¢ocuklardan daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Catisma, Cocuk Algisi, Cocuk-Ogretmen Iliskileri, Destek, Okul
Oncesi Dénem, Olgek Uyarlama, Yakinlik.
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ABSTRACT
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Thesis . The investigation of preschool children's and their teachers’

perceptions of child-teacher relationships

Supervisor : Yrd. Dog. Dr. Meral Taner Derman

THE INVESTIGATION OF PRESCHOOL CHILDREN'S AND THEIR
TEACHERS’ PERCEPTIONS OF CHILD-TEACHER RELATIONSHIPS

The purpose of this study is to analyze the mutual perceptions of preschool children and
teachers regarding child-teacher relationship in terms of different variables. The research was
carried out as a survey study that used quantitative research approach. The working group of the
research was formed of 329 children and their 32 teachers who were chosen randomly from
private kindergartens affiliated to Ministry of National Education, nursery classes in elementary
schools and preschool education institutions in central districts of Bursa in 2014-2015 academic
year. In order to determine the relationships between children and teachers in children’s eyes, a
study was carried out to make an adaptation of Teacher Support Rating Scale of Children. While
adapting the scale Student-Teacher Relationship Scale was used in the study, where steps
suggested by International Test Committee were followed, in order to determine the perceptions

of teachers on their relationships with children. In accordance with the purpose of the study, a

vii



regression analysis was used to determine the regression of relationship perceived by teachers,
teachers’ demographic features and total rates of mutual relationships perceived by teachers and
children. It was determined as a result of the study that perceptions of teachers and children on
their relationships are different. In this research, where gender variable is an important factor, it
was determined that teachers perceive their relationships with boys as more conflicting while
they perceive their relationships with girls as closer and more dependent. It was found that
professional experiences of teachers and ages of the children were not significant predictors for
any dependent variable. It was determined that there is a positive relationship between the
educational backgrounds of teachers and intimateness and teachers graduated from vocational
high schools have closer relationships with children. It was also determined that school type is a
significant predictor that teacher perceived dependency scores of children from preschool
education institutions are lower than children from kindergartens.

Key Words: Adaptation of Scale, Child Perception, Child-teacher relationships,
Closeness, Conflict, Early Childhood Education, Support.

viii



ICINDEKILER

ON SOZ ...ttt ettt bbbttt iv
OZET ..ot v
ABSTRACT ettt bttt b e e b e e b e e be et et e e nre e beeareas vii
TABLOLAR LISTESI ....cocuiiiiiiicieeeeeeee ettt xiii
SEKILLER LISTESI.....oiiiiiiiiiiieieeseeetee ettt XV
KISALTMALAR ettt ettt b e e e s b e e st e e be e e be e nnneenneenneas XVi
LBOLUM ...ttt 1
(51 TR TPPR PR 1
L. 1. ProbIem CUMIEST ...cciueeiiiiiieiieeiie ettt sbe et e et e saneabeeanee s 3
111 ATEPIODIEMIET. oo 3

| BN v 138 0 00101 B AN 0 T T PRSP PTPPR 4
1.3, Arastirmanin ONEIMI .........c.cveveveveveeeieieiee e sttt ettt ettt et ettt e tetetesesesesaeas 4
1.4, VarsaQYIMIAT ......ocoviiiiiii et 6
1.5. Arastirmanin SInirlilKIArt ... 6
1.6, TANIMIAT ...ttt b e b e e e et e et e e nneeanbeennee s 6
2BOLUM ... 8
KUTAMSAL TGOV ...vviitiiiiiiieeitie ettt ettt et e e st esa b e e e sbb e e e sbe e e baeeensbeeesaeeateeeanteas 8
2.1. Baglanma KUTaml.......oooiiiiioieiieee e 8
2.1.1. Baglanma kurami ve ele aldig1 temel kavramlar. ...........cccooeviiiiiiiiiniinicien, 10



2.1.2. Baglanmalarda goriilen niteliksel farkliliklar. ..........ccooccoviiiiiiiiii e 12

2.2. Ekolojik Sistemler KUrami ..........ccocoiiiiiiiiiiiic s 20
2.2.1. MIIKIOSISTEIM. ...ttt 22
2.2.2. IMIBSOSISTEIM. ...ttt 23
2.2.3. EKSOSISIEIM. ..o 23
2.2.4. MAKIOSISEEIM. ....oviiiiiiiiiii i s 24
2.2.5. KIONOSISTEIM. .....oiiiiieiiieie e 24

2.3. Okul Oncesi DENem Ve THSKIIET .......ovvevivoveeeeeieiesicceeie s e, 25
2.3.1. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk —0gretmen iligkileri. .......cccccvvvviiiiiiiiniiic 28
2.3.2. Cocuk 6gretmen iligkisini etkileyen faktorler. .........cccooveviiiiiiiiiinie 31

2.4, T1gili ATASHIFMALAT .....cocvveviecececieie ettt sttt 35

BBOLUM ...ttt 50
D 011 3 R TP PP PP PPPR PR 50

3.1, Arastirmanin MO .......eeiiiiiiiiii e 50
R B R To7S] B T 1] 2 0y 00 - TSP P PO PPPR PP 50

3.2, CalISIMA GIUDU ... eeiiiiiiieiiie ettt e s e e e bneeannreens 53

3.3. Veri Toplama ATaglart........ccociiiiiiiiiiiiiie e 55
3.3.1. Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri 6lgegi (¢6ddo). ...vvvvvvvrvvrrunennee. 55
3.3.2. Ogrenci-0gretmen iliSKi GIGEGI. ....veveviirivireriiieireiereieieeeeete e, 59
3.3.3. Ogretmen bilgi fOrMU. .......ccccvvviuiveriiiiccie e 62



3.4, Olgek Uyarlama STIECI.......ovvrvreeeeesseeceeeseeessssessssssssssssssssssssssssssssssees 62
3.4.1. Uyarlamanin aamalari. ..........cceeiuiiiieiiiianiie et 63

3.5. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi (Coddo) Uyarlama Calismasi

.................................................................................................................................................... 65
3.5.1. Veri toplama SUTECI. .......civueiiriiiiiieiiii et 65
3.5.2. Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri 6l¢eginin uyarlama siirecine

iliskin dilsel esdegerlik galismalart. ............ccoiiiiiiiiiiiei e 67
3.5.3. Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri 6l¢eginin uyarlama siirecine
iliskin kapsam gecerligi calismalart. ..........cccoiiiiiiiiiiiii 70
3.5.4. Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri 6l¢ceginin uyarlama siirecine
iliskin gecerlik ve glivenirlik caligmalart. ...........cccooiiiiiiiii 71
3.6, VErHErin ANANIZI .....ccoooviiiiiieee e 82
ABOLUM .......coiiiiiiiiieietetetee ettt bttt sttt bt b bbbt s e 86
BUIGUIAE V& YOTUM ... bbb 86

4.1. Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nden Elde Edilen Puanlar, Cocuklarin Ogretmen

Destegine Iliskin Degerlendirmeleri Olgegi’nden Elde Edilen Puanlar1 Yordamakta Midir?...86

4.2. Ogretmene liskin Demografik Ozellikler Ogretmenin Cocukla Kurdugu Iliskiyi

Algilama Bigimini Yordamakta M1dir? .........ccccciiiiiiiiiiiiiie s 88

4.3. Cocuga Ait Demografik Ozellikler Ogretmenin Cocukla Kurdugu iliskiyi Algilama

Bicimini Yordamakta MIdIr? ........ccooiiiiiiiiiii e s 93

Xi



4.4. Cocuklarm Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Cinsiyetlerine Gére Anlamli Bir

Fark GOSTEIMEKEE IMIAIT? ...ttt e e e e e e e ettt e e e e e e e e e e eeaeeeaans 97

4.5. Cocuklarm Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gore

Anlamli Bir Fark GOStermeEKIE MIAIT? ......e oottt ettt e e e e e e e e e ee e e e e e eeeeennnns 97

4.6. Cocuklarm Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Yas Gruplarina Gore Anlamli Bir

Farklilik GOStermekte MIdIr? ........couiiiuiiiiiiiie et sene s 99
SBOLUM . ...ttt 101
TarttSMA V& ONETIIET ....vvvvvcvceeeeicieeeeste ettt sttt ettt ettt ettt tetetesetenas 101

ST O I 1 5 0 - USROS 101

5.1.1. Cocuk ve 6gretmen tarafindan karsilikli algilanan iliskilerin degerlendirilmesi. .101

5.1.2. Ogretmene ait demografik dzellikler ile algilanan ¢ocuk-6gretmen iliskilerinin

e ZrIENAITTIMESI. ..ottt bbbt sb e bt e et st eebeennee s 104

5.1.3. Cocuga ait demografik 6zellikler ile karsilikl1 algilanan ¢ocuk-6gretmen

iligkilerinin degerlendirilmesi. .........cocviiiiiiiiii e 108
5.2, OMEIILET ..ottt bbbttt bbb 118
KAYNAKCA .t bbbttt r et b bbbt 123
EILER et 134
(0 74€ ) 1)1 15T 141

Xii



TABLOLAR LISTESI
Tablo 3-1: Ogretmenlerin okullara gre dagilimI ........cccceveveveveveeeeiee e, 55

Tablo 3-2: Ogretmen-6grenci iliskisi 6lgeginin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenirlik

N )4 o L TP UPRTUPROPRRPPS 61
Tablo 3-3: CODDO ile faktér analizi oncesinde ¢ocuklara iliskin demografik ozellikler ...... 733
Tablo 3-4: KMO ve Bartlett testleri...........cocoeiiiiiiiiiiic i, 744
Tablo 3-5: A¢iklanan toplam varyans tADIOSU. ................c.cccueveiiueiiiiieiieesie e 74
Tablo 3-6: Paralel Analiz SONUGIATL................ccoeieiveeiiiiiiiese e 766
TabI0 3-7: MAP teSti SONMUCIATT «......ccvveivveiciiiiie e esie e sttt be e b e s be e s beesare e 76
Tablo 3-8: Maddelerin faktor YURIEr i .............cc.ccouuiieiiiiiii it 788
Tablo 3-9: Nihai 6l¢ege ait agiklanan toplam varyans tablosu .............cccvcvciiciiinieeinnnnnnnn, 799
Tablo 3-10: Nihai Olgege ait maddelerin faktor Yiikleri ............covvevrrvsiiiesrieesssiesesssnnn, 80
Tablo 3-11: CODDO ’niin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenirlik katsayilari ......... 8181

Tablo 4-1: Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nin Alt Test Puanlarinin CODDO 'niin Yakinlik-
Destek Puanlarim Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclart ...............c..c.uu..... 86
Tablo 4-2: Ogrenci-Ogretmen liski Olceginin Alt Test Puanlarinin CODDO 'niin Catisma
Puanlarim Yordamasina Iligkin Coklu Regresyon Analizi SONUGIATT ................c.coceeeeeeveveerernane, 87
Tablo 4-3: Coklu regresyon analizinde kukla olarak tanimlanan dgretmene ait demografik
OZ@UIIKICE ...ttt b e nes 8989
Tablo 4-4: Ogretmenlerin demografik ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi 'nin
Catisma alt testi Puanlarimin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart............... 89
Tablo 4-5: Ogretmenlerin demografik ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nin

Yakinlik alt testi Puanlarimn Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari................ 91

Xiii



Tablo 4-6: Ogretmenlerin demografik ézelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi 'nin
Bagimlilik alt testi Puanlarimin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari ........... 92
Tablo 4-7: Coklu regresyon analizinde kukla olarak tanmimlanan ¢ocuga ait demografik
OZCIUITKIOE ...ttt ne e 93
Tablo 4-8: Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi’nin Catisma
Alt Testi Puanlarimin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi SORUGIArt .......ovvveveveen... 94
Tablo 4-9: Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi’nin Yakinlik
Alt Testi Puanlarinin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari ....................... 9595
Tablo 4-10: Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nin
Bagimhilik Alt Testi Puanlarimin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari......9696
Tablo 4-11: CODDO alt test puanlarinin cinsiyete gore t testi SORUCIATT ..............covreverrveennne, 97

Tablo 4-12: CODDO alt test puanlarinin devam edilen okul tiiriine gére betimsel istatistikleri

Tablo 4-13: CODDO alt test puanlarinmin devam edilen okul tiiriine gére ANOVA sonuglari..98

Tablo 4-14: CODDO alt test puanlarimin yas gruplarina gore t testi SOnuglart....................... 99

Xiv



SEKILLER LISTESI

Sekil 2-1: Yabanc1 ortam teknigine dair anne, bebek ve yabancinin bulundugu fiziksel

QUZENIEIMNE. ... 15
Sekil 2-2: Baglanma OTTNtHST .......c.eveueveeeeeeeeeseeeeeeeseeeeeeeeseesssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 19
Sekil 2-3: EKOIOjik Katmanlar............ccooioiiiieiice et 22
Sekil 2-4: COCUK VE TISKILET .......vviveeeeceie ettt ettt sttt 26
Sekil 2-5: Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun gelisimini etkileyen faktorler. .........cccooovveviviiniinnnnn 32
Sekil 3-1: [zlenen CaliSma STIECT ..oueveurvivrrrrieeeereeeeeeeeeeeeceeeeseeeeeeeeesssesssesesesesesesesesesessseseseseessseens 85
Sekil 4-1: Elde edilen bulgulara gore degiskenler arasindaki iligkiler.............ccocceoiiennnnnene 100

XV



CcODDO

MEB

ITC

Ss
Sd

SPSS

>

%

KISALTMALAR

: Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi
: Frekans
: Milli Egitim Bakanlig
: Uluslararasi Test Komitesi
: Orneklemdeki Eleman Sayis1
: Anlamlilik Degeri
: Standart Sapma
: Serbestlik Derecesi
. Statistical Package for Social Sciences
- Aritmetik Ortalama

> Yizde

XVi



1.BOLUM
Giris

Dinamik bir yapiya sahip olan insanlar arasi iligkiler, deger, inan¢ ve davranislardan farkli
olarak agiga cikan, bireysel 6zelliklerden ve karakterden karsilikli olarak etkilenen, zengin igsel
disavurumlardir (Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003).

Ekolojik sistemler kurami ve baglanma kurami perspektifine gore insan gelisimi sosyal
ortamdan bagimsiz diisiiniillemez (Bowlby, 1977; Bronfenbrenner, 1979) ve bu bakis a¢ilarini
temel alan arastirmalar gostermistir ki, cocugun sosyal, duygusal ve bilissel gelisimi ile erken
yasta kurdugu insan iligkileri arasinda gii¢lii bir baglant1 vardir (Elicker, 1997). Vygotsky,
sosyokiiltiirel kuram olarak bilinen yaklasiminda ¢ocugun gelisiminde sosyal etkilesimin 6nemini
ve Ozellikle ¢ocuktan daha bilgili iiyeler ile gerceklestirilen eylemlerin olumlu etkisini
vurgulamaktadir (Berk, 2013, s. 24). Sosyokiiltiirel goriis ile tutarli olarak gelisen iliskisel bakig
acist, cocuk gelisimini, iligkiler ag1 ¢ercevesinde ele alir. Bu kuramlar ¢er¢evesinde ¢ocugun aile,
olusturmaktadir. Bu sosyal ¢evrenin bir liyesi olan 6gretmen ile cocuk arasindaki destekleyici
iligkiler cocugun gelisiminde kritik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi egitimde, ¢ocuk ve dgretmen
arasindaki olumlu iligki cocugun sinif ortamindaki deneyimlerinin diizenlenmesine yardimci
olabilmekte, akranlari ile olan iligkilerinin gelistirilmesi konusunda kilavuz gorevi gérebilmekte,
¢ocugun 6z diizenleme becerisinin sekillenmesinde etkili olabilmektedir (Howes, Hamilton &
Matheson, 1994; Pianta, 1999). Ogrenci-6gretmen arasindaki iliskinin niteligi ile cocugun okula
hazir bulunuslugu ve sonraki okul basarisi arasinda da giiglii bir bag bulunmaktadir. Destekleyici
yonde gelisen 6grenci-6gretmen iliskisi basarili bir okul yagami i¢in gerekli olan becerilerin

edinimini kolaylastirmakla birlikte bu iliskinin kalitesi cocugun sosyal-duygusal ve biligsel



gelisimini etkilemektedir (Baker, 2006; Hamre & Pianta, 2001; Pianta, Steinberg & Rollins,
1995; Pianta & Stuhlman, 2004).

Okul-6ncesi déonemde gelisen yakin ve destekleyici 6gretmen-gocuk iliskileri sinif iginde
motivasyon diizeyinin artmasi ile de ilgili goriilmektedir. Cocuk bir sinif giiniinde arkadaslari,
O0gretmeni ve ¢esitli materyaller ile etkilesime girmekte ve tiim bu etkilesim siiregleri ¢cocuga;
davranig degistirilebilme, farkindalik kazanma ve tiim gelisim alanlarinda ¢esitli beceriler
edinebilme gibi sayisiz firsat sunmaktadir (Pianta, 1999; s.38). Ogretmenin tiim bu firsatlar
degerlendirerek destekleyici ve olumlu yaklasimlar araciligiyla cocugun motivasyonunu ve
gelisimsel becerilerini artirabilecegi bilinmektedir.

Kisiler arasi iliskiler okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin essiz bir sosyallesme kaynagi olarak
bilinmektedir. Okul 6ncesi donem egitimi ile ebeveynleri disinda bir yetiskinle iliski gelistiren
cocugun gelisimi i¢in bu iliskinin olumlu ve destekleyici yonde olmasi olduk¢a 6nemli
goriilmektedir. Kurulan olumlu iligkiler cocugun sosyal anlamda gelisimini destekleyerek
karsilastig1 zorluklari ¢oziimleme giictinii artirmaktadir (Rudasill ve Rimm-Kaufman, 2009).
Ogretmeni ile kurdugu destekleyici iliskiler cocukta giiven duygusunu artirarak akademik ve
sosyal gelisimini gli¢clendirmekte ve ayni zamanda ¢cocugun okula iliskin olumlu bir bakis acis1
kazanmasini kolaylastirmaktadir (La Paro, Pianta & Stuhlman, 2004).

Cocuk ve 6gretmen arasindaki yakinlik ve 6zerklige dayali iligski olumlu sinif ortaminin
olusmasini saglayarak motivasyonu artirmaktadir (Nurmi, 2012). Ayni zamanda ¢ocuklarin
ogretmenleri ile kurduklar1 destekleyici iliskiler sonraki yillarda daha nadir goriilen igsel ve dissal
davranig problemlerinin iyi bir yordayicisi olarak belirtilmektedir (Leung, 2014; Mejia &
Hoglund, 2016). Ote yandan ¢ocuk-dgretmen arasindaki iliski bigiminin olumsuz olarak
algilanmasi literatiirde yiiksek ¢atisma ve bagimlilik olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda

ogretmen tarafindan ¢ocuk asir1 hir¢in ve yogun ilgi meraklisi olarak tanimlanmaktadir ve



yapilan ¢alismalar bu ¢cocuklarin risk faktorii olusturduguna, devam eden diisiik okul basarilarina
ve yasadiklar1 davranig problemlerine dikkat ¢ekmektedir (Pianta, 1999; Pianta, Steinberg &
Rollins, 1995). Tiim bu belirtilenlerden yola ¢ikilarak okul dncesi donemde ¢ocuk-6gretmen
iliskisinin niteliginin, cocugun hem okul yasaminin gostergesi hem de gelecek gelisimin
destekleyicisi veya engelleyicisi konumunda oldugu sdylenebilir (Hamre & Pianta, 2001).

1.1. Problem Ciimlesi

Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen iliski
Olgeginden elde edilen veriler arasindaki iliskiler nasildir?

1.1.1. Alt Problemler.

1. Ogrenci-Ogretmen 1liski Olceginin alt 6lgeklerinden elde edilen puanlar (gatisma, yakinlik,
bagimlilik), cocuklarin 6gretmen destegine iliskin degerlendirmeleri 6l¢eginin alt Slgeklerinden
(catisma, destek) elde edilen puanlar1 yordamakta midir?

2. Ogretmene iliskin demografik dzellikler (mesleki deneyim, gorev yapilan okul tiirii, egitim
durumu) 6gretmenin ¢ocukla kurdugu iliskiyi algilama bigimini anlamli sekilde yordamakta
midir?

3. Cocuga ait demografik ozellikler (cinsiyet, yas, devam edilen okul tiirii) 6gretmenin
cocukla kurdugu iliskiyi algilama bigimini anlaml1 sekilde yordamakta midir?

4. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri cinsiyetlerine
gore anlaml bir fark gostermekte midir?

5. Okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri devam ettikleri
okul tiirine gore anlamli bir fark gdstermekte midir?

6. Okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri yas gruplarina

gore (60-66 ay ve 67-72 ay) anlamli bir farklilik géstermekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin ¢ocuk-6gretmen
iliskisine yonelik karsilikli algilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin (CODD) (Young
Children’s Appraisals of Teacher Support) Tiirkiye i¢in uyarlamasi yapilmistir. Uyarlamasi
yapilan Cocuklarin Ogretmen Destegini Degelendirmeleri Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen iliski
Olgegi (Sahin, 2014) araciligiyla 32 6gretmen ve 329 ¢ocuktan veri toplanarak elde edilen veriler
araciligiyla okul 6ncesi donemde cocuk ve 6gretmen arasindaki iliskinin demografik 6zelliklere
gore incelenmesi, 6gretmenler tarafindan algilanan iligskinin, ¢cocuklarin 6gretmen destegine
iliskin degerlendirmelerini yordama durumunun belirlenmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki iliskilerin incelenerek gelistirilmesi
devam edecek olan okul yasami baglaminda kritik 6nem tasimaktadir. Yapilan calismalar okul
oncesi donemde ¢ocuk-6gretmen arasinda gelisen olumsuz iligki bi¢iminin ileriki okul hayatina
da tagindigini ortaya koymaktadir (O’Connor, 2010; O’Connor & McCartney, 2006).

Okul 6ncesi donem egitimi agisindan diistiniildiigiinde ¢ocugun geligsimi, okula uyumu, ileriki
okul yasantisi, akademik basaris1 ve ¢esitli risk faktorlerine karsi dnleyici etkisi bakimindan
olduk¢a 6nemli goriinmektedir. Cocugun 6gretmeni ile olan iligkisi konusunda fikir sahibi
olmadan okul 6ncesi donemde aldig1 egitimi gelistirme ¢abasi pek miimkiin gériinmemektedir.
Zira 6gretmeni ile catismali bir iligki bigimi gelistirmis olan ¢cocugun okul hakkindaki diistinceleri
de olumsuz olacaktir.

Cocuk-6gretmen iliskisi konusunda yapilan ¢aligmalarda genellikle 6gretmenin iliskiye
yonelik goriislerine yer verilmektedir. Fakat gelisen iligkinin bi¢imini belirleme noktasinda bir

diger 6zne olan ¢ocugun goriisleri de 6gretmeninki kadar 6nemlidir. Cocugun diisiinceleri ve



hissettikleri, bir destek kaynagi olarak 6gretmeni benimseme durumu gocuk 6gretmen iligkisinin
sekillenmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Pianta, Hamre & Stuhlman, 2003, s.210).

Baglanma kuramina gore, hem 6gretmenlerin hem de ¢ocuklarin aralarindaki iliskinin
niteligini algilama bi¢imlerinin, paylastiklar iliski gegmisinden etkilenecegine inanilmaktadir.
Buna dayanarak, cocuklarin ve 6gretmenlerin aralarindaki iliskiyi anlamlandirma konusunda
bireysel deneyimlerine basvuracaklari sdylenebilmektedir. Ogretmenleri ile olan iliskilerinde
cocuklarin 6gretmenlerine kars1 davranislari, diisiinceleri ve algilarini anlayabilmek amaciyla
onlarin goriislerinin alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii iki u¢lu yapilar olan iliskiler kapsaminda,
cocuk-0gretmen iligkilerinden s6z ederken, yalnizca 6gretmenlerden edinilen bilgiler ile
cocuklarin kendi bakis agilarini anlayabilmek miimkiin olmayacaktir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk-6gretmen iliskilerini degerlendirmek iizere yapilan ¢alismalarin
pek ¢ogunun dgretmen goriislerine dayal olarak gerceklestirildigi goriillmektedir (Birch & Ladd,
1997; Kesner, 2000; Pianta, 2001; Pianta & Nimetz, 1991; Saft & Pianta, 2001). Ancak sadece
Ogretmen goriisleri ile cocuk-0gretmen iligkisinin niteligini degerlendirmek elde edilecek olan
bilgileri sinirlandirabilmektedir. Ogretmen goriisleri kimi zaman mesleki rolleri yansitma
egiliminde olmaktadir. Ornegin; 6gretmenin bir egitici, bakim veren, sosyallestiren olmasi ve bu
alanlardaki deneyimleri, iliskiyi algilama bigimini farklilagtirabilmektedir (Spilt, Koomen &
Mantzicopoulos, 2010). Ogretmenlerin diisiik etkililik inanglar1 ve yiiksek depresif duygular gibi
psikolojik isleyisleri yonlendirilen sorulara olumsuz yonde cevaplar vermelerine neden
olabilmektedir (Hamre, Pianta, Downer & Mashburn, 2008).

Bu caligmada ¢ocuk-6gretmen iliskileri hem ¢ocuk hem de 6gretmen tarafindan algilanan sekli
ile incelenmeye calisilmistir. Diinya literatiirii incelendiginde konu ile ilgili cok sayida calisma
yapilmis olup yapilan bu ¢alismalarin genellikle 6gretmen bakis acisiyla ele alindig1 gériilmiistiir.

Literatiirde dikkat ¢ceken bir baska durum ise ¢ocuklarin algiladiklari iliskiyi incelemeye yonelik



Olcme araglarinin siirliligidir. Okul 6ncesi donem egitimine iliskin iilkemizde yapilan
arastirmalar incelendiginde mevcut konuya yonelik yapilan ¢alisma sayisinin oldukca az oldugu
gorilmistiir. Yapilan tarama ¢alismalarinda ¢ocuk-6gretmen iliskilerini ¢cocuk bakis agisiyla
Olcen bir araca rastlanmamistir. Bu nedenle 6lgek uyarlama c¢aligmasi neticesinde hem ¢ocuklarin
hem de 6gretmenlerin goriislerine ulasilabilmistir. Bu baglamda calismanin, iliskiye yonelik
cocuk ve 6gretmen algilarinin karsilikli olarak incelenmesi bakimindan iilkemiz literatiiriine ve
sonraki arastirmalara onemli bir katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar

Bu ¢alismanin temel varsayimlart su sekildedir:

1. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi “ne ¢ocuklarin anlayarak ve
dogru bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

2. Caligmaya katilan 8gretmenlerin Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’ni igtenlikle
cevapladiklar1 varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Calisma, 60-72 ay yas grubu ¢ocuklar ve 6gretmenleri ile sinirhdir.

2. Calismanin bulgulari, 329 ¢ocuk ve 32 6gretmen ile sinirlidir.

3. Calisma, cocuk ve 6gretmenin gegmis deneyimlerinin bilinmemesi ile siirlidir.
1.6. Tanimlar

Destek: Maddi ve manevi yardimci, dayanak (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2015). Calisma
kapsaminda “destek” kavrami ¢ocuk-6gretmen iliskisinde, 6gretmenin ¢ocuga sagladig 6zerklik
ve yakinlik durumlarini temsil etmektedir.

Yakinhk: Ogretmen ve ¢ocugun iliskisindeki samimiyetin ve agik iletisimin gdstergesi olarak
belirtilmekle birlikte, kii¢iik yastaki ¢cocuklar i¢in “destek” olarak da ifade edilebilmektedir

(Birch ve Ladd, 1997). Ayn1 zamanda ¢aligma kapsaminda ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki olumlu



etkilesimler neticesinde ¢cocugun, 6gretmenini sefkatli ve sevecen olarak algilama durumunu
ifade etmektedir (Spilt, Koomen ve Mantzicopoulos, 2010).

Catisma: Negatif duygular ve olumsuz etkilesimler sonucu olusan gerginlik ve anlasmazlik
(Pianta, 1999) ile algilanan sert davraniglar1 ve elestiri durumlarini ifade etmek i¢in
kullanilmaktadir (Spilt, 2010).

Ozerklik: Cocugun kendi sectigi sinif etkinliklerini baslatarak devam ettirmesine yonelik
olarak, 6gretmenin yarattig1 firsatlar1 kapsayan sinif ikliminin ¢ocuk tarafindan algilanma bigimi
temsil etmektedir (Spilt, Koomen ve Mantzicopoulos, 2010).

Bagimlihik: Cocugun kendi se¢im ve yonelimlerini degerlendiremeyip, ihtiyaclar: konusunda

olarak siirekli ilgi ve yardim bekliyor olmasidir (Pianta, 1999).



2.BOLUM

Kuramsal Cerceve

Bu ¢alismada Bowlby (1977)’nin ortaya koydugu baglanma kurami ve Bronfenbrenner
(1979)’un ekolojik sistemler kurami, kuramsal ¢ergeve olarak sunulmustur. Calismanin
devaminda 6gretmen ve ¢ocuk iliskileri incelenerek buna etki eden faktorlere yer verilmistir.
Ikinci kisimda ise iilkemizde ve yurt disinda konu ile ilgili yapilan arastirmalardan
bahsedilmistir.
2.1. Baglanma Kuram

Yasamin baglangi¢ yillar ile iliski kurularak aydinlatilmaya ¢alisilan insan gelisimini en iyi
aciklayan kuramlardan biri Baglanma Kurami olarak belirtilmektedir (Basal, 2012, s. 158). Erken
dénem cocukluk gelisimi konularinda calisan Bowlby, psikanalitik ve biyolojik yaklasimlari
sentezleyerek baglanma {izerine kuramini olusturmustur. Kuramini psikanalitik yaklasima
ekledigi evrimsel ve etolojik kavramlar ile gelistiren Bowlby, kisiligin ¢ocukluk caginda gelisen
iliskilerden etkilendigini belirterek 6zellikle anne ile gocuk arasindaki ilk iligkilerin dnemini
vurgulamistir (Bee & Boyd, 2009, s. 524-526). Bowlby baglanma kuramini, endise, kizginlik,
depresyon, liziintii gibi kisisel sikintilar1 ve duygusal baskilar1 agiklama ve giiclii duygusal baglar
kurma egilimini kavramsallagtirma yolu olarak tanimlamaktadir (Bowlby, 1979, s. 127).

Calismalarina ¢ocuklarin ebeveynleriyle olan iligkileri, ayrilma ve yeniden bir araya gelme
durumlarini inceleyerek baslayan Bowlby’nin etolojik kuram okumalari, onu evrim ve sistemler
kuramina da yonlendirerek, teori odakli ¢alismalarinda yol gostermistir. Aragtirmalar1 sirasinda
Ozellikle etolojik kuramin farkl: tiirlerle ¢alismasindan oldukga etkilenen Bowlby, bir klinisyen
olarak ¢cocuk ve aile gozlemlerine ve psikoterapik caligmalarina devam etmistir. Yaklasik yirmi
yil boyunca saglikli bebek kliniginde bir grup anneyle ¢aligmis, burada anneler ve cocuklar

arasindaki etkilesimi informal olarak gézlemlemis ve annelerden ¢ocuk davranislar1 konusunda



bildirimler almistir. Baglanma kuraminin olusturulmasinda bunlarin yani sira Bowlby ve
Ainsworth’un ortak ¢alismalarinin da biiyiik katkisi oldugu belirtilmektedir (Ainsworth &
Bowlby, 1991).

Bowlby’nin etolojik-evrimsel baglanma kurami kapsaminda insan tiirliniin ve hatta diger pek
cok tiirlin, dogdugu andan itibaren bir anne figiiriine veya bakim verenine baglanmasinin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Bebegin dogustan getirdigi duygusal bag kurma egilimi neticesinde bakim
vereni ile arasinda kurulan yogun duygusal iliskiler baglanma olarak tanimlanabilmektedir
(Ainsworth & Bowlby, 1991; Bowlby, 1988, s. 2-3). Insan dogasindan gelen bu iliski anne ve
bebek arasinda yakinlik kurulmasinin ve bebegin hayatta kalma teminini saglanmasi bakimindan
Oonemlidir.

Normal bir gelisim siireci géz oniine alindiginda, bebek kendi yasamsal ihtiyaclarini
giderebilecegi kabiliyetlerden yoksun olarak dogmakta ve bir bakim verenle yakinlik kurma
zorunlulugu igerisine girmektedir. Aksi takdirde aglik ve yaralanma gibi tehlikelerle karsi karsiya
kalma olasilig1 ortaya ¢ikacaktir. Baglanma, bakma, duyma, tutma ve giivenli hissetme
araciligiyla saglanmakta ve bu sayede rahat bir ortam elde eden bebek, 6ncelikli gelisim gorevi
olan ¢evreyi kesfetmeye baslamaktadir. Ancak, 6zlem duyulan, yetersiz kalan, tepkisiz davranan,
olumsuz egilimli bir ebeveyn, bebegin tiim merakini ketleyerek bebegi saldirganlik ve
umutsuzluk duygularina gark edebilmektedir. Bu nedenle bebekler dogduklar1 andan itibaren
agladiklarinda, giildiiklerinde, ses ¢ikardiklarinda onlarla defalarca ilgilenen anne ya da anne
yerine gegen bakim verenlerinin yiizlerini tanimakta ve gii¢lii tepkiler vermektedirler (Ainsworth,
1979; Bretherton, 1985, s. 26; Riley, 2010). Bebeklerin davranislar1 dogustan gelmesine ragmen,
bakim veren ile bebek arasindaki iligski bagi, defalarca birbirleriyle etkilesime girmeleri

neticesinde olusmaktadir. Bowlby (1977)’e gore bu duygusal baglar, ¢ocuk-6gretmen iligki de
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dahil olmak iizere ¢ocugun gelecekte olusacak tiim iliskilerin temelini olusturmakta ve diger
insanlarla iliskilerinin niteligini belirlemektedir (Basal, 2012, s. 158; Riley, 2010).

2.1.1. Baglanma kuram ve ele aldig1 temel kavramlar. Bowlby ve Ainsworth birlikte
ortaya koyduklar1 caligmalarda bazi temel kavramlardan bahsetmislerdir. Ainsworth (1989),
duygusal bag (affectional bond) kavramini kullanarak bunu bir baskasina degisilemeyecek kadar
Oonemli ve essiz olan bireyle kurulan nispeten uzun siireli bag olarak tanimlamistir. Duygusal
bagda, partnere olan baglanmanin korunmasina yonelik bir arzu vardir ve ayrilmalar sikintiya
neden olurken kalic1 yokluk biiyiik iiziintii ile sonu¢lanabilmektedir. Baglanmay1 duygusal bagin
bir ¢esidi olarak tanimlayan Ainsworth (1989), bunun bir giivenlik ve rahatlik duygusu oldugunu
belirterek partnerden uzaklasilsa bile ondan alinan giivenle farkli kesiflere ¢ikilabilecegini ifade
etmektedir. Peluso ve arkadaslarina (2009) gore, bu sayede baglanma ile edinilen giiven
duygusunun ¢cocugun saglikli ve tam gelisimi i¢in 6nemli olan ¢evreyi anlama ve deneyimleme
cabasinda 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilmektedir (Peluso, Peluso, Buckner, Kern &
Curlette, 2009).

Baglanma kurami kapsaminda yer verilen “baglanma” ve “baglanma davraniglar1” kavramlari
ayni anlama gelmemektedir. Baglanma, bakim alanin diinyayla daha kolay bas edebilmek
amaciyla 6zel bir bakim verene kars1 kurdugu bag olarak tanimlanmaktadir (Bowlby, 1988, s.
26). Bakim alan, 6zellikle de stresli zamanlarda, korkmus veya hasta iken arzuladig1 yakin kalma
durumuna erisebilmek amaciyla baglanma davranist olarak adlandirilan gesitli davranislar
sergileyebilmektedir. Bu tiir durumlar disinda baglanma davranislar1 daha nadir goriilmekle
birlikte, baglanma figiirii ulasilabilir oldugunda ve bakim alanin ihtiyaglarina cevap verdigi
zamanlarda giiglii bir gliven duygusu hissettirir ve boylece iliskinin devamliligi saglanir (Bowlby,

1988, s. 26).
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Bowlby baglanma davranisi kavramini, ¢ogunlukla daha giiclii veya daha akilli olarak ayirt
edilen ve tercih edilen bireye kars1 yakinlik duyma durumuna erigsmesi ile sonu¢lanan davranisg
formu olarak tanimlamistir (Bowlby, 1979, s. 129). Bebekler, dogumdan itibaren birkag ay
icinde olgunlasan aglama, emme, giiliimseme, tutunma gibi genetik temelli davranis dagarcigi ile
diinyaya gelmektedirler (Ainsworth & Bowlby, 1991). Benzer olarak, birincil bakim verende de
bebek agladiginda onu kucaklama gibi i¢giidiisel davraniglar goriiliir. Boylelikle arada bir zincir
olusur ve baglanma isaretleri goriillmeye baslar (Bee & Boyd, 2009, s. 526). Bowlby
calismalarinda, goriilen bu baglanma davranislarinin nasil aktiflestigini ve nasil sinirlandigini da
inceleyerek oncelikle baglanmanin gerceklestigini bunun ardindan baglanma figiiriine karsi
davraniglarin olusturuldugunu belirtmistir. Bowlby, geleneksel kuramlara gore bebeklikte
goriilmesi beklenen, daha sonraki yillarda azalarak kaybolan ve biyolojik bir degeri olmayan
baglanmayi, insan davraniglarinin esas parcasi olarak ele almistir. Buna gore baglanma
davraniglarini tipki yemek yeme gibi temel ihtiyaclarla ayni kulvarda degerlendiren Bowlby,
baglanma davranislarinin sadece ¢ocuklukta degil tiim yagam boyu devam ettigini vurgulayarak
baglanmanin diger tiirlerde oldugu gibi insanlarin da varliginin 6ziinde oldugunu evrim kurami
cercevesinde ifade etmistir(Ainsworth & Bowlby, 1991).

Baglanma davranis sistemi, 6zellikle de bakim alan fiziksel ayrilma veya hastaliktan
kaynaklanan sikint1 yagarken bakim veren ile olan karsilikli davranislarini kapsar. Baglanma
kurami, bakim alan ve bakim verenin rahatlik ve konfor durumunun saglanabilmesi i¢in
birbirlerine yakin durma ¢abasi sonucunda hissedilen duygusal yakinlik ve giiven hissinin
diizenlenmesine yonelik ¢alisan homeostatik siirecleri incelemektedir (Riley, 2010). Nasil ki
saglikli olma hali i¢in kan basinci, viicut 1s1s1 gibi viicut fonksiyonlari, fizyolojik araclar
sayesinde uygun seviyede kaliyorsa baglanma da, bir cocugun veya yetiskinin baglanma figiiriine

kars1 duygusal yakinlik veya uzaklik durumunu uygun sinirlar ¢ergevesinde ayarlayarak
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diizenleme yapmasini saglayan davranissal araglar sistemi olarak kabul edilebilmektedir
(Bowlby, 1988, s. 28). Baglanma davranislar1 sisteminde aile igerisinde yakindan uzaga dogru bir
hiyerarsik sistem olusturulmaktadir. Bebek kendine has diizenini olustururken, yasamsal
ihtiyaglarimi en iyi karsilayacak olandan en aza dogru bir siralama yapmakta ve bu da
baglanmayi, insanlar arasindaki iligkilere dayali giiglii bir sistem yapmaktadir (Riley, 2010).

Herhangi bir tehdidin algilanmadigi ve baglanma figiiriiniin ortamda mevcut oldugu
durumlarda bebek ¢evresini kesfedebilmek igin kendini giivende hissedecektir. Fakat bu durumun
aksine baski ve yabancilik yasanan durumlarda, 6rnegin annenin bebekten ayri oldugu
zamanlarda, bebek sikint1 ve endise belirtileri gosterecektir (Browne & Shlosberg, 2006).
Bowlby, bu endiselerin ilgi figiirii olarak da adlandirilabilecek baglanma figiiriine duyulan ihtiyag
neticesinde ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Boyle bir durumda, bebek bu figiirii geri
getirebilmek amaciyla aglama, sarilma, ¢agirma gibi baglanma davranislar1 gostererek duygusal
acidan rahatlamay1 amaglayacaktir. Bowlby, bebegin baglanma davranislarin1 sonlandirabilecek
tek kisinin ¢ogunlukla anne olarak goriilen ilgi figiirli oldugunu vurgulamaktadir. Baglanma
davraniglari anne tarafindan ilgiyle giderilmediginde, cocuk anne tarafindan reddedilme duygusu
hissettiginde veya anne ilgisinin biiyiik bir kismini bir bagkasina yonlendirdiginde anneye kars1
olumsuz duygular ortaya ¢ikmaya baslayacaktir (Ainsworth & Bowlby, 1991; Browne &
Shlosberg, 2006). Bu ayrilma endiselerinin, ¢evreden gelen cesitli tehlike isaretleri sonrasinda
kagma duygusu yaratabilecek korkudan daha farkli olduguna ¢linkii boyle bir durumda bebegin
sadece korku uyaranindan kagmaya calismayacagina ayn1 zamanda giiven duydugu ilgi figiiriine
de ulagsmaya calisacagina dikkat ¢ekilmektedir (Ainsworth & Bowlby, 1991).

2.1.2. Baglanmalarda goriilen niteliksel farkhliklar. Baglanma sisteminin gelisimi dogum
ile birlikte baglamakta ve hayat boyu devam ederek bir baglanma dengesi iizerinden hareket

etmektedir. Bowlby, bunu bir termostat analojisi yaparak aktarmistir. Buna gore, bebek ¢cevre
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kesfinden dondiiglinde bakim vereniyle yeteri derecede yakin kalmak isteyecektir. Bebek bakim
vereni ile istedigi yakinliga erisemedigi takdirde bir takim ayrilma protestolar1 sergileyecektir. Bu
sistemi bir odanin 1s1l dengesini diizenleme amagl ¢alisan termostat prensibine benzeten Bowlby
baglanma sisteminin kontrol mekanizmasini bu sekilde agiklamaktadir (Bowlby, 1982, s. 41-43).

2.1.2.1. I¢sel ¢calisma modelleri. Cocuk ortalama ii¢ yasina geldiginde dil ve diisiince
kazanimiyla birlikte bakim vereniyle olan yakinligini ¢esitli davranislar sergileyerek korumak
isteyecektir. Bu donem, ¢ocugun i¢sel calisma modellerini olusturma asamasi olarak
belirtilmektedir. Cocugun gelisimi ilerledikge i¢sel calisma modeli kapsaminda da gelisme
goriilse de cocuk yaklasik olarak ii¢ yasina geldiginde ileri donemde kurulacak iligkiler i¢in bir
temele erismis olmaktadir (Riley, 2010).

Kavramsal bir metafor olarak “i¢sel calisma modelleri” ele alindiginda secilen kelimelerin
iceriklerine de dikkat ¢ekilerek yapinin islevselligi vurgulanabilir. “Calisan” kelimesi sistemin
dinamik siirecini a¢iklamaktadir. Birey, mental semalarini kullanarak mevcut durumunu
degerlendirerek gelecek eylemleri i¢in alternatifler liretebilmektedir. Model sozciigii ise bir
yapiy1 ifade etmesi sebebiyle gelisime isaret etmektedir. Boylelikle 6nceki basit modeller gittikce
daha karmasik olanlarla yer degistirebilmektedir (Bretherton, 1985).

Bowlby’nin kuramina gére tiim bebekler bir sekilde baglanma deneyimi yagamaktadirlar fakat
bu baglanmalarin niteliginde, bebegin edindigi deneyimler sonucunda farklilagsmalar s6z konusu
olabilmektedir (Sroufe, 1988, s. 18). Bowlby, ¢ocugun kendisi, ¢evresi ve digerlerine iliskin bir
takim kural, inang ve beklentiler iceren bu yapiy1 i¢sel Calisma Modeli olarak adlandirmistir
(Riley, 2010; Sroufe, 1988, s. 18). Tiim bunlarin olusum siirecinde gocugun bakim vereni ile olan
etkilesimleri belirleyici olmaktadir. Bakim verenin ¢ocuga verdigi tepkiler, cocugun sevgi, sefkat
veya olumsuz yanit beklentisi, cocugun cevresini kesfi sirasinda baglanma figiiriine dair duydugu

giiven mental semalar olarak kodlanarak i¢sel ¢alisma modelleri olusturulmaktadir (Bee & Boyd,
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2009, s. 607; Bowlby, 1982, s. 41-43; Peluso ve digerleri, 2009). Olusturulan mental semalar,
deneyimleri, tutumlar1 ve bagkalarina kars1 davraniglar1 sekillendirmekle birlikte yagsam boyu
kurulan tiim iliskilerde etkili rol oynamaktadir ve ¢ocuk her yeni iligkisine agina oldugu oriintiiyii
uygulayarak algi ve davranislarini buna gore yonlendirmektedir (Peluso ve digerleri, 2009; Bee &
Boyd, 2009, s. 607). Cocuk i¢inde bulundugu her durumda yeniden davranis ve tutum
iiretmeyecek, daha once olusturdugu semalar1 yeni durumlarda rehber olarak kullanacaktir
(Bretherton, 1985). Buna gore ayni oyun ortaminda iki ¢ocuktan birinin arkadasindan aldig:
olumsuz bir tepki sonrasi kdseye ¢ekilip somurtmasi ile bir digerinin farkli denemelere yonelmesi
i¢sel ¢alisma modellerinin farkliligindan kaynaklanmaktadir (Sroufe, 1988 s. 25).

2.1.2.2. Giivenli ve giivensiz baglanmalar. Baglanma kuramcilarinin biiyiik cogunlugu,
icsel caligma modellerinin en ¢ok ilk olusan baglanmalardan etkilendigini savunmaktadir (Bee &
Boyd, 2009, s. 608). Baglanmay1 bebek ile bakim veren arasindaki yakin ve yogun duygusal
iligki olarak tanimlayan Bowlby (1977; 1982; 1988) bu baglanmalarin, ¢ocuk ve yetiskin
arasindaki etkilesimin niteligine bagli olarak giivenli veya giivensiz olabilecegini belirtmistir
(Peluso ve digerleri, 2009).

Ainsworth, Blehar, Waters ve Wall (1978, s. viii-xvii), “yabanci ortam” (strange situation)
adin verdikleri laboratuvar ortami ¢aligmalari neticesinde baglanma farkliliklarini glivenli
baglanma ve iki tip giivensiz baglanma olarak kategorilestirmislerdir. Yabanci ortam tekniginde,
her ¢ocugun giinliik hayatinda karsilagsmasi muhtemel olan ger¢ek yasam ortaminin olusturulmasi
ile gocugun davranislarinin gézlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda, tek yonlii ayna ile
kaplanmis bir deney odasina ¢gocugun ilgisini ¢cekebilecek oyuncaklar yerlestirilmistir. 12 aylik
bebekler ve anneleri ile sistematik olarak gergeklestirilen bu teknik sekiz béliimden olugsmaktadir.
Cocuk bu odada oncelikle annesiyle zaman geg¢irirken daha sonra odaya bir yabanci girer; daha

sonra anne deney odasindan ayrilir ve ¢cocuk yabanciyla yalniz kalir; birkag dakika sonra anne
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odaya geri doner ve bu defa yabanci dikkat cekmeden odadan ¢ikar; anne cocugun ilgisinin tekrar
oyuncaklara yonelmesini saglar ve boylelikle ilk yalniz kaldiklarindaki kesfetme davranislar
diizeyine geri doniis amaclanir; birka¢ dakika sonra ikinci ayrilmayla birlikte bebek yabanci-
tanimadig1 odada yalniz basina kalir ve nihayetinde odaya 6nce yabanci sonra anne girer

(Ainsworth, Blehar, Waters ve Wall, 1978, s. 32-33).

Door

Window Window

Sekil 2-1: Yabanci ortam teknigine dair anne, bebek ve yabancinin bulundugu fiziksel diizenleme
(Ainsworth, Blehar, Waters ve Wall, 1978, s. 34).

Cocugun baglanma iliskilerinin niteligi, cevreyi kesfederken veya baski, tehlike igeren
olumsuz bir durum algiladiginda hissettigi giiven duygusunun seviyesini belirlemektedir
(Bowlby, 1988, s. 176). Bu bakis agis1 ve algilamalar gelecekte olusturulacak olan iliskilerin
sablonunu belirlemekte ve olusan baglanma stilinin birey lizerindeki etkisi hayat boyu 6nemli ve
kalic1 olmaktadir (Peluso ve digerleri, 2009). Baglanma stilleri degismez olmamakla birlikte bir
kez belirlendikten sonra kiiciik oranlarda degisim gostermektedir. Bu noktada olumlu olarak
degerlendirilemeyen bir baglanma siirecinin sonraki gelisim basamaklarina yansimasinin da ayn
sekilde olumlu olmayabilecegi yorumu yapilabilmektedir (Nakash-Eisikovits, Dutra & Westen,

2002).
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Ainsworth ve arkadaslar1 yabanci ortam teknigi ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda iig tip
baglanma davranisi tespit ederek baglanma stillerini glivenli baglanma ve gilivensiz baglanma
olarak smiflandirmiglardir (Hazan & Shaver, 1987; Peluso ve digerleri, 2009).

2.1.2.2.a. Giivensiz Baglanma. Bowlby, giivenli baglanmay1 saglikli psikolojik siireclerle
iliskilendirerek bu baglanma stilini doganin 6zgiin modeli olarak degerlendirmistir (Sroufe,
2000). Giivenli gerceklesen baglanmalarda ¢ocuk anne ve babadan ayrilirken tepki
gosterebilmekle birlikte giicliik ¢gekmemekte ve onlar1 giivenli {is olarak gorerek ayrilma
sonrasinda kolaylikla kesfe dalabilmektedir. Gilivenli baglanmalarda ¢ocuk, ihtiyaci olan stres
anlarinda annesinin yaninda olacagini diisiinmektedir. Anne ile tekrar bulusmasinda ise tepki
gosterse dahi kolayca sakinlesebilir ve kisa bir temastan sonra oyununa kaldig1 yerden devam
edebilmektedir (Bee & Boyd, 2009, s. 609; Bowlby, 1979; Slater, 2007). Giivenli baglanmanin
temelinde, ihtiyaclarini siirekli olarak karsilamasi, bakim verenin ¢ocugun kademe kademe
Ozglrliigiinii kazanmasini saglamasi ve ¢cocugun kendisine ve digerlerine giiven duymasina bagl
icsel calisma modelleri gelistirmesi yatmaktadir (Riley, 2010, s. 14). Cocuk-yetigkin
baglanmalar1 lizerine yliriitiilen caligmalar, giivenli baglanmanin gergeklesebilmesi i¢in en 6nemli
Ogelerden birinin cocugun duygusal ulasilabilirligi olan bir bakim verene sahip olmasinin
gerekliligini gostermektedir (Kesebir, Kavzoglu & Ustiindag, 2011). Duygusal agidan ulasilabilir
ve acik olan ebeveyn, bebekle olumlu baglanma gerceklestirebilecek istege sahip olacak ve
bunun i¢in ¢aba harcayacaktir. Bakim veren, ¢ocukla olan etkilesimlerinde empati yaparak neye
thtiyacini oldugunu anlayabilmelidir. Bunlardan birisi olan ¢ocugun ¢evreyi kesfetme ihtiyacina
yonelik olarak hazirlanan ortam giivenli ve korumali1 olmakla birlikte tamamen yapilandirilmig
olmamalidir. Cocugun kendi gelisim diizeyine uygun olarak basarabilecegi gorevler sunularak

ozyeterliginin de gelisimine katki saglanmalidir (Riley, 2010, s. 14). Bakim veren ve ¢ocuk
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arasinda gergeklesen tiim bu etkilesimler, ¢ocuk okula basladigi zaman 6gretmeni ile olan
iliskisine dair ¢ikarimlar yapilmasina olanak saglamaktadir (Riley, 2010, s. 14).

2.1.2.2.b. Giivensiz baglanma. Cocuk, kendisini reddeden ve tutarli davranislar sergilemeyen
bir bakim veren ile iligki i¢erisinde ise muhtemelen giivensiz bir baglanma gerceklesecektir.
Giivensiz baglanmalarda ¢ocuk bakim vereni giivenli bir iis olarak gérmediginden, ayrilma
durumlarindan sonra yeniden birlesmelerde kolaylikla sakinlestirilememektedir (Bee & Boyd,
2009, s. 609; Riley, 2010, s. 14). Giivensiz baglanma kendi igerisinde kaginan ve kararsiz olarak
ikiye ayrilmaktadir (Ainsworth ve digerleri, 1978; Ainsworth ve Bowlby, 1991).

Kacinan Baglanma: Bu baglanma tiiriinde ¢ocuklar biitiin davraniglarini anneleri ile yan yana
olabilecek sekilde diizenlemeye calisirlar (Inang, Bilgin & Atic, 2015, 5.191). Cocuk, annesinin
yaninda olduk¢a mutlu olmakla birlikte ayrilmalar sirasinda aglamamakta ve genellikle siire¢
boyunca oyuncaklari ile oynamakta, ¢cevreyi kesfine devam etmektedir. Bakim vereni ile yeniden
bir araya gelme durumunda ise genellikle temas aramamakla birlikte bakim verenini bir
yabanciya tercih etmeyen bu ¢ocuklarin 6fke ifadeleri yoktur (Bretherton, 1985, s. 16-20; Slater,
2007).

Kararsiz Baglanma: Kararsiz baglanma stiline sahip olan ¢ocuklar ayrilma ve yeniden bir
araya gelme siirecleri boyunca bakim verenlerine direng gosterirler. Cogunlukla ofkeli, telasl
davraniglar sergilemekle birlikte zaman zaman temas arayabilmektedirler. Ayrilma durumlarinda
sikint1 tepkileri gosteren ¢ocuk, anne ile bir araya geldiginde hem yakinlik hem de direng
davraniglar sergiledigi i¢in kararsiz/ kaygili baglanma olarak s6z edilmektedir. Kararsiz
baglanma tepkileri gdsteren ¢ocuklar bakim verenlerine bir yandan kizgin tepkiler verirken bir
yandan da tamamen onlara odaklandiklari i¢in ¢evreyi kesiflerine ara vermek durumunda

kalmaktadirlar. Kararsiz baglanan ¢ocuklarin diger baglanma stillerine gore en 6fkeli, hir¢in
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duygusal ifadeler sergileyen grup oldugu belirtilmistir (Ainsworth ve digerleri, 1978, s. 53-55;
Hazan & Shaver, 1994; Slater, 2007).

Bakim alan ile bakim veren arasinda gelisen baglanma iliskisi bireyin gelecekte kuracagi
iliskilerin niteligi konusunda 6ngorii saglayabilmektedir. Erken donemde edinilen deneyimler
sonucu olusturulan igsel calisma modeli dort ya da bes yaslarinda temel seklini almakta ve
olusturulan bu model yeni iligkilere, 6rnegin ¢ocuk-6gretmen iliskisi, aktarilmaktadir(Bee &
Boyd, 2009, s. 614). Yapilan arastirmalar, baglanma kuraminin igsel ¢alisan modellerinin yasam
boyu edinilen tecriibeler dogrultusunda degiserek sabit kalmayabilecegini arastirmakla birlikte ilk
baglanmalarin daha sonraki iliskiler iizerindeki giiclii etkisi konusunda da uzlagmaktadirlar
(Bartholomew, 1994; Fraley & Shaver, 2000; Masiello, 2001).

Cocugun olusturmus oldugu bu igsel ¢alisan model, daha sonraki iliski bigimleri igin bir
prototip olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle de izleyen iliskilerinde de birincil baglanmasinin
niteligine benzer bir iliski bekleyecektir (Riley, 2010, s. 20). Bowlby, ne zaman kendimizi tehdit
altinda, stresli veya tiikkenmis hissetsek, baglanma sisteminin igsel ¢aligan modeller araciligiyla
devreye girdigini savunmaktadir (Bowlby, 1982, s. 71). Baglanma nitelikleri iligkiler kapsaminda
ele alindiginda, giivenli baglanma deneyimi gerceklestiren bireylerin, glivensiz baglanma
yasayanlara oranla toplumsal agidan daha disadoniik, akranlar1 ve ¢evresi ile olan iliskilerinde
daha olumlu ve duygusal acidan olgun, 6gretmenleri ile olan iligkilerinde daha az saldirgan ve
daha 6zerk olduklari belirtilmektedir (Carlson, Sampson & Sroufe, 2003).

Baglanmalarin degigsmez olmadig1 konusu 6gretmenler agisindan ele alindigi takdirde bunun
giivene dayali iligkiler saglama ve ilk baglanmalarin1 glivensiz gerceklestirmis ¢ocuklar i¢in daha
iyi bir gelecek konusunda bir firsat olabilecegi yorumu yapilabilmektedir (Riley, 2010, s. 14).
Yasantilar sonucu olusan i¢sel ¢alisma modelleri 6gretmenlerin ¢ocuklar ile olusturduklar

iligkiler lizerinde biiyiik pay sahibi olarak goriilmektdir. Baz iligkilerin neden daha zorlu
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bazilarinin ise daha olumlu gelistiginin anlasilmasinda baglanma kurami faydali olacaktir. Bir

cocuk i¢in i¢sel calisma modeli “sen 6vgiiye degmezsin” hiikmiinii vermisse eger, alinan ilk

ovgiide ¢ocuk ya sahip oldugu modeli degistirerek kendisi hakkindaki pozitif degerlendirmeyi

kabul edecektir ya da aldig1 6vgiiniin dogru olmadigini diisiinerek reddedecektir. Bu noktada

baglanma kurami, 6gretmenleri, ¢ocuklari en i1yiyi nasil yapabilecekleri konusunda tesvik etmeye

yonelik tasarlanmig bir ortam ile pek ¢ok i¢sel caligma modelinin degisebilecegi hususunda

bilgilendirmektedir (Riley, 2010, s. 21).

Kaygil /
Kararsiz (ya da
takintih) tip

Baglanma
davranislari
hiyerarsisi:
-Gorsel control

-Temas1 yeniden
saglamak i¢in
sinyal verme,
cagirma,
yalvarma

-Temas1 yeniden
saglamak igin
hareket etme,

yapisma

Baglanma kisisi
yeterince yakin,
olumlu tepkisel,
onaylayici vb.
midir?

Hissedilen

giivenlik, Sevgi,

Kendine giiven

Savunuculuk

Oyun sever,
Daha az
ketlenmis?,
Gilumser,
G
yonelimli,
Sosyal

Yakin temastan
kacimirken yakinlig
koruma, savunucu
kesif

Sekil 2-2: Baglanma Oriintiisii(Hazan&Shaver,1994)

1

Kaginmaci Tip
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2.2. Ekolojik Sistemler Kurami

Cocuk gelisimini genis bir ¢cergevede ele alarak inceleyen Bronfenbrenner (1979), cocugun
i¢inde biiyiidiigli toplum, okul, politik sistemler gibi ortam ve kuruluslarin, insan gelisiminin
aciklanmasinda bir biitlin olarak ele alinmasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Bliyiimekte
olan ¢ocugu etkileyen aile, sosyal hizmet kurumlari, okullar, hiikiimetler, medya gibi unsurlardan
“ekoloji” kavramini kullanarak (Berk, 2013, s. 25) s6z eden Bronfenbrenner, cocugun farkli
cevre diizeylerinden gelen etkiler sonucu kalitim mirasini ¢evresel faktorler ile birlestirerek
kompleks bir sistem igerisindeki gelisimine vurgu yaparak, ekolojik sistemler kuramini ortaya
koymustur (Bronfenbrenner & Ceci, 1994). Kuraminda gelisim, ¢evre ve 6zellikle diger
insanlarla olan etkilesimin evrilmesine yonelik bir bakis agis1 ngéren Bronfenbrenner, bireyin
ekolojik ¢evresini matruska bebeklerine benzeterek somutlagtirmakta ve bu ¢evrenin ¢ok
katmanli, i¢ ige gegmis bir yap1 oldugunu belirtmektedir (Bronfenbrenner, 1979, s. 3).

Bronfenbrenner (1979), ¢ocugun bir fanus i¢inde biiylimedigini ve ¢evrenin gelisim iizerindeki
etkilerinin yalnizca ¢ocugun ailesi, yasadigi ev, sahip oldugu oyuncaklar ile sinirli kalmamasi
gerektigini vurgulamistir. Her kiiltiir ve alt kiiltiir i¢in tiim bunlarin ¢esitlilik gdsterebilecegini
belirterek toplumun yapisinda meydana gelebilecek 6nemli bagkalagimlarin davranis ve gelisim
siireglerinde degisimlere yol acabilecegine dikkat gekmektedir. Ornegin; degisen dogum ve
dogum Oncesi aligkanliklari, anne ve ¢ocuk etkilesimi arasinda bes yil sonra dahi saptanabilir
etkiler yaratabilmektedir. Bir bagka 6rnek ise siddetli ekonomik krizlerin, ailenin finansal
durumuna gore ¢ocuk gelisimi lizerinde olumlu veya olumsuz etkilerinin yasam boyu devam
edebilecek etkiler yaratabilecek olmasidir (Bronfenbrenner, 1979, s. 4). Kiiltiirel farkliliklarin
gelisim siirecini etkilemesiyle ilgili olarak Afro-Amerikan ¢ocuklarla ¢alisan Spencer (1999),
cocuklarin duygusal durumlari ve bilissel gelisimleri arasindaki iligski kaliplarinin ortaokula uyum

sireclerini etkiledigini belirterek sosyal, kiiltiirel ve tarihi getirilerin 6nemine dikkat cekmektedir.
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Bireyin gelisimi; aktif ve siirekli gelisen insanlar, nesneler ile ¢evresindeki semboller arasinda
gerceklesen ve devamli olarak karmasiklasan etkilesimler yoluyla olugsmaktadir. Yakin ¢evrede
meydana gelen etkilesimlerin bu devamlilik gosteren bi¢imi, yakinsak siiregler olarak
adlandirilmaktadir. Aile-¢ocuk, ¢cocuk-cocuk etkilesimleri, grup oyunlar1 ve bireysel oyunlar,
okuma, 6grenme, spor aktiviteleri yakinsak siireclere 6rnek olarak gosterilebilmektedir
(Bronfenbrenner, 1995). Ttim bu unsurlar daha biiyiik bir sistemin i¢erisinde yer almaktadir.
Bronfenbrenner’e gore, bu karmasik yapinin tiim bilesenleri arasindaki etkilesim ¢ocugun
gelisimini etkilemekte ve onu, toplumsal sistemin bir iiriinii haline getirmektedir (Bee & Boyd,
2009, s. 52; Akt. Inang, Bilgin & Atic1, 2015, s. 187). Cevrenin gelisim iizerindeki etkisinin
aciklanmasina dayanan ekolojik sistemler kuramina gore mikrosistem, mesosistem, eksosistem,
makrosistem ve kronosistem olmak iizere i¢ ice gegmis bes farkli katman bulunmaktadir

(Bronfenbrenner, 1994).
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Makro
Sosyal
Ekso hizmet
Ebeveyn- unsurlart,
lerin is Ekonomi
ortami, k sistem,
Medya, Saglik
Komgular unsurlari,
Hukuk
Sistemi,
Tarih

Mezo
Genis
Alile,

Okul,
Akranlar,
Dini
Unsurlar

Sekil 2-3: Ekolojik Katmanlar (Bronfenbrenner,1979)

2.2.1. Mikrosistem. Gelisimi dogrudan etkileyen ve en igteki katman olan mikrosistem,
cocugun yakin ¢evresiyle olan etkilesimlerini kapsayarak gelisimi dogrudan etkilemektedir
(Bronfenbrenner, 1979, s.3). Mikrosistem, belirli fiziksel ve maddi 6zelliklere sahip bir ortamda,
gelismekte olan kisinin sosyal rollerinin, faaliyetlerinin ve kisiler arasi iligki kaliplarmin biitiini

olarak ifade edilmekte olup bu katmanin yap1 tagin1 olusturan ifade “tecriibe edilmis” olmaktadir
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(Bronfenbrenner, 1979, s. 22). Gelismekte olan kisinin dahil oldugu ilk katman olan mikrosistem;
aile ev, okul, 6gretmenler, akranlar, saglik hizmetleri gibi unsurlar1 ve gelisme siirecindeki
cocugun bu ortamlardaki yiiz yiize etkilesimlerini kapsamaktadir. Cocugun bu katmandaki rolii
hem etkileyen hem de etkilenen olmak iizere ¢ift yonlii olarak tanimlanmaktadir. Ornegin; bir
okul 6ncesi 6gretmeninin ¢ocuga karsi davranislari cocugu olumlu veya olumsuz etkilerken ayn1
zamanda ¢ocugun mizag Ozellikleri de 6§retmenin ¢cocuga karsi tutum ve davranislarini
etkileyecektir (Berk, 2013, s.26; Trawick-Smith, 2014, s. 58).

2.2.2. Mesosistem. Bronfenbrenner’in modelindeki ikinci katman olan mezosistem,
gelismekte olan bireyin i¢inde bulundugu iki veya daha fazla ortam arasindaki baglant1 ve
stirecleri kapsamaktadir. Mezosistem, okul ve ev, ev ve is yeri gibi mikrosistemler arast
etkilesimlerden olugsmaktadir (Bronfenbrenner, 1994). Cocuk ve ailesi arasindaki destekleyici ve
olumlu iliskiler cocugun okul yasantisini da etkileyecek d6gretmen ve cocuk arasinda da iyi
iligkiler gelismesini saglayacaktir bu baglamda mikrosistemde yer alan unsurlar arasindaki giiclii
iliskilerin bireyin gelisimine olumlu katki saglayacagi sdylenebilmektedir (Inang, Bilgin & Atict,
2015, s. 187; Trawick-Smith, 2014, s. 59).

2.2.3. Eksosistem. Ilk iki katmandan sonra gelen eksosistem, ¢ocugun gelisiminde dolayl:
etkiye sahip bir sosyal sistemdir. Cocugun yasam deneyimlerini dogrudan kapsamayan medya,
komsular, yasal hizmetler, is ortamlari, okul yonetimi gibi unsurlar eksosistem igerisinde
incelenmektedir (Bee & Boyd, 2009; 698). Eksosistem, en az birinde ¢ocugun bulunmadig fakat
dolayl1 olarak ¢ocugun gelisimini etkileyen iki veya daha fazla sosyal ortami1 kapsar. Bir cocuk
i¢in ev ve annesinin i§ yeri arasindaki iliskiler eksosistem kapsaminda yer almaktadir
(Bronfenbrener, 1994). Annesinin is yerinde gelisen durumlar cocugun gelisimini dogrudan
etkilememekte fakat annenin is yerinde yasadigi olumlu-olumsuz faktérler gocugun gelisimine

dolayli yoldan etki edebilmektedir.
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2.2.4. Makrosistem. Bu katman, mikrositem, mezosistem ve eksosistemi kapsayan ve kiiltiire
veya alt kiiltiire ait degerlerin, inang¢ sisteminin, maddi kaynaklarinin, geleneklerinin, yasam
bigiminin, firsat ve risk durumlarinin gémiilii oldugu en genis sistem olarak belirtilmektedir.
Makrosistem belirli bir toplumun genel sablonu olarak diisiiniilebilmektedir. Bu baglamda, sosyal
ve psikolojik tiim kiiltiirel 6zellikleri igeren makrosistemler, mikrosistemlerde meydana gelen
siirecleri etkileyebilmektedir (Bronfenbrener, 1994). Barindirdig1 ideolojiler, kanunlar, diinya
gorusleri, politikalar dolayisiyla ¢ocugun gelisimine uzak bir katman olarak goriilebilen
makrosistemler, ¢cocuk gelisimi {izerindeki biiyiik etkisini daha i¢ katmanlar araciligiyla
gosterebilmektedir (Trawick-Smith, 2014, s. 60). Devlet politikalarinin, kiiltiirel degerlerin,
tarihsel kokenlerin ebeveynlere yansittig1 her etki, cocugun gelisimine etki eden faktorler olarak
slirecte yerini alacaktir.

2.2.5. Kronosistem. 1970’lere kadar insan gelisimini ele alan ¢aligmalarda gecen zaman
yalnizca kronolojik yasla es anlamli olarak kullanilmistir. 1970’lerden sonra ise zaman, hem
biiyiiyiip gelisen insanin degisen 6zelliklerine atfedilmis hem de onunla birlikte yasam seyri ve
tarihsel boyutta degisen ¢evresel ortam olarak ele alinmistir (Bronfenbrener, 1994). Cocugun
gelisimini etkileyen ¢evre degiskenleri duragan degildir ve cocugun etrafinda meydana gelen
olaylar, ¢evresi ile olan etkilesimlerini degistirerek gelisimine iliskin yeni kosullar
olusturmaktadir (Berk, 2013, s. 27). Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami kapsaminda ele
alinan biyoekolojik modelin son boyutunu olusturan kronosistem, kisinin gelisimsel degisimi
yaninda yasadig1 ¢cevrede meydana gelen degisim ve siireklilikleri de ele almaktadir. Ornegin;
aile yapisindaki degisimler, ekonomik statiiniin farklilasmasi, is kosullari, ikamet bolgesi
stirekliligi bu kapsamda ele alinabilmektedir (Bronfenbrener, 1994).

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami, gelisimde ne tamamen g¢evre etkisini ne de

tamamen kalitimin etkisini savunmaktadir. Gelisimin birey ve ¢evre arasindaki etkilesimler
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sonucu sekillendigini vurgulayarak, degisimlerin kaynaginin ¢ocuk veya c¢evre olabilecegini
belirtmektedir. Cocugun dogustan getirdigi 6zellikler, cevrenin sagladig firsatlar
degerlendirmesinde olumlu veya olumsuz etki saglayabilmekle birlikte ¢evreden gelen
degisikliklerin zamanlamasinin da degisim yaratmada kritik 6nem tasidigina dikkat ¢cekilmektedir
(Berk, 2013, s. 27).
2.3. Okul Oncesi Dénem Ve Iliskiler

Iliskiler; 6gretim stratejilerinden, sosyal becerilerden, bireysel davranislardan daha farkli
gelisim gosteren, dogas1 geregi iki uclu yapilardir (Elicker, 1997). Zaman i¢inde gelisim
gosteren iliskiler, belli bir etkilesim ge¢misine dayanmakta ve bu 6zelliklerine bagl olarak,
duygusal faktorler ve bir takim beklentiler icererek iliski igerisinde bulunan taraflari ¢esitli
davranig motiflerini uygulamaya tesvik etmektedirler (Pianta, 1997). Iliski, iki 6geli-diyadik-
sistemlerin 6zel bir formu olarak tanimlanabilmektedir. Kendilerine ait ge¢misleri ve bellekleri
olan iligkilerin, etkilesimlerin veya bireylerin 6zelliklerinden farkli bir kimligi bulunmaktadir
(Pianta, 1997). iliskiler, gdzlenebilen davranislardan daha soyut bir boyutta birlesmis olan
inanglarin, duygularin, beklentilerin ve etkilesimlerin bir drnegi olarak gosterilmektedirler. Iste
bu nedenle de bir iliskinin 6zellikleri belirlenmek istendiginde farkli ortamlarda, farkl: sartlarda
ve farkli pencerelerden gozlemleme yapilmalidir. Buradan hareketle 6gretmen ve ¢ocuk
arasindaki iligkinin, disaridan gézlenenden ¢ok daha fazlasi oldugu diistiniilmekte ve gesitli
duygular, bilgi paylagimlari, baskalarinin davranis kaliplarina iliskin anilar ve sorumluluklara

yonelik beklentiler igerdigi ifade edilmektedir (Hamilton & Howes, 1992; Pianta, 1997).
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Kiiltiir ve
Topluluk

Mliskiler

Ogretmen

Kiigiik
Sosyal
Gruplar

Cocuk
Biyolojik
sistemler

Davranigsal

sistemler

Ebeveynler

Sekil 2-4: Cocuk ve iliskiler(Pianta,1996)

Okul 6ncesi donemde 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iliski bigimi kritik Gneme sahiptir.
Cocugun 6gretmeni ile kurdugu iliski, tim okul yasamini etkileyebilecek gelisimsel sonuglarin
esas kaynagini olusturmaktadir (Pianta, 1999, s. 21). Okul 6ncesi donem, ¢cocugun
adaptasyonunda sosyal siireclerin anahtar rol oynadigi periyod olarak ifade edilmektedir. Okula
uyum agisindan degerlendirildiginde, bu yapimin pek ¢ok par¢adan olustugu ve bu pargalarin
onemli bir kisminin duygu diizenleme, akranlar ile uzlagma, otokontrol, giiven temelli davraniglar
ve etkilesim becerileri gibi sosyal-duygusal unsurlar i¢cerdigi goriilmektedir (Wentzel, 2002). Bu

beceriler ile okul sonuglar arasindaki iligki, cocugun uyumunun, ¢ocuk ve baglam arasindaki
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iliskilerin bir fonksiyonu olarak goriildiigii biiyiik bir resmin pargalar1 gibi diisiiniilebilmektedir
(Pianta & Walsh, 1996). Baglam kelimesinin alt1, gocugun gelisim siirecini destekleyebilecek
veya zenginlestirebilecek kaynaklarin sunuldugu ¢evre veya durumlar olarak doldurulabilir. Bu
kaynaklar ¢esitli materyaller igerebilir fakat baglam kavrami sadece bu materyalleri degil,
cocugun bu materyalleri deneyimlemesine araci olan insanlar1 ve gocugun bu materyalleri
kullanirken onlarla girdigi etkilesimin niteligini de tanimlamaktadir. Yani baglam kavrami,
yalnizca bir ortamda bulunan kitaplarin i¢indeki bilgilerin ne oldugunu degil, bu kitaplarin
icindeki bilgilerin bir yetigkin tarafindan, ¢ocuk ile iligski kurularak ¢ocuga aktarimini da
kapsamaktadir (Pianta, 1997). Bu noktadan hareketle cocugun tiim ileri akademik yasantisini
etkileyecek olan okula uyumun ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki iliski ile yakindan ilgili oldugu
sOylenebilmektedir. Cocuk ve 6gretmen arasindaki sosyal siirecin bir gerekliligi olan bu iligkinin,
okul deneyimleri i¢in bir gelisimsel altyapi niteliginde oldugu belirtilmektedir (Pianta & Walsh,
1996).

[liskiler iizerine gesitli mesleki alanlarda uzun siiredir devam eden arastirmalar, erken
cocukluk donemi literatiiriinde nispeten yakin donemde kendine yer bulmustur (Elicker, 1997).
Okul 6ncesi donemde ¢ocugun ¢evresinde gelisen iliskiler; okul dncesi egitim programi
¢iktilarini ve programin diger boyutlarini da etkilemesi yoniiyle program niteliginde ¢ogu zaman
en 6onemli unsurlardan biri olarak diisiiniilmesine ragmen arastirmalarda 6nemli dlglide az ilgi
gordiigii dikkat gekmektedir (Elicker, 1997). Arastirmalarda 6gretmen ve ¢ocuk arasinda gelisen
olumlu iligkilerin ytiksek nitelikli bir egitim programi i¢in oldukca 6dnemli oldugu tartisiimaktadir
(Pianta & LaParo, 2003). Erken ¢ocukluk alaninda ¢alisan 6gretmenler, bakim verenler ve
klinisyenler, kisiler arasi iliskilerle yakindan ilgilenmis ve yine erken ¢ocukluk egitim
programlarina yon veren uzmanlar, program niteligini belirleyen en 6nemli unsurlar arasinda

ogretmen ve ¢ocuk arasindaki iliskilere vurgu yapmislardir (Bredekamp, 1987, s. 35). Aile ve
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¢ocuga iliskin ¢esitli toplumsal degisimler neticesinde, ¢ocuk-yetiskin iliskisine mesleki ve klinik
alanlarda verilen 6nem artmistir. Alana ilgideki bu artisin bir diger sebebi olarak, ¢cocuk gelisimi
konusunda yapilan arastirmalar ve ortaya ¢ikan kuramlar da gosterilebilmektedir (Elicker, 1997).
Bronfenbrenner (1979), toplumsal iliski perspektifini ele alan kuraminda, ¢ocugun ¢ok tabakali
sosyal yasantisinda, birincil ikili iliskiler olarak isimlendirdigi, aileyle birlikte diger bakim
verenlerin 6dnemini vurgulamaktadir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar ve bakim verenler arasinda kurulan iligkilerin, dikkate deger
oranda akademik ve sosyal ¢iktilar1 oldugu (Pianta, 1997) ve gelisimsel yeterliklerin
kazanilmasinda énemli bir rolii bulundugu belirtilmektedir (Pianta & Walsh, 1996). Yapilan
calismalar sonucunda ¢ocuk-ebeveyn ve cocuk-6gretmen arasinda kurulan iliskilerin, akranlarla
olan iligkilerin gelisiminde 6nemli etkilere sahip oldugu belirlenmistir (Elicker, Englund &
Sroufe, 1992, s. 77-106; Howes, Hamilton & Matheson, 1994). Ayrica bu iligkilerin duygusal
gelisim (Denham & Burton, 1996) ve dikkat, motivasyon, problem ¢dzme, 6z-saygi gelisimiyle
de yakindan ilgili oldugu bulgulanmstir (Birch & Ladd, 1997; Pianta & Harbers, 1996).

2.3.1. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk —6gretmen iliskileri. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk i¢in
dgretmen, ailesinin okuldaki temsili gibidir. Ogretmen, ¢ocugun ebeveynlerinden sonra
karsilastigi en 6nemli yetiskin figiirii olarak diisiiniilmektedir. Ogretmen, sinifta sadece kontrolii
saglayan kisi degil ayn1 zamanda ¢ocugun tutum ve deger yargilarini kazanmasini saglayan,
degerlendirme yapan, okula uyum saglamasini ve sevmesi saglayan kisi olarak nitelenmektedir
(Aydin Bilgin, 2003; s. 55).

Okul 6ncesi donem egitim stirecinin nitelikli bir sekilde siirdiiriilebilmesinde ¢ocuk ve
O0gretmen arasinda gelisen iligki biiyiik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢cocugun
ogretmeni ile kurdugu iliski, cocugun gelisim siireci boyunca, 6zellikle de sosyal-duygusal ve

akademik alanlarda, diizenleyici rol oynamaktadir (Hamilton & Howes, 1992; Howes, Hamilton
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& Matheson, 1994; Howes, Matheson & Hamilton, 1994). Ogretmen-cocuk arasindaki iliskinin
icinde barindirdig1 6nemli boyutlardan biri olan 6gretmen ve cocuk arasindaki giivenli baglanma,
devaminda ¢ocugun sosyal-duygusal gelisiminde rol oynamaktadir (Howes & Hamilton, 1992).
Ayni sekilde 6gretmen-gocuk arasindaki glivenli baglanma ¢ocugun okula uyumunu kolaylastiran
etkili bir unsur olarak belirtilmektedir (Denham, Mitchell-Copeland, Starndberg & Highsmith,
1994). Ogretmen ve ¢ocuk iliskisinde yakinlik, catisma ve bagimlilik alt boyutlari iizerinde
calisan Pianta, 6gretmen-cocuk iliskisinin, duygu ve davranis diizenleme konularindaki etkisine
dikkat ¢ekmistir (Pianta, 1997).

Yapilan caligsmalar ¢ocuk-6gretmen arasindaki iligkinin, cocugun sinifta akranlariyla olan
iliskilerinde etkili oldugunu (Howes ve digerleri, 1994) ve akademik gidisatin basarili veya
basarisiz olmas1 yoniinde etkili oldugunu (Birch & Ladd, 1997; Pianta, Steinberg & Rollins,
1995) ortaya koymustur. Akademik becerilerin kazanilmasi ve performansa yansimasi, cogu
zaman bir yetigkinin 6gretimi O6nciiliigiinde, sosyal bir baglam igerisinde gergeklesmektedir. Okul
oncesi donemde bu siire¢ formalize edilmis etkilesimli bir siire¢ olmakla birlikte cocuk-6gretmen
iligkisinin niteliginden etkilenmektedir (Pianta, 1997). Akademik becerilerin gelistirilmesi ve
zenginlestirilmesi konusunda 6nemli bir unsur olan sinif ortamlarinin yapilandirilmasinda, bu
stirecin en 6nemli unsurlarindan olan ¢ocuk-6gretmen iliskilerinin parametrelerinin iyi
belirlenmis olmas1 dnem tasimaktadir (Pianta, 1997; Pianta & Walsh, 1996). Ogretmen-cocuk
cok cesitli faktorler etkili olabilmektedir. Ogretmenin birikmis duygulari, cocugun davranislariyla
ilgili diistinceleri, motivasyon stilleri, ¢ocukla olan etkilesimine dair hedefleri ve ¢cocugun
Ozellikleri bu sosyal siireci etkileyen unsurlar arasinda gosterilmektedir (Katz, Cohn & Moore,

1996).



30

Diyadik iliskilerin, ¢ocugun i¢inde bulundugu ortama uyum saglamasinda 6nemli bir rolii
bulunmaktadir (Howes, Hamilton & Matheson, 1994; Howes, Matheson & Hamilton, 1994). Bu
iliskilerin iki yonlii dogas1 geregi sinif ortaminda 6gretmen ve cocuga bagli olarak iliski gelisim
siireci degisiklik gosterebilmektedir. Ornegin, 6gretmenin ¢ocuga soguk /ilgisiz, ciddi veya
mesafeli yaklagimi, cocugun ge¢mis yasantilarina bagl olarak, farkli tepkiler vermesini
tetikleyebilmektedir (Pianta, 1994; Toth & Cicchetti, 1996). Cocuk ve 6gretmen arasindaki iliski
tiirlinii belirlemeye yonelik olarak 6gretmen goriislerine dayali yapilan ¢alismalarda, iliskinin
catisma, yakinlik ve bagimlilik seklinde ii¢ alt boyut ile tanimlanabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Devaminda yapilan ¢aligmalar, bu ii¢ alt boyutun, yas grubu, etnik kéken ve ekonomik statii
farklilasmalarinda da tutarh olarak gériildiigiinii vurgulamigtir (Driscoll & Pianta, 2010; Pianta &
Stuhlman, 2004; Saft & Pianta, 2001). Ayrica, 6gretmen ifadelerinden yola ¢ikilarak 6gretmen ve
cocuk arasindaki iliskinin tiirii olarak yorumlanabilen bu ¢atisma, yakinlik ve bagimlilik alt
boyutlarmin okul 6ncesi donemden ikinci sinifa kadar gegerli oldugu, okula uyum, sinif tekrari
ve 0zel egitim yonlendirmeleri, davranig problemleri ile de korelasyon gosterdigi belirlenmistir
(Birch & Ladd, 1997; Pianta ve digerleri, 1995; Thijs & Koomen, 2009). Bu baglamda,
ogretmen-cocuk iligkilerinin risk altindaki ¢ocuklar i¢in koruyucu bir faktdr gorevi gérebilecegi
diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk ve 6gretmen arasinda kurulan iligkinin, ilerleyen okul yillarinin
ciktilartyla yiiksek korelasyon gosterdigi saptanmistir. Pianta ve arkadaslar1 (1996) yaptiklari
calismalarda, cocuklarin 6gretmenleri ile kurduklar1 giivene dayali iliskinin, ¢ocuklarin beceri
kazanimu ile iliskili oldugunu ortaya koymuslardir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun 6gretment ile
kurdugu iligkinin etkiledigi bir diger alan ise duygusal diizenlemelerdir. Gelisimin erken
donemleri olan okul 6ncesinde, duygular genellikle davranigsal yollarla disa vurulurken ¢ocugun

duygusal deneyimleri neredeyse tamamen ¢ocuga bakim veren tarafindan diizenlenmektedir
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(Pianta, 1997). Duygular1 anlayabilme, ifade edebilme ve kontrol edebilme okul 6ncesi donem
egitiminde gelisimsel basarinin ve yeterliklerin birer gostergesi olan baslica alanlar olarak
sayilmaktadir (Thompson, 1994). Duygusal durumlara iliskin iletisimler, gocugun yeterliginin
saglanmasi konusunda ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki iliskinin en 6nemli 6zelliklerinden biri
olarak beklenmektedir. Nihayetinde, ¢ocuk-6gretmen arasinda gelisebilecek bu iletisimlerde
O0gretmen dogrudan diizenleyici olarak gorev yapan konumdadir ve bu noktada ¢ocuk ile kurulan
giiven temelli iliski vazgegilmez bir role sahiptir (Pianta, 1997).

2.3.2. Cocuk dgretmen iliskisini etkileyen faktorler. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk-6gretmen
iligkisini etkileyen faktorler 3 baslik altinda incelenecektir. Bu basliklar; 1) 6gretmen, ii) ¢ocuk,
1i1) dis faktorler seklindedir.

2.3.2.1. Ogretmen. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocukla kurdugu siirekli iletigim
dolayistyla biiyiik role sahip olan 6gretmenlerin ¢ocuklar iizerindeki etkisi de biiyiik olmaktadir
(Akyel, 2011; Erbay & Omeroglu, 2012). Bu dénemde gretmenler gocugun okula iliskin
deneyimlerinin sekillenmesinde biiyiik pay sahibidir (Hamre & Pianta, 2001). Oncelikle cocugun
okula uyum saglamasinda etkili olan 6gretmen; geleneksel rolleri olan sosyal, biligsel ve
akademik gelisimin saglanmasinin yani sira davranig diizenleme, akranlarla iligkiler ve iletisim
gibi konularda ¢ocuklara destek saglamaktadir (Hamilton & Howes, 1992; Howes & Hamilton,
1993; Wentzel, 2002). Tiim bu 6rnekler ve sinif i¢i etkilesimler géz oniine alindiginda,
ogretmenler ¢ocuklar i¢in en 6nemli yetiskin modellerinden biri olarak diisiiniilmektedir
(Beyazkiirk & Kesner, 2005).

Ogretmenlerin egitim durumlari siif igerisinde dgrenci-6gretmen iliskisini etkileyen bir faktor
olarak goriilebilmektedir. Saracho ve Spodek (2007) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin sahip
oldugu hazirlayici 6zelliklere ve uyguladiklari okul 6ncesi egitim programinin niteligine iliskin

literatiirde yer alan 40 ¢alismay1 analiz etmislerdir. Elde edilen sonuca gore 68retmenlerin egitim
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durumlarinin ve lisans mezuniyetlerinin okul 6ncesi egitim programinin niteligini etkiledigi
belirtilmistir. Buna gore, 6gretmenin aldig1 egitimin diizeyi arttikca sinifta yapilan etkinliklerin
gelisime uygun o6zellikleri artmakta, daha yeterli egitimsel etkinlikler yapilmakta ailelere verilen
doniitlerde olumlu gelismeler gézlenmektedir. Ayn1 zamanda bu 6gretmenlerin siniflarindaki
cocuklarin daha gelismis sosyal, dil ve biligsel becerilerine sahip oldugu, bu 6gretmenlerin sinif
niteliklerinin yiliksek oldugu ve 6grencileri ile olumlu etkilesimler kurduklar belirtilmistir.

Bronfenbrenner (1979)’un biyoekolojik modeline gore bireyler, gelisimlerini etkileyen
karmagik bir ekolojik ¢evre icerisinde yasamaktadirlar. Bu ekolojik ¢evrenin yakin ve uzak
boyutlarindaki etkilesimler cocuk gelisimini etkilemektedir. Buna gore, 6gretmen ve sinif
ozellikleri, etkilesimin niteligi ¢ocugun becerilerinin gelisimini etkileyen faktorler arasinda yer
almaktadir (Mashburn & Pianta, 2010, s.245-246).

Ogretmen
Ozellikleri

Egitim Seviyesi

Calisma Alani

Cocugun Gelisimi

Akademik ve Bilissel
Becerileri

Dil ve Okuma-yazma
Yeterlikleri

Sosyal-Duygusal isleyisi s Etkilesimlerin
Niteligi

Fiziksel Kaynaklar

Sinif Ozellikleri
Sinifin Boyutu

Ogretmen-cocuk
orani

Sosyal Kaynaklar

Program

Sekil 2-5: Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimini etkileyen faktorler (Mashburn & Pianta,
2010, s. 245).
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Ogretmenlerin kisilik dzellikleri cocuk-6gretmen iliskisini etkileyen unsurlar arasinda yer
almaktadir. Ogretmenin kendisini algilama bigimi, sosyo-ekonomik durumu, cinsiyeti, beklenti
ve inanglari ile tecriibeleri; 6gretmenlerin ¢ocuklar ile olan etkilesimini etkileyen 6zellikler
arasinda gosterilmektedir (Fredriksen & Rhodes, 2004). Ogretmenler, deneyimleri sonucu her
cocuk tipi i¢in bir iliski sekli belirleyebilmektedirler. Ogretmen tecriibeleri sonucu, mekaniklesen
bir sekilde mutsuz bir ¢ocukla arasinda ¢atisma egilimli bir iliski; mutlu ve uyumlu bir ¢ocuk ile
arasinda yakinlik dolu bir iligki olacagini diisiinebilmektedir. Kendisini duygusal destekleyici
olarak goren 6gretmenler ¢cocuklarin giinliik hayatlari ile ilgilenmekte, onlara sorular sormakta ve
boylelikle sinifta olumlu bir iklim yaratarak ve ¢cocuklarin kendilerini rahat hissetmelerini
saglamaktadir. Farkli bir davranis tarzi benimseyerek sinifin diizenini ve islerligini 6n plana alan
bir 6gretmen ¢ocuklara kars1 nispeten daha agresif davranabilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenin
kisisel 6zelliklerinin ¢ocuk-6gretmen iliskisi tizerinde 6nemli bir role sahip oldugu
sOylenebilmektedir (Pianta, Hamre & Stuhlman, 2003, s. 207).

2.3.2.2. Cocuk. Ogretmen-cocuk iliskilerinin bir dgesi olan ¢ocuk, ayn1 zamanda bu siireci
dogrudan etkileyen 6nemli bir etmen olarak goriilmektedir. Cocuk, bir okul dncesi egitim sinifina
girdigi anda 6gretmeni lizerinde bir izlenim birakmaktadir ve birakilan bu izlenimler tiim okul
yasami boyunca kurulacak olan iliskiler agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocugun karakteri,
davraniglar1 ve bakis a¢ist; 6gretmen ile kurulan iliski baglaminda ele alinan faktorlerdir. Bazi
karakteristik 6zellikler (cinsiyet gibi) hemen farkedilir ve asikar olsa da baz1 kisilik 6zellikleri
karmasik psikolojik durumlar igerirken, bazi 6zellikler ise davraniglar araciligiyla kendisini
gostermektedir (Pianta, Hamre & Stuhlman, 2003, s. 209).

Yapilan ¢esitli arastirmalar ¢ocuklarin 6gretmenleri ile kurduklar iliskilerde cinsiyet
degiskeninin dnemli bir farklilik yarattigini desteklemektedir (Hamre & Pianta, 2001; Ladd,

Birch & Buhs, 1999; Mantzicopoulos, 2005). Cinsiyet farkliligiyla iliskili olarak gelisebilen bir
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takim davranigsal 6zellikler de 6gretmen-gocuk iliskisini etkileyen etmenler olarak
gosterilebilmektedir. Erkek ¢ocuklarin genellikle daha agresif davranislar sergileyebilmesi (s6zel
veya fiziksel saldirganlik davranislar1) 6gretmen-gocuk iliskisini etkileyebilmektedir (Spilt,
Koomen & Mantzicopoulos, 2010).

Cocuklarin okula uyum davranislari, akademik ve sosyal yeterlikleri veya problemleri
ogretmenleri ile olan iliskileri etkileyen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. {lkokul
Ogrencileri ile yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin 6gretmenleri ile aralarindaki iligskiyi yakin
olarak tanimlamasi ile 6gretmenlerin 6grencilerin sinif i¢i davranis problemleri ve basari
durumlarina yonelik goriislerinin iliskili oldugu goriilmiistiir (Murray & Greenberg, 2000). Bu
noktada okul 6ncesi donemde ¢ocuk-6gretmen iliskisi ile korelasyon gdsteren okula uyum
stireclerinin (Birch & Ladd, 1997) ¢cocugun ileriki okul yasamina iliskin 6ngorii sagladig:
sOylenebilmektedir.

2.3.3.3. Dig Faktérler. Cocuk ve 6gretmen disinda iliski bigimini etkileyebilecek farkli
faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlerin hepsi dis faktorler bagligi altinda toplanabilir.

Bir dis faktor olarak sayilabilen okul iklimi, ¢cocuk-6gretmen iligkisinin niteligi ile yakindan
ilgili goriilmektedir. Cocuk-6gretmen iliskileri ve okul iklimi, literatiirde hem birbirinden
etkilenen hem de birbirini etkileyen etmenler olarak yer almaktadir. Okula iliskin olumlu
goriisler ve 1liml1 bir okul iklimi ile ¢ocuklarin 6gretmenleriyle arasinda gelisen yakin iligkiler
arasinda ytiksek bir iligki bulunmaktadir (Murray & Greenberg, 2000). Okul 6ncesi donemde
olusturulan olumlu sinif iklimi ile cocuklarin davranislar1 ve beklentileri degistirilebilir. Ayni
sekilde olumlu bir okul ikliminin saglandig1 durumlarda ¢ocuklar okula severek gelmekte,
siniftaki iletisim artmakta, yiiksek 6z saygi gelismekte ve ¢ocuklarin motivasyon diizeyi
artmaktadir (Pianta, Hamre & Stuhlman, 2003, s. 214). Baker (1999) tarafindan yapilan arastirma

da, bahsedilen durumu destekler niteliktedir. Buna gore; okula kars1 duyulan ytliksek derecede
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memnuniyetsizlik ve olumsuz okul iklimi ile okulun destek kaynagi olarak algilanmasi arasinda
negatif yonde korelasyon oldugu ifade edilmistir.

Sekil 2-5’de yer alan ve ¢ocugun gelisimini etkileyen etmenler arasinda yer alan sinif
Ozellikleri, cocuk-6gretmen iliskisini etkileyen dis faktorler arasinda gosterilmektedir (Pianta,
Hamre & Stuhlman, 2003, s. 213). Etkilesimin dogas1 tizerinde dogrudan, baglanmalar iizerinde
ise dolayli etki gosteren siifin ve okulun yapisal 6zellikleri, cocuk-6gretmen iliskisinin
sekillenmesinde dnemli bir role sahiptir. Sinif 6zellikleri kapsaminda, 6gretmen-¢ocuk oraninin
diisiik oldugu siniflarda ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha ¢ok etkilesim kurduklar: ve
Ogretmenlerin daha duyarli olduklari, bu siniflarda kurulan iligkilerin olumlu ve yakinliga dayali
oldugu belirtilmektedir (Pianta, La Paro, Payne, Cox & Bradley, 2002).

2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde ¢ocuk-6gretmen iliskisine yonelik literatiirde yer alan, tilkemizde ve yut disinda
yapilmis ¢aligmalara yer verilecektir. Diinyada ¢ocuk-6gretmen iligkilerini konu alan ¢ok sayida
calisma yapilmis olmasina karsin; iilkemizde bu konuda yapilan ¢alismalar oldukga sinirlidir. Bu
nedenle sunulacak ¢aligmalarin ¢ogunlugu Amerika ve Avrupa tilkelerinde tamamlanmis olan
arastirmalara dayanmaktadir. Ele alinan aragtirmalarin, mevcut ¢alisma ile olan yakinlik ve ilgi
durumuna gore degisen icerikleri farkli detaylandirmalar ile belirtilecektir.

Mejia ve Hoglund (2016), ¢ocuklarin uyum problemleri ile 6gretmen-¢ocuk arasindaki
iliskinin niteligi arasindaki baglantiy1 arastirmislardir. Hipotezlerini {i¢ model iizerinden test
ederek caligmalarini yiiriiten arastirmacilar, 6gretmen-gocuk iligkisinin niteligi uyum
problemlerinin seviyesi iizerinde etkilidir hipotezini iligski odakli model {izerinden test
etmislerdir. Cocuklarin uyum problemleri gelecekteki iligki niteligini etkilemektedir hipotezi
cocuk odakli model iizerinden test edilirken, uyum problemleri ve iliskinin niteligi karsilikli

olarak birbirini etkiler hipotezi ise etkilesimsel model ile test edilmistir. Calismanin 6rneklemini
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okul 6ncesi donemden tigiincii sinifa kadar, diisiik gelir seviyesine ve farkli etnik kokene sahip
461 ¢ocuk ve bunlarin 6gretmenleri olusturmustur. Bir okul yil1 siiren ¢aligsma siiresince kis,
bahar ve giiz doneminde 6l¢lim yapilmistir. Buna gore, uyum problemleri ile 6gretmen-¢ocuk
arasindaki ¢atismal1 ve bagimli iliski arasindaki iligkiyi en iyi agiklayan modelin ¢ocuk odakli
model oldugu belirtilmistir. Cocuklarin yiiksek derecede dissallastirilmis davranis problemler
gosterdiginde hemen arkasindan 6gretmenleri ile daha fazla ¢atisma yasadiklar1 belirtilmistir.
Benzer olarak, artan igsellestirilmis davranis problemleri sonucu 6gretmenler ile olan iligkide
bagimlilik derecesi yiikselmistir.

Vervoort, Doumen ve Verschueren (2015) ¢ocuklarin 6gretmenleri ile olan iliskilerini
degerlendirmelerine yonelik yaptiklari ¢calismada, gelistirdikleri 6l¢egin (Children’s apprisal of
their relationship with the teacher; CARTS) psikometrik 6zelliklerine iliskin bulgular1 ortaya
koymuslardir. Olgek, baglanma kuramina gére yakinlik, ¢atisma ve bagimlilik alt boyutlarindan
olusmus ve ¢ocuklarin dgretmenlerine yonelik iliskilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir. Olgek
maddeleri yazilirken Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi, Cocuk Goziinden Ogretmen Destegini
Degerlendirme Olgegi ve bazi bagimlilik kavramlarindan yararlanilmistir. Caligmanin
orneklemini, 6-10 yas grubu, 82 6zel egitim grubundan, 145 ise genel egitim grubundan ¢ocuk
olusturmustur. Calisma kapsaminda ¢ocuklara, okula iliskin hissettikleriyle ilgili olarak Feelings
About School (FAS), Kelime Anlam ve Degerlendirme Testi (Ravised Amsterdam Intelligence
Test for Children) uygulanmistir. Olgegin cronbach alpha katsayisi, yakinlik, catisma ve
bagimlilik alt boyutlari i¢in sirasiyla 0.81, 0.89 ve 0.75 bulunmustur. Gelistirilen 6l¢egin,
cocuklarin okula yonelik tutumlar1 ve 6gretmenlerine yonelik hisleri ile yakinlik boyutunda
pozitif, catisma boyutunda negatif korelasyon gosterdigi ayrica 6zel egitim 6rnekleminde, bu

sonuglarin yani1 sira bagimlilik alt boyutuyla da pozitif korelasyon gosterdigi belirtilmistir.
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Whitaker, Dearth-Wesley ve Gooze (2015), isyeri stres seviyesinin 6gretmen-gocuk iliskisinin
niteligini hangi yonde etkiledigini arastiran ¢alismalarin1 1001 6gretmen ile internet lizerinden
doldurulan dlgekler araciliiyla gergeklestirmislerdir. Veri toplama araci olarak Ogrenci-
Ogretmen iliski Olgegi, ¢alisanlarin algilarini degerlendirmeye yonelik olarak ii¢ alt boyutu
bulunan (talep, destek, kontrol) The Job Content Questionnaire kullanilmistir. Bu aragtirmada
Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’nde uyarlama yapilarak, dgretmenlerden sorulart her ¢ocuk igin
bireysel olarak cevaplamalar1 yerine tiim sinifi géz oniine alarak genel bir yargiya ulasmalari
istenmis ve yalnizca yakinlik ve gatisma alt boyutlar1 kullanilmistir. Calismada isyeri stresi alt
boyutlarindan alinan puanlara gére 6gretmenler, yogun talepleri oldugunu fakat buna karsin
sinirl kontrol yetkileri oldugunu ve yine ayni1 sekilde diisiik destek gordiiklerini belirtmislerdir.
Yogun stres yasayan 6gretmenlerin 6grencileri ile olan iligkilerini daha az yakin ve daha ¢ok
catismali olarak belirttigi goriilerek bu 6gretmenlerin depresif gosterge puanlarinin yiiksek
oldugu hesaplanmistir. Ayrica ¢calismada, ekonomik zorluklar ile yogun igyeri stresi arasinda
iligki bulunmus fakat 6gretmenlerin yasadiklarini belirttikleri zorluklar ile 6grenci-6gretmen
iligkisi arasinda korelasyon olmadig1 saptanmustir.

Zhang ve Nurmi (2012), 6gretmen-cocuk iligkileri ve sosyal yetkinlik arasindaki karsilikli
iliskiyi inceleyerek bu iki degiskenin birbirini ne derece yordadigini arastirmistir. Cocuklarin ev
ve okul yasamlarindaki sosyal yetkinliklerine iligkin bilgiler sirasiyla anneler ve 6gretmenlerden
alinmistir. Cocugun devam eden akademik yasantisina katkisi bilinen 6gretmen-cocuk arasindaki
iligki niteliginin, evdeki ve okuldaki sosyal yetkinligine iligkin gozlenebilir etkisinin arastirildig:
calismada ayn1 zamanda bu becerilerin genellenebilirligi de incelenmistir. Cin’de 118 ¢ocukla iki
yillik bir boylamsal ¢alisma olarak gerceklestirilen bu arastirmada, 6gretmen-gocuk arasindaki
iliskinin yakinlik boyutunun okuldaki ve evdeki sosyal yetkinlik ile pozitif korelasyon gosterdigi

goriilmistiir. Erken ¢ocukluk déoneminde dgretmen ile olan yakinliga dayal iligki ile sonraki
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sosyal yetkinlik arasinda hem 6gretmen hem de annelerin ifadelerine dayali olarak korelasyon
saptanmistir. Erken ev sosyal becerileri sonraki okul becerilerini yordamazken, sonraki dénem
okulda goriilen sosyal becerileri ile sonraki donem ev sosyal becerileri arasinda pozitif iligki
gorilmistiir.

Leung (2014), aile ve ¢ocuk arasindaki iliskinin gii¢lendirilmesi esasina dayanan Filial Terapi
yaklasiminin okul ortaminda uygulanarak 6gretmen-cocuk arasindaki iligkinin giiclenmesi ve
dolayisiyla ¢ocuklarda goriilen ige yoneltilmis (depresyon, anksiyete) ve disa yoneltilmis
(agresiflik, yikict davraniglar) davranislarda azalma durumunu incelemistir. 3-6 yas grubundan 60
cocuk ve 60 dgretmenle calisilarak deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, her 6gretmene
i¢sellestirilmis veya dissallastirilmis davranis problemi olan bir ¢ocuk atanmistir. Veriler, ¢ocuk
davranis kontrol listesi ve gdzlemler sirasinda doldurulan yetiskin-cocuk etkilesimi empati dlgegi
(MEACI) araciligryla toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, 6gretmen ve
cocuk arasinda kabul edici iletisim, empatik konusmalar, cocugun duygularinin anlasildigina dair
kurulan destekleyici climleler ve cocugun basarilariin takdir edilme durumunun arttig
goriilmistiir. Saglikli bir 6grenci-ogretmen iligkisinin gelisiminde bu kabul ifadelerinin 6nemli
rol oynadig belirtilerek ¢ocuklarda goriilen davranis problemlerinin azalmasinin, 6grenci-
ogretmen iliskisinin iyilestirilmesiyle korelasyon gosterdigi belirtilmistir.

Sahin (2014), 6gretmenlerin 6grenci-6gretmen iliskisine yonelik bakis acilarini
degerlendirebilmek amaciyla orijinal adi1 Student- Teacher Relationship Scale olan ve Ogrenci-
Ogretmen iliski Olgegi olarak dilimize gevrilen dlgegi Tiirkge’ye uyarlama galismasini
yiiriitmiistiir. Ogretmenler tarafindan, siniftaki 6grencileri ile olan iliskilerini degerlendirmek
tizere kullanilan 6l¢ek, okul dncesi donemden baslayarak ilkokul ii¢iincii sinifa kadar
kullanilabilmektedir. Likert tipi 28 maddeden olusan 6lgek ¢atisma, yakinlik ve bagimlilik olmak

tizere li¢ alt boyuttan olugmakta ve bu alt boyutlardan alinan toplam puan sinif i¢indeki 6grenci-
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dgretmen iliskisinin tiiriinii yansitmak iizere yorumlanmaktadir. Olgegin gecerlik-giivenirlik
caligmasini gergeklestirmek tizere 10 farkli kurumdan 40 bayan 6gretmen, normal gelisim
gosteren 4-6 yas aras1 531 ¢ocuk icin 6lgekleri doldurmustur. Olgegin dilsel esdegerlik
caligmalar1 sonrasinda yap1 gecerligi kapsaminda faktor analizi yapilarak maddelerin {i¢ alt
boyutta incelenebilecegi goriilmiistiir. Elde edilen faktor yapisinin ise toplam varyansin %48.8
‘ini acikladig1 belirtilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisi ve farkli gruplardan elde
edilen i¢ tutarlilik katsayisi toplam puan igin ayr1 ayr1 olarak 0.89 bulunurken Crobach alpha
katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. Ogrenci-6gretmen iliskileri konusunda niceliksel déniitler
sunan Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi'nin gegerlik- giivenirlik ¢aligmasi sonucunda elde edilen
bulgularin 6lgegin orijinal formunun sonuglari ile ortiistiigii goriilmiistiir. Boylelikle uyarlamast
yapilan bu 6l¢egin, 4-6 yas grubu c¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere uygulanabilecegini
belirtilmistir.

Sahin ve Anliak (2008), cocuklarin 6gretmenleri ile kurduklari iliskiyi algilama bigimlerini
incelemeye yonelik olarak Yar1 Yapilandirilmigs Oyun Gorlismesi Formunun uyarlama ¢aligmasi
yaparak bu formu alana kazandirmistir. Calisma, 6zel ve devlet anaokuluna devam eden 5-6 yas
grubu ve herhangi bir engeli bulunmayan 153 ¢ocukla ger¢eklestirilmistir. Cocugun, egitim-
Ogretim sirasinda gesitli etkilesimlerde bulunarak sosyal yasaminda biiyiik bir role sahip olan
ogretmen ile kurdugu iliskiyi algilama bi¢iminin 6neminden yola ¢ikilarak gelistirilen bu
goriisme protokolii sekiz hikaye kokiinden olusmaktadir. Cocugun, uygulayici tarafindan okunan
hikaye koklerini tamamlamasi istenerek dgretmeni ile olan iliskisini algilama bigimi
degerlendirilmeye ¢alisilmaktadir. Cocuklarin verdikleri cevaplar incelenerek her soru igin
puanlama kriteri gelistirilmis ve nitel veriler 1 ile 3 arasinda puanlanarak niceliksel degerlere
dontistiiriilmiistiir. 1 puan cocugun 6gretmenti ile kurdugu iliskiyi olumsuz yonde algiladigini

gosteren cevaplar i¢in, 2 puan olumlu veya olumsuz yonelimler igermeyen tarafsiz cevaplar i¢in,
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3 puan ise ¢ocugun 6gretmeni ile olan iligkisini tamamen olumlu algiladigini gosteren cevaplar
icin verilmistir. Degerlendirmelerin tek yonlii varyans analizi ile yapildigi ¢alismada, 6zel
anaokulu ve devlet anaokuluna devam eden ¢ocuklarin aldiklar1 puan ortalamalarinda anlaml
farklilasma oldugu belirtilmistir. Buna gore, 6zel anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
Ogretmenleri ile olan iliskiyi daha olumlu algiladiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Nurmi (2012), egitimde 6grenci 6zellikleri ve ¢gocuk-06gretmen iliskilerini incelemek tizere
yaptig1 meta-analiz ¢alismasina bu alanda yapilan 19 arastirmayi dahil etmistir. Cesitli anahtar
kelimelere gore belirlenen 634 calisma arasindan 36 calismanin filtrelenmesinde, 6grencilerin
akademik performansi, sosyal-duygusal karakter 6zellikleri, mizag 6zellikleri, okul tutumu,
motivasyon durumunun 6gretmenlerin 6gretim yontemleri ve 6gretmen-¢ocuk iliskisi ile ilgili
olan sonuclarinin rapor edilmis olma gerekliligi g6z 6niinde bulundurulmustur. Filtrelenen 36
calismanin 17sinin ise meta-analize uygun olmadig ¢ilinkii 6grenci-6gretmen iliskisi alt
boyutlarinin diger calismalarin alt boyutlar ile kiyaslanamayacak oldugu, standart sapma
oranlarinin belirtilmedigi, lineer olmayan sonuglarin rapor edildigi ve uygulamalarin tek bir sinifi
kapsadigi belirtilerek calismadan ¢ikarilmigtir. 19 arastirma ile tamamlanan ¢alismanin
sonucunda ise 0gretmenlerin davranis problemi olan ¢ocuklarla olan iliskilerini yakinliktan
ziyade bagimli ve ¢atigmali olarak tanimladiklari, diger ¢ocuklara nazaran motivasyon seviyesi
yiiksek olan ¢ocuklarla aralarindaki iligkileri is daha az ¢atismali ve daha ¢ok yakin olarak
tanimladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica yapilan meta-analiz ¢aligsmasi sonucunda, 6gretmenlerin
aralarindaki iliskiyi daha az bagimli, daha az ¢atismali ve daha fazla yakin olarak tanimladiklari
cocuklarin akademik basarilarinin yiiksek oldugu rapor edilmistir.

Schmitt, Pentimonti ve Justice (2012), okul dncesi donemde diisiik sosyoekonomik diizeyden
gelen ¢ocuklarin dil gelisiminde gecikmeler goriilebildigini ve bu boslugu doldurmada en 6nemli

unsurun okul dncesi egitime katilim oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar, diistik
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sosyoekonomik diizeydeki okul 6ncesi egitim siniflarinda 6gretmen-gocuk iliski niteliginin ve
cocugun davranis diizenleme siirecinin, dilbilgisi kazanima ile iliskisini incelemislerdir. Cocugun
dilbilgisi edinim siirecinin degerlendirmesi dogrudan dlgiimler ve 6gretmenden edinilen bilgilerle
dolayli olarak toplanan veriler araciligiyla yapilmistir. Okul 6ncesi donemden 173 ¢cocugun
orneklem alindig1 calismada, okul 6ncesi donemde 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iliskinin yakin
olmasi ile dilbilgisi edinimini arasinda pozitif iligski saptanmistir. Davranis diizenleme ile
dilbilgisi edinimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmazken, davranig
diizenlemenin, 6gretmen-cocuk iliskisi ile dilbilgisi edinimi arasinda bir yonlendirici olabilecegi
belirtilmistir. Buna gore yiiksek davranis diizenleme ve dgretmeni ile yiiksek derecede ¢atisma
iligkisi yasayan ¢ocuklarin, diisiik davranig diizenleme becerisine sahip olanlara gore daha fazla
dilbilgisi edinim becerisi gosterdikleri belirlenmistir.

Tok (2011), okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin aralarindaki iliskiyi algilama
bigimlerinin davranislarina olan etkilerini incelemistir. Izmir ilinde gergeklestirilen arastirmada,
herhangi bir gelisimsel geriligi bulunmayan 55 6grenci ve 8 6gretmen ile ¢alisilmistir. Veriler,
Yar1 Yapilandirilmis Oyun Goriismesi, Ogretmen Iliski Goriisme Formu, Ogrenci Gézlem Formu
ve Ogretmen Etkilesim Olgegi aracilifiyla toplanmistir. Calismada, ¢ocuklarin 6gretmenleri ile
kurduklari iligkiyi algilama bigimlerinin davraniglarina yansidigi sonucu elde edilirken,
ogretmenlerin kurduklari iliskiyi algilama bigimleri ile iliski i¢indeki davraniglari arasinda
anlaml bir iliski olmadig1 belirtilmistir. Elde edilen bir diger bulgu ise, 6§retmenin ¢ocukla
kurdugu iligkiyi algilama bi¢imi ile 6gretmenin ¢ocukla kurdugu iliskiyi algilama bi¢iminin farkli
oldugudur. Buna gore 6gretmen ve cocugun iliski i¢indeki karsilikli bakis agilarinin birbirinden
farkli oldugu belirtilmistir. Cinsiyetin de degisken olarak incelendigi calismada, 6gretmenlerin
iliskiyi algilama bicimleri ve iliski icinde gozlemlenen davranislar ile cinsiyet arasinda

korelasyon olmadig1 goriilmiistiir. Benzer olarak, ¢cocuklarin cinsiyetlerinin de, 6gretmenleri ile
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kurduklar iliskiyi algilama bigimleri lizerinde etkisi olmadig1 saptanirken, iliski iginde
gozlemlenen davranislar acisindan erkek ve kiz ¢ocuklar arasinda farklilagsmalar oldugu
belirtilmistir.

Spilt, Koomen ve Mantzicopoulos (2010), aragtirmalarinda 6gretmen-gocuk iliskisini ¢gocuk
perspektifinden degerlendirmeyi amaglayan Cocuk Géziinden Ogretmen Destegini
Degerlendirme Olgegi ile orijinal ad1 Kindergartner-Teacher Interaction Computer (KLIC) olan
Olcegin psikometrik 6zelliklerini incelemislerdir. Yas ortalamasi 69.5 ay olan 150 ¢ocukla
yiriitiilen ¢aligmada, ilk olarak Mantzicopoulos ve Neuharth-Pritchett (2003) tarafindan
gelistirilen Cocuk Géziinden Ogretmen Destegini Degerlendirme Olgegi uygulanmustir ve bu
uygulamadan bir hafta sonra, 6gretmen-gocuk iliskilerini incelemek amaciyla gelistirilmis olan
Kindergartner-Teacher Interaction Computer (KLIC) 6l¢egi uygulanmistir. 12 maddeden olusan
bu 6lgme araci, 6gretmen ve ¢cocuk arasindaki duygusal yakinlik/6gretmen destegi, 6gretmen
yardimi ve bagimsizlik/asir1 bagimlilik boyutlarindaki etkilesimi ortaya ¢ikarmayi hedefleyen
resimli bir 6l¢ektir. Tiim resimlerde ayn1 bayan 6gretmen sembolize edilmekle birlikte uygulama
yapilan ¢ocugun cinsiyetine uygun olarak kiz veya erkek 6grencilerin yer aldigi resimler
kullanilmistir. Her madde i¢in ¢ocuga bilgisayar ekranindan 6gretmen ve 6grenci iligkisine dair
iki farkli resim gosterilmis ve ¢cocuktan 6gretmeni ile iliskisini g6z 6niinde bulundurarak
kendisine uygun olan1 se¢gmesi istenmistir. Ilk secimden sonra cocuga resimdeki davranis
durumunu 6gretmeni ile yasadigi siklik sorulmus (her zaman, sik sik, nadiren, hi¢cbir zaman) ve
boylelikle bu 6lgek ile cocuga dort farkli cevap alternatifi sunulmustur. Calismada,
ogretmenlerden her ¢ocuk i¢in davranis kontrol listesini ve Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’ni
(Student-Teacher Realtionship Scale; Pianta, 2001) doldurmalari istenmistir. Calisma sonucunda
Olceklerin alt boyutlarina iligskin yapilarin orijinal formlar ile tutarli oldugu bulunarak her iki

Olcme aracinin da madde yapis1 ve format olarak ¢ocuklar tarafindan iyi derecede anlasilir oldugu
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belirtilmistir. Cocuklarin KLIC aracinin maddelerine daha olumlu cevap verme egiliminde
oldugu belirlenmis olup 6l¢cek maddelerinin az sayida olmasindan dolayi, bu 6lgme aracinin
sinirlt miktarda davranis 6rnegini temsil etme giicii oldugu ¢alismanin bulgular1 arasinda yer
almaktadir. Cinsiyet degiskeninin de ele alindig1 ¢alismada, 6gretmenleri ile diisiik diizeyde
yakinlik iliskisi algiladiklarini belirten kiz ve erkek ¢ocuklarin davranis problemleri arasinda da
farklilik goriildiigii ifade edilmistir. Buna gore 6gretmeni ile olan iligkisinde daha diistik diizeyde
yakinlik/ destek algilayan erkek ¢ocuklarda saldirganlik davranisinin, kiz ¢ocuklarda ise sosyal
ketleme davranisinin daha sik goriildiigii sonuclarina ulagilmastir.

Jerome, Hamre ve Pianta (2009), 878 ¢ocukla yaptiklari boylamsal ¢alisma ile okul 6ncesi
donemden altinci smifa kadar 6gretmen-cocuk iliskisi siirecini incelemislerdir. Ogretmen-cocuk
iligkisinde ¢atisma ve yakinlik boyutlar1 konusunda 6gretmen ifadelerine gore genel egilimi
belirlemeye ¢alisan arastirmacilar ayn1 zamanda yakinlik ve gatismali iligki siirecini yordayan
erken ¢ocukluk doneminin ayirt edici 6zelliklerini de arastirmiglardir. Calismada veri toplama
araci olarak Ogrenci-Ogretmen iliski 6lgegi (STRS), ev ortamimi degerlendirme 6lgegi, akademik
basart testi, cocuk davranis kontrol listesi kullanilmistir. Ayrica anne hassasiyetini
degerlendirebilmek amaciyla yapilandirilmis ev ve laboratuvar ortamlarinda gézlemler yapilmis
ve skalali bir 6l¢ek yardimiyla puanlanmustir. Yapilan analizler ile elde edilen bulgular, algilanan
iligki tiiriiniin ¢atisma oldugu durumlarda bunun, anaokulundan 6. Sinifa kadar yiiksek istikrarla
devam ettigini géstermistir. Bu da 6gretmenlerin degismis olsa bile, olumsuz etkilesim igeren bir
iliski tlirtiniin algilanma giiciiniin, yakinliga gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanmastir.
Ogretmen-cocuk arasindaki iliski tiiriiniin ¢atismali oldugu durumlarda erkek dgrencilerin
puanlarimin yiikseldigi, akademik basar1 ve digsallastirilmis davranig problemleri puanlarinin
yiikseldigi belirlenmistir. Yine erkek 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan algilanan iligkilerinde

yakinlik alt boyutundan daha diisiik puanlar aldiklar ve diisiik nitelikli ev ortamina sahip
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olduklar1 ifade edilmistir. Calismada yer verilen bir diger sonug ise annesiyle yetersiz baglanma
yasayan ¢ocuklarin da ilerleyen yasamlarinda nitelikli iligkiler kurabilecegi olmustur. Bu
baglamda, cocuk kiictikliiglinde yetersiz bir bakim almis olsa dahi 6gretmeniyle kurdugu saglikli
ve yiiksek nitelikli iligki, cocugun risk altinda olma ihtimalini diistirebilir yorumu yapilmustir.
Rudasill ve Rimm-Kaufman (2009), kiigiik ¢ocuklarin 6gretmenleri ile olan iliskilerinin
akademik ve sosyal hayatin bir yordayicisi oldugu bilgisinden yola ¢ikarak, ¢cocuklarin
Ogretmenleri ile dogrudan ve dogrudan olmayan etkilesimlerini incelemis ve 6gretmen-gocuk
iligkilerini arastirmislardir. Cinsiyet ve mizag¢ 6zelliklerini (utangaclik, 6zdiizenleme) degisken
olarak kabul eden aragtirmacilar 819 birinci siif 6grencisi ve 6gretmenleri ile calismislardir.
Cocuk mizaglarini belirleyebilmek amaciyla Cocuk Davranig Listesi kullanilmig, 6grenci-
Ogretmen etkilesimi verileri ise sinif gozlemleri ile toplanmistir. Cocuklarin mizaglari ve
cinsiyetleri 6gretmen-cocuk iliskisinde ¢atisma ve yakinlik ile dogrudan iliskili bulunmustur.
Buna gore daha az utangaclik ve diisiik 6zdiizenleme becerisi olan ¢ocuklar ile erkek ¢cocuklarin
catismali iliskiye daha fazla meyilli olduklar1 gériilmiistiir. Yine analiz sonuglarina gore diistik
utangaclik ve yliksek 6zdiizenleme becerisi 6zellikleri ile kiz cocuklarin 6gretmenleri ile daha
yakin iligki kurduklar1 buna ek olarak utangaclik 6zelliginin gocugun baglattig: etkilesim oraniyla
da negatif korelasyon gosterdigi belirtilmistir. Bu ¢alisma ile aragtirmacilar 6gretmen-gocuk
iligkisini etkileyen dogrudan ve dolayli degerleri de yorumlamis ve buna gore, 6gretmen ve
cocuktan hangisinin etkilesimi baglattiginin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Buna gore ¢ocuk
tarafindan baslatilan etkilesim, 6gretmen tarafindan baslatilan etkilesim ile daha fazla iliskili
bulunmustur. Ayrica gézlemlerde, ¢ocuklarin 6gretmene yardim etmede goniillii olma, giinliik
konusmalar baglatma gibi olumlu etkilesimleri siklikla kaydedilirken, 6gretmen etkilesimlerinin

pozitif, notr veya negatif olabildigi herhangi bir yonde daha ¢ok birikme olmadig1 belirtilmistir.
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Thijs ve Koomen (2009) tarafindan, ¢ocuklarin davraniglarina yonelik 6gretmenlerin tutum ve
degerlendirmelerinin, ¢ocuklar ile olan iligkilerine nasil yansidigina dair bir arastirma yapilmastir.
Arastirmacilar, sadece ¢ocuklarin davranissal 6zelliklerinin 6gretmen-gocuk iliskisinde
O0gretmenlerin bakis agisinmi etkilemedigini, 6gretmenlerin ¢cocuklara iliskin degerlendirme ve
nitelemelerinin bunda nispeten daha etkili oldugu hipotezinden yola ¢ikmislardir. 81 6gretmen ve
237 cocuk ile yapilan ¢aligmada ¢ocuklar ¢cekingen, hiperaktif ve ortalama olarak
gruplanmiglardir. Bu gruplama ise 6gretmenlerin doldurdugu, 2-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in davranis
Olcegi araciligiyla saglanmistir. Arastirma silirecinde, mevcut ¢alisma i¢in olusturulan alt1
maddelik davranis degerlendirme formu, nitelendirme ve atiflara iliskin form ve Ogrenci-
Ogretmen iliski Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglari gretmenlerin, ortalama ¢ocuklara
oranla, ¢ekingen ve hiperaktif ¢ocuklarla daha az yakin fakat daha ¢cok bagimli bir iliski
kurduklarini ve yine ortalama ¢ocuklara oranla, hiperaktif cocuklarla daha ¢atismali bir iliski
icinde olduklarini gostermistir. Bu farkliliklarin biiyiik 6l¢lide 6gretmenlerin ¢cocuklarin davranig
problemlerine iliskin algilarindan kaynaklandiginin belirtildigi ¢alismada gatisma boyutunda
¢ekingen ve ortalama dgrenciler arasinda negatif bir farklilik oldugu ifade edilmistir. Buna gore,
ogretmenler ¢ekingen 0grencilerle ikincisine gére daha az catigsma yasadiklarini belirtmis ve tiim
bu sonuglar ¢ercevesinde 6gretmenlerin ¢ocuklarla iliskileri konusunda, algiladiklar1 davranig
ozelliklerini yansitmaktan ziyade bu 6zelliklere iliskin degerlendirmelerini yansittiklar: yorumu
yapilmistir.

Kildan (2008), 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimin 6gretmen-g¢ocuk ve ebeveyn-6gretmen
iliskilerine etkisini incelemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu deneysel bir uygulama
gerceklestirmistir. 44 6gretmen, 176 ¢ocuk ve 352 ebeveyn ile ¢alismistir. Veri toplama araglari
olarak Ogretmen Gériisleri Belirleme Anketi, Ogretmen Cocuk iliskileri Olgegi, Ogretmen

Ebeveyn lliskileri Olgegi, Ebeveyn Ogretmen iliskileri Ol¢eginin kullanildig1 ¢alismada, hizmet
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i¢i egitim sonras1 yapilan son test uygulamalarinda Ogretmen-Cocuk iliskileri baglaminda
puanlarda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bulunan bu sonucun aksine hizmet i¢i
egitimin Ogretmen-Ebeveyn lliskileri ve 6gretmen goriisleri {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan hizmet i¢i egitim programinin, 6gretmen
cocuk iligkilerine etkisine iliskin deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest puanlarinda,
O0gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore (yas, mesleki deneyim, egitim durumu, mezun
oldugu alan) anlamli fark bulunamamustir.

Harrison, Clarke ve Ungerer (2007), 6gretmen-gocuk iligkileri ve okula uyum konusunda
yaptiklari1 ¢alismada, literatiirde bulunan ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun 6gretmen goriisleri
baz alinarak yiiriitiildiiglinii belirtmis ve mevcut ¢alismada konuyu ¢ocuk perspektifinden ele
almiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 6 yas grubundan 125 ¢ocuk ve 120 6gretmen
olusturmustur. Her ¢ocukla yaklasik 30 dakika siiren goriismeler yapilarak genelden 6zele bir
siralamayla ¢ocuklarin 6gretmen ve okul hakkindaki diisiincelerine ulagilmaya ¢alisilmistir.
Ikinci asamada gocuga bir kagit verilmis ve “senin ve dgretmeninin okulda bulundugunuz bir
resim ¢izmeni istiyorum” disinda higbir yonerge verilmeden resim ¢izmeleri istenmistir. Cizilen
resimlerin objektif degerlendirilebilmesi i¢in bir puanlama sistemi gelistirilmis ve farkl
uzmanlarca puanlanmistir. Puanlama boyutlarinin kendi aralarindaki korelasyonlarina
bakildiginda olumlu boyutlarin olumsuz boyutlarla negatif korelasyon gosterdigi goriilmistiir.
Cocuklarin 6gretmenlerini kabul diizeyleri ile okulu sevmeleri arasinda yiiksek diizeyde iligki
bulunurken, ¢ocuk-6gretmen cizimlerinin iliski tiiriinii ve okula iligkin zorluklari belirlemede
gecerli bir ara¢ olarak kullanilabilecegi yorumu yapilmistir.

Mantzicopoulos (2005), okul 6ncesi donemde gocuk-6gretmen arasindaki ¢atigsmali iliskiyi ve
bu iligskinin 6gretmen, ¢cocuk ve cesitli degiskenler bakimindan incelenmesini konu alan

caligmasinda, ekonomik yonden dezavantajli 103 ¢cocuk ve onlarin 6gretmenleri ile arastirmasini



47

yiiriitmiistiir. Cocuk goriislerine gore ¢ocuk-0gretmen arasindaki ¢catigmali iligkinin
degerlendirildigi arastirmada, ¢ocuga iliskin cinsiyet, davranis problemleri, akademik basar1; sinif
uygulamalarina iligskin 6gretmenin kullandig1 yontemler, aktivite gegisleri, okul tarafindan
saglanan destek; 6gretmenin siif ve okul iklimine iliskin goriisleri; 6gretmenleri is yiikii baskis1
degiskenler olarak irdelenmistir. Cocuklarin 6gretmenleriyle olan iliskilerine yonelik olarak
Cocuk Goziinden Ogretmen Destegini Degerlendirme Olgegi’nin (Y-CATS) catisma alt dlgegi,
problem davranis testi, akademik basar1 testi, 6gretmen uygulamalarini degerlendirme 6lcegi ve
okul iklimini degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir. Caligma sonucunda ¢ocuk-6gretmen arasindaki
catismanin, problem davranislarla, 6gretmenin is yiikiine yonelik goriisiiyle, sinif i¢i gretim
uygulamalariyla korelasyon gosterdigi belirlenmistir. Siniftaki pozitif cocuk-6gretmen iliskileri
gelisime uygun 6gretim yontemleri ve aktivite gecisleri ile iligkili bulunurken, beklenenin aksine
siif/ okul iklimi ile ¢atigma iligkisi arasinda pozitif yonde korelasyon bulunmamastir.

Howes, Phillipsen ve Peisner-Feinberg (2000), yaptiklar1 3 yillik boylamsal ¢alisma ile
ogretmenlerin siireg boyunca, ¢ocuk-6gretmen iliskilerine bakis agilarindaki tutarliliklarini
inceleyen ¢aligmalarina 6gretmenlerin degisen rol tanimlarini temel alarak baslamislardir. Buna
gore, biiyiik yas 6gretmenleri, temel bakim gorevlerinin yani sira esas olarak ¢cocuklara egitimsel
deneyimler yasatmayi amaglarlar. Bu baglamda kiigiik yas grubu 6gretmenleri ile bityiik yas
grubu 6gretmenlerinin, ¢cocuk-0gretmen iligkilerine bakis acilar1 arasindaki farklilasmalar
arastirtlmistir. 357 ¢ocugun 3 ii¢ y1l boyunca takip edildigi bu ¢alismadan elde edilen bulgulara
gore cocuk-Ogretmen arasinda kiigiik yasta algilanan catigmali iligskinin ileriki yaslarda da
sireklilik gosterdigi, ayni sekilde 6gretmenlerin ¢ocuklarin okula uyumu konusundaki
diisiincelerinin siireg igerisinde degismedigi belirtilmistir. Ogretmenlerin kiz cocuklari ile olan
iligkilerinde yakinlik ve bagimlilik alt boyutlarinda puanlarin nispeten yiiksek oldugu belirtilmis

olup, bu iligki tiiriiniin stireklilik ile korelasyon gdstermedigi belirtilmistir.
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Daniels ve Perry (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ortaokul d6grencileri ile yapilan
goriismelerde, 6grenciler 6gretmenlerinden ilgi ve destekleyici iliskiler beklediklerini
belirtmislerdir. Calismada 6grencilerin 6gretmenlerinden onlarin kisilik 6zelliklerini bilmesini,
farkli aktivitelere katilimlarin1 saglamasini, arkadaglari ile ¢calismalarina izin vermesini ve bazi
durumlarda kendi kararlarin1 vermeleri i¢in destek bekledikleri temalar1 elde edilmistir.

Birch ve Ladd (1997), ¢ocuk-08retmen arasindaki iliskinin ¢ocugun okula uyum saglamasinda
onemli bir rolii olduguna dikkat ¢cekerek 206 cocuk ve 6gretmenleriyle yaptiklari calismada
cocuk-0gretmen iligkisinin ti¢ farkli alt boyutu olan yakinlik, bagimlilik ve ¢atisma ile gocugun
okula uyumu arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bu baglamda Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi ve
okula uyum 6lgekleri kullanan arastirmacilar, calismalarini baglanma kurami kapsaminda
tamamlamiglardir. Cocuk-6gretmen arasinda gelisen bagimli iliskinin, okula uyum zorluklar
yasama ile yiiksek korelasyon gdsterdigi caligmada ayn1 zamanda bu tiir bir iliskinin diisiik
akademik performans ve okula karsi olumsuz tutum ile de sonuglanabilecegi belirtilmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuklar ile iliskisini yakinlik bashg altinda tanmimladiklar1 sonuglar ile okulu
sevme kriteri arasinda pozitif iliski oldugu belirtilirken ¢atismali ve bagimli iliski durumlarinda
cocuklarin okula kars1 kagingan tutum sergiledikleri belirtilmistir. Cocuklarin sinif iginde
isbirlikli ¢aligmalarinin ise cinsiyet degiskeninden etkilendigi, bu sonuca gore kiz ¢ocuklar
birlikte ¢aligma alaninda erkeklerden daha ytiksek puan almiglardir. Bunun yani sira 6gretmenleri
ile iliski tlirii bagimli ve catismali olan 6grencilerinde 6gretmenleri tarafindan igbirlikli ¢alismaya
daha az goniillii olduklar belirtilmistir.

Pianta, Nimetz ve Bennet (1997), arastirmalarinda anne-gocuk ve ¢ocuk-6gretmen arasindaki
iliskilerin okul 6ncesi donemdeki etkilerini incelemeyi amaglamislardir. 2 yil siiren ¢alismaya 4
yas grubundan 55 ¢ocuk, anneleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri katilmistir. Anne ve ¢ocuk

arasindaki etkilesim, birlikte 15 dakika boyunca oynadiklar1 blok tasarlama oyununun
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gozlemlenmesi ile 6l¢iilmiis, annelerin ¢ocuga ihtiya¢ duydugunda verdigi yonergeye gore anne
ve ¢cocugun davranislart degerlendirilmistir. G6zlemlerde anne ve ¢ocugun davranislari, yakinlik
ve kontrol problemi olmak tizere ikili etkilesim boyutunda 1-7 arasinda puanlanmustir.
Gelistirilen bu 6l¢ek davranisin varligini ya da yoklugunu kontrol etmektedir. Davranis
puanlamalariin 6lgegin iist ucunda birikmis olmasi1 anne ve ¢ocuk arasindaki kuvvetli bagi,
duygusal paylagimi ve yakinligi temsil ederken; puanlamalarin diisiikliigii catisma ve
anlasmazligy, etkilesimdeki gerilimi temsil etmektedir. Ogretmenlerden donem boyunca
Baglanma-Q set 6lgme aracindan adapte edilen Teacher Attachment Q-Set 6lgegini doldurmalari
istenmistir. Bu dl¢egin alt boyutu sayilabilecek ve 6grenci-6gretmen iligkisinin yapisini
tanimlamaya yonelik ii¢ kriter belirlenmistir: Giivenli iligki, catismali iliski ve bagimli iliski.
Okul 6ncesi 6gretmenleri her ¢ocuk i¢in problem davranislar ve yeterlik olmak tizere iki boyuttan
olusan ¢ocuk-6gretmen degerlendirme 6lgegini doldurmuslardir. Cocuklarin kavram gelisimin
degerlendirebilmesi amaciyla ¢cocuklara Eyliil ve Mayis aylarinda Boehm Temel Kavramlar testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi donem ¢iktilarini, anne-gocuk etkilesiminin
niteliginin, ¢ocuk-6gretmen iligkisinin niteliginden daha fazla etkiledigi belirtilmistir. Anne-
cocuk arasindaki pozitif etkilesim ve yakinligin, cocuk-6gretmen arasindaki giivenli iliski ile
pozitif korelasyon gosterdigi ¢alismada anne-¢ocuk arasinda kontrol problemlerinin yasandigi
iligkiler cocuk-6gretmen iliskisinde ¢atisma, bagimlilik ve gilivensiz iliski ile bagintili

bulunmustur.
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3.BOLUM
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli belirtilerek buna uygun olarak nicel aragtirma tiirli ve tarama
caligmalar1 hakkinda bilgi verilecektir. Arastirmanin evren ve drneklemi iki baslik altinda
sunulacaktir. Ilk olarak 6lgek uyarlama galismasina yonelik evren ve drneklem, ardindan
arastirmanin genel amaci olan ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin gocuk-6gretmen iligkisine yonelik
karsilikli algilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi dogrultusunda olusturulan ¢alisma
grubuna ait bilgiler sunulacaktir. Caligmada kullanilan veri toplama araglarinin tanitimi yapilarak,
0lcek uyarlama konusunda genel bilgiler verilecek ve uyarlama ¢alismasi gerceklestirilen 6lgege
iliskin siire¢ ve analiz sonuglar aktarilacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, bir aragtirmada veri toplama, veri analizi ve ulasilan bulgularin bir biitiin
olarak raporlastirilmas: siireglerini kapsayan belirli yordamlar biittintidiir (Creswell, 2012).
Arastirmactya, ilk asamadan son asamaya kadar rehberlik ederek, arastirmanin amaci
cergevesinde tutarli bir hareket plani sunmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢alismanin
plani nicel arastirma yaklasimina gore gelistirilmistir.

3.1.1. Nicel arastirma. Yapilan tiim bilimsel ¢aligmalarda bir yapbozu tamamlamaya veya bir
soruya yanit aramaya calisilmaktadir. Bu siire¢ ise benimsenen yaklasimin ilkelerine bagl
kalinarak devam ettirilir (Neuman, 2014, s. 203). Egitim aragtirmasi1 yapmak, bir arastirma
siirecinin bilinen agsamalarinm1 gerceklestirmekten daha fazlasini gerektirir. Siireg, temel iki
arastirma yaklasimi olan nitel veya nicel arastirma yaklasimlarindan birini takip ederek

arastirmanin dizaynini ve raporlastirilmasini da igerir (Creswell, 2012).
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Nicel arastirma yaklasimi, bilgiye ulasma yolunda pozitivist goriisleri temel alir ve bu agidan
diisiintildiigiinde, gercekligin kisiden bagimsiz bir sekilde var oldugu ve bu gergekligin dogal bir
isleyis dinamigi icerisinde evrensel dogrular oldugu kabul edilir (Yildirim & Simsek,2013).

Neuman (2014, s. 169), yol metaforunu kullanarak nicel arastirma yaklagimini “dogrusal
arastirma yolu” olarak tanimlamistir. Buna gore nicel aragtirmalarda belirgin ve agik kurallar
takip edilerek formal ve kademeli bir yol izlenir. Nicel aragtirma yaklagimina atfedilen bu
Ozellikler, burada esas olanin yontem oldugunu vurgular. Yani nicel arastirma, takip edilecek
asamalarin dikkatli ve sistematik bir sekilde planlanmis olmasini gerektirir (Yildirim &
Simsek,2013).

Nicel bir ¢alismada degiskenler ve hipotezler iizerine kurulu bir dil kullanilir ve odak nokta
izerinde c¢alisilan konuya iliskin degiskenlerin dlgiilerek hipotezin test edilmesidir. Buna gore
eger arastirilmak istenen problem durumu, ¢iktilar1 etkileyen faktorleri belirlemek, bir miidahale
programinin faydalarini saptayabilmek veya elde edilmis sonuglardaki en iyi yordayiciy1
anlayabilmek ise nicel arastirma yonteminin ige kosulacak en iyi yontem oldugu sdylenebilir
(Creswell, 2012; Neuman, 2014).

Tiim arastirilmalarin dogruluk, giivenilirlik ve tarafsizlik durumlarina bagli kalinarak
tamamlanmasi esastir. Nicel arastirmalar bu 6zellikleri standart prosediirlere bagl kalarak,
rakamlara dayal1 6l¢limler yaparak ve verileri istatistiksel yontemlerle analiz ederek, bir bakima
insan etkilerini en aza indirerek, saglamaya calismaktadir (Neuman, 2014). Bunu saglayabilme
amacina yonelik olarak nicel arastirmalarda standardize edilmis veri toplama araglar1 kullanilir.
Yeterli duyarligi saglanmis 6lgme araclari ile genelleme ve norm olusturma egilimi igerisinde
olan nicel arastirma yaklasimi, tiim bu 6zellikleri ile ¢galisma boyunca arastirmaciya tarafsiz ve

nesnel olma roliinii yiikledigi s6ylenebilir (Yildirim & Simsek,2013).
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Bu ¢alismada hem nicel arastirma yaklasimina yon veren goriisler hem de buna bagl olarak
sekillenen nicel arastirma yaklasiminin 6zellikleri temel alinarak, bunlara uygun veri toplama ve
veri analiz yontemleri kullanilarak arastirma sorularina cevap aranmaya c¢aligilmistir.
Aragtirmanin amacina gore, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmen destegini
degerlendirmelerine yonelik olarak Amerika’da gelistirilmis standart bir 6lgme aracinin Tiirkiye
icin uyarlanarak gecerlik-giivenirlik ¢calismasinin yapilabilmesi, belirlenmis ¢esitli degiskenler
acisindan 6gretmen ve ¢ocuk algilarina gore 6gretmen- gocuk iliskilerinin incelenebilmesi
amactyla nicel arastirma yaklagimi benimsenmistir.

3.1.1.1. Tarama ¢alismasi. Egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan tarama ¢aligmalari,
arastirmacilarin bir 6rneklem veya tiim evrene ulasarak, grubun tutum, diisiince, davranis ve
karakteristigini betimlemeye calistig1 bir nicel arastirma yontemidir (Creswell, 2012). Tarama
calismalarinda dlgekler veya goriisme protokolleri araciligiyla nicel veya niimerik veriler
toplanarak, aragtirma sorularini test etmek amaciyla bu veriler istatistiksel olarak analiz edilir
(Creswell, 2012). Orneklem sayisinin biiyiik tutularak genelleme hedefine ulasma amacinda olan
tarama c¢aligmalarinda “mevcut durum nedir?”’ sorusuna yanit aranir (Cepni, 2012). Bu ¢aligma ile
60-72 aylik ¢ocuklarin ve 6gretmenlerinin algilarina gore ¢ocuk-6gretmen iliskisinin mevcut
durumu, herhangi bir miidahale olmaksizin saptanmaya calisiimaktadir.

Genis bir kitleden bir duruma iliskin veri toplanarak, bir durumu degistirmeye ¢alismadan, var
oldugu sekliyle betimlemeyi hedefleyen tarama arastirmalar (Karasar, 2014) kesitsel ve
boylamsal olmak tizere iki ana baslik altinda incelenmektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
Kesitsel ¢alismalar, daha dnce belirlenmis, bagimsiz gruplari iceren bir 6rneklem iizerinden, tek
seferde toplanan verilerin, ayn1 gruptan alinmis gibi yorumlanabilecegini varsayar (Blyiikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014; Karasar, 2014). Boylelikle ¢esitli gelisim

evrelerini temsil eden gruplardan elde edilen veriler iizerinden siireklilik gostermis bir gelisim
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goriiniimii ortaya ¢ikar (Karasar, 2014). Bu ¢alisma nicel arastirma yontemlerinden “kesitsel
tarama caligmas1” deseni tizerine kurulmustur. Veriler 60-72 ay yas grubuna ait farkl
cocuklardan, arastirma amacina uygun olarak gelistirilmis bir 6l¢ek araciligiyla toplanmis ve bu
yas aralig1 siiresince gelisimin kesinti gdstermeden devam ettigi farz edilerek yorumlama
yapilmustir.

Karasar (2014), tarama ¢alismalarinin tekil veya iliskisel olarak yapilabilecegini ve pek ¢ok
arastirmanin hem iligskisel hem de tekil tarama modeline olanak verecek sekilde diizenlendigini
belirtmistir. Bu calismanin alt amaglarina uygun olarak, cocuklarin 6gretmenlerine iliskin
algilarinin ¢esitli degiskenlere gére incelenmesinde iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin birlikte degisimini veya
miktarini inceleyen arastirma modelleridir (Karasar, 2014). Yine iliskisel tarama modeli
icerisinde yer alan korelasyon tiirii iliski arastirmalarindan elde edilen sonuglar, gergek bir neden-
sonug iligkisi olarak yorumlanamaz ancak degiskenler yardimiyla arastirmaciya degisim
konusunda fikir verebilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014; Karasar, 2014). Bu calismada da
gercek bir nedensel iliskiden ziyade, arastirilan degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, bir
degisim var ise bunun ne yonde oldugunun arastirilmasi sebebiyle korelasyon tiirii iliskisel
tarama modeli temel alinmstir.

3.2. Calisma Grubu

Calismanin amaci olan ¢ocuk-6gretmen iliskilerinin ¢ocuk ve 6gretmen bakis acilarina gore
incelenmesi dogrultusunda, ilk olarak 6l¢ek uyarlama ¢alismasinin yapilmasi planlanmistir. Bu
sebeple, aragtirmanin birinci adiminin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Bursa’nin merkez ilgelerinde okul 6ncesi egitime devam eden, 60-72 aylik 437 ¢ocuk
olusturmaktadir. 2013-2014 Bursa Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gore il bazinda okul dncesi

egitimine devam eden ¢ocuk sayisinin 37760 oldugu belirlenmistir. Thtiya¢ duyulan tahmini
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orneklem biiyiikliigii hesaplamaya yonelik olarak asagida belirtilen formiil kullanilmistir
(Biiytikoztirk ve digerleri, 2014, s. 95):

no = [(t x S)/d]?

ny = [(1.96 X 0.5)/0.05]% = 384.16

n=[ny/(1+(ng/N))]

n = [384.16/(1 + (384.16/37760))] = 380.356

Kullanilan 6rneklem biiyiikliigli belirleme formiiliiniin sonucuna gore belirtilen evren durumu
icin 380 orneklem sayisinin yeterli oldugu goriilmektedir. Bu noktada ulasilan 437 cocuk ile ideal
yeterlilikte bir ¢alisma grubu olusturuldugu sdylenebilmektedir. Caligmanin ikinci adiminda ise,
arastirmanin genel amacina yonelik olarak ¢cocuk ve 6gretmen goriislerine ulagilmaya
calisilmistir. Bu sebeple, ikinci ¢alisma grubunu olusturmak amaciyla, yine 2014-2015 egitim-
Ogretim yilinda Bursa’nin merkez ilgelerinde okul 6ncesi egitime devam eden 278 ¢ocuk ile
uygulama yapilmis, 329 ¢ocuk i¢in 32 6gretmenden veri toplanmigtir. Ancak verilerin analiz
asamasinda, her iki dl¢egin ortak cevaplandigi cocuk sayis1 kadar ¢ocuk analizlere dahil
edileceginden, 329 kisilik ¢caligma grubundan 278’1 incelenmek {izere alinmigtir. Birinci ve ikinci
calisma grubunu olusturan katilimcilara, her 6rneklem birimine esit se¢ilme sansinin verildigi
seckisiz drnekleme yontemi (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2014) ile ulasilmistir. Calisma gruplari,
Bursa ilinin merkez ilgeleri olan Niliifer, Osmangazi ve Yildirim’dan se¢ilmis ve MEB’e bagh
bagimsiz anaokullarinda, ilkokullar biinyesinde bulunan anasiniflarinda veya 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarinda okul 6ncesi egitimine devam eden ¢ocuklar (ve 6gretmenleri) arasindan

olusturulmustur.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 ve gérev yaptiklar1 okul tiiriine gére dagilimlar tablodaki
gibidir:
Tablo 3-1:

Ogretmenlerin okullara gére dagilimi

Mezun oldugu Okul Tiiri
okul
Meslek 3 Ozel 15
Lisesi Anaokulu
On lisans 6 MEB 9
anaokulu
Lisans 23 Anasinifi 8
Toplam 32 Toplam 32

3.3. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araglar1 olarak; Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri
Olgegi, Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi ve Ogretmen Bilgi Formu kullanilmustir.

3.3.1. Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri 6lcegi (CODDO). Arastirmada
kullanilan veri toplama araglarindan ilki, uyarlama ¢alismasi yapilmasi amaglanan,
Mantzicopoulos ve Neuharth-Pritchett (2003) tarafindan okul 6ncesi donem gocuklarinin
dgretmenleri ile olan iliskilerine ydnelik algilarini 8lgmek iizere gelistirilen Cocuklarin O gretmen
Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’dir. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri

Olgeginin gelistirilmesinde, okul ortamindaki olumlu ve destekleyici dgrenci- 6gretmen
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iliskilerinin yiiksek risk altindaki ¢ocuklarin dahi iyilesme giiciinii artirdig1 yoniindeki
calismalarin etkili oldugu belirtilmistir.

Ogretmen- ¢ocuk iliskilerine yonelik pek ¢ok arastirma yapilmis ve bunun ¢ok etkili bir
degisken oldugu sonucuna ulasilmis olmasiyla birlikte, 6gretmen desteginin ¢ok boyutlu bir yap1
oldugu tartisilmasina ragmen buna iliskin 6l¢melerin, halihazirda sosyal destegin alt boyut
oldugu genis 6lcekli testler araciligiyla veya tek boyutlu farkli 6lgeklerden madde se¢imiyle
yapildig1 belirtilmistir. Bu baglamda alandaki eksikligin kapatilmas1 amaciyla yapilan 6lgek
gelistirilme ¢aligmasinda motivasyon ve erken ¢ocukluk literatiiriinden yararlanilmistir
(Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003).

Cocuklarm Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin gelistirilmesinde,
arastirmacilarin ¢ikis noktasinin Lynch ve Cicchetti (1992) tarafindan yapilan ¢alisma oldugu
belirtilmistir. Ogretmen- ¢ocuk iliskisinin ¢ocuk tarafindan betimlenmesi noktasinda iki
calismanin da ayn1 amag¢ dogrultusunda olmasina karsin, halihazirda gelistirilmis olan dlgegin
daha biiyiik yas grubu i¢in hazirlanmis olmasi, maddelerin okul 6ncesi donem ¢ocuklari
tarafindan anlagilmasinin giicliigii nedenleriyle yeni bir 6l¢ege ihtiya¢ duyuldugu sonucuna
ulasilmistir.

Cocuklarin gercek hislerine dair en dogru bilgi yine kendilerinden alinandir ve bunun i¢in de
ogretmenler ve ebeveynler farkli araglar kullanabilmektedirler (Beitchman & Corradini, 1988).
Cocuklarin kendi ifadelerine dayali olarak 6l¢lim yapan araclarda bunlardan birisi olmakla
birlikte bu 6lceklerin dogasindan kaynaklanan zorluklar olabilecegi belirtilmektedir. Okul 6ncesi
donem cagindaki ¢ocuklara 6zellikle agik uglu sorular yoneltildiginde (6rn., bana 6gretmeninden
bahseder misin?, bana kendinden bahseder misin?) sinirli s6zlii anlatim becerileri nedeniyle bu

tiir sorular karsisinda kendilerine tam olarak ifade edemeyecekleri belirtilmektedir (Eder, 1990).
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Eder (1990), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dili kavrama becerilerinin, konusma
becerilerinden daha yiiksek oldugunu belirterek madde formatli climlelerin kullaniminin 6nemini
vurgulamistir. Kullanilan ctimlelerin ¢ocugun giinliik yasantisindan segilmesi, betimleyici olmasi
ve anlik olmayan-genel-duygularini ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmesinin ¢ocuktan dogru
bilgi alinmasinda etkili oldugu belirtilmistir (Eder, 1990). Cocuklarin konuya iliskin kavrama
diizeylerini, ilgi ve alakalarini yiiksek tutabilmek amaciyla betimleyici maddelere somut
materyallerinde eslik etmesinin etkili oldugu ¢esitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Eder,
1990; Mantzicopoulos, Patrick, & Samarapungavan, 2008; Measelle, Ablow, Cowan & Cowan,
1998). Bu bilgiler 15181nda, ¢ocuklarin kendi ifadelerine dayali bir 6l¢ek olan Cocuklarin
Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin (Y-CATS) gelistirilmesi siirecinde, gocuklarmn
betimleyici maddeler ile ii¢ boyutta (yakinlik/destek, otonomi, negatif etkilesim) tipik
deneyimlerini yansitabilmeleri amaglanmistir. Arastirmacilar, cocuklarin durumu kavrayislarini
artirabilmek, odaklanmalarini saglayabilmek ve daha fazla ilgilerini ¢ekebilmek amaciyla 6lgegin
uygulanma siirecinde somut materyal olarak posta kutusu ve ¢op kutusu materyallerini
kullanmislardir.

Mantzicopoulos ve Neuharth-Pritchett, (2003) 6lgek maddelerinin gelistirilmesine dncelikle
cocuklarin siiftaki giinliik deneyimlerini ve 6gretmen destegine iligkin algilarini anlamaya
yonelik pilot ¢aligma yaparak baglamiglardir. Olgegin gelistirilmesinden ii¢ y1l énce pilot
caligmalara 10 madde ile baglanmis ve sonraki y1l madde sayis1 artirilmistir. Yapilan pilot
caligmalarla 6lgek maddelerinin ifade giicliniin artirilarak ¢ocuklar tarafindan kolaylikla
anlagilabilmesi hedeflenmistir.

Olgegin nihai formunda, ¢ocuklarin dgretmenlerinin sagladig: destek, tesvik ve kabuliine
iligkin algilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik 14 madde, sinif ici aktivitelerde 6gretmenlerin

cocuklara sagladigi secim ve 6zerkligi degerlendirmek tizere 9 madde, c¢ocuklarin
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ogretmenleriyle olan iligkilerinde algiladiklar1 ¢atisma ve olumsuz etkilesimi belirlemeye yonelik
8 madde yer almistir.

Olgegin cevap format: somut materyaller kullanilarak yapilandirilmistir. Cocuklardan
kendilerine okunan her maddeyi evet katiliyorum veya hayir katilmiyorum seklinde yanitlamalari
istenmistir. Buna gore her okunan madde i¢in ¢ocuga bir kart uzatilmakta ve bu kart1 olumlu
yanitlari i¢in posta kutusuna, olumsuz yanitlari i¢in ¢6p kutusuna atarak maddeleri yanitlamasi
istenmektedir. Mantzicopoulos ve Neuharth-Pritchett, (2003) tarafindan, posta kutusu ve ¢op
kutusu, ¢ocukta verecegi cevaba iligskin dogru cagrisim yapabilecek materyaller olarak
belirlenmigtir. Bu somut materyallerin kullanimi ile s6zel ifade becerisi daha az gelismis olan
cocuklarin maddeleri yanitlayarak dl¢cegi tamamlamasi da kolaylagmakta ve ayn1 zamanda
uygulama siireci boyunca dikkatleri korunmaktadir.

31 madde olarak hazirlanan ilk 6l¢ek 52-93 aylik, 177 erkek ve 187 kiz olmak {izere 364
cocuga uygulanmustir. Arastirmada Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri
Olgegi’nin yaninda karsilastirma ve kontrol dlgekleri olarak Akademik Basar1 Testi (Woodcock-
Johnson Tests of Achievement- Revised), Conners 6gretmen dereceleme dlgegi (Conner's
Teacher Rating Scale), Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (Social skills rating System;
Gresham & Elliott, 1990) ve Ogrenci-Ogretmen iliski 6lgegi (Student-Teacher Relationship
Scale) kullanilmistir (Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003).

Olgegin boyutlarmin saptanabilmesi adina faktdr analizleri yapilarak hem varimax hem de
promax rotasyonlar1 yapilmistir. Faktor analizleri sonucunda, 6lgek formunun ii¢ bilesenli bir
yapiyla tatmin edici bir yeterlikte oldugu saptanmistir. Varimax rotasyonlar1 sonucunda 27
maddenin faktor yiiklerinin >30 oldugu belirlenmistir. Kalan 27 madde iizerinden tekrar faktor

analizleri yapilmis ve hem varimax hem de promax rotasyonlart sonucu arastirmacilar,
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calismanin 6l¢ek formunun ii¢ faktor lizerinden temsil edilecegi sonucuna ulagmislardir
(Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003).

Faktor ytikleri 0.31 ve iizeri olan 11 madde yakinlik/destek olarak ifade edilen birinci faktor
altinda toplanmis, Faktor ylikleri 0.31 ve iizeri olan 10 madde, olumsuz etkilesim olarak
basliklandirilan ve ¢cocugun 6gretmenine yonelik negatif ve zorlayici algilarina iliskin maddeler
igeren, ikinci faktor bileseninde toplanmustir. Faktor {i¢ ise, faktor yiikleri 0.30 ve 0.60 arasinda
degisen alti maddeden olusan otonomi bileseni olarak 6l¢cek formunda yer almistir
(Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003).

Faktor korelasyon matrisleri incelendiginde, otonomi ve yakinlik/ destek boyutu arasinda .33
diizeyinde anlamli bir iliski bulunurken, olumsuz etkilesim boyutunun ne yakinlik/destek (.00) ne
de otonomi(.08) boyutuyla arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi goriilmiistiir (Mantzicopoulos
& Neuharth-Pritchett, 2003).

Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi (oc katsayis1) her alt boyut icin ayr1 ayr1 hesaplanarak yakinlik
/destek alt boyutu igin .75, olumsuz etkilesim i¢in .75, otonomi alt boyutu i¢in .67 bulunurken
tiim 6lcek icin bu katsay1 .76 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarina ait ortalama ve
standart sapma sayilari ise yakinlik /destek alt boyutu igin (M=0.95; SD= 0.16), olumsuz
etkilesim i¢in (M=0.40; SD= 0.26), otonomi alt boyutu i¢in (M=0.83; SD= 0.27) bulunmustur.
Beklendigi tizere, yakinlik /destek ve otonomi alt boyutlari arasinda olumlu bir iligki (r = 0.41)
oldugu ortaya konmustur. Ozerklik ve olumsuz etkilesim alt boyutlar1 arasinda diisiik iliski (r=
0.12) belirlenirken yakinlik ve olumsuz etkilesim boyutlari arasinda korelasyon olmadigi
goriilmiistiir (Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003).

3.3.2. Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi. Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi, 28 maddeden

olusan, uygulanan kisinin kendisi tarafindan doldurulan 5°1i likert tipi bir 6l¢ektir. Okul 6ncesi
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donem ve ticilincii sinif arasindaki ¢ocuklar i¢in uygulanabilen ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri
tarafindan doldurulan 6l¢ek maddeleri 1(kesinlikle uymuyor) ve 5(tamamen uyuyor) seklinde
deger almaktadir. Olgegin ilk formu 16 madde olup, baglanma teorisi ve literatiirdeki dgrenci-
Ogretmen iliskisini konu alan farkli calismalardan yararlanilarak gelistirilmis ve 28 madde olarak
tamamlanmistir. Maddeler, 6gretmenin duygularin1 ve 6grencisi ile arasindaki iligskiye karsi
diisiincelerini degerlendirebilmek amaciyla hazirlanmistir (Hamre & Pianta, 2001).

Olgek, ¢atisma, yakinlik ve bagimlilik olarak isimlendirilen ii¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Catigsma alt boyutu 12 maddeden, yakinlik alt boyutu 11 maddeden, bagimlilik alt boyutu ise 5
maddeden olusmaktadir. Her alt boyuttan elde edilen toplam puan ve 6l¢ek toplam puani,
ogretmen-gocuk arasindaki etkilesimin tiiriinii ve 6gretmenin ¢ocuk hakkindaki gorislerini
yansitmaktadir (Akt. Sahin,2014).

Orijinal 6lgegin yap1 gegerligi caligmalar: kapsaminda Temel bilesenler yontemi kaiser
normalizasyonu ve varimax doniistiirmesine uygun olarak faktor analizi gergeklestirilmistir. Buna
gore Olgekteki 28 maddenin ti¢ faktore yiiklenerek toplam varyansin %48’ini acikladigi
belirtilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilari, catisma alt 6lgegi icin .92; yakinlik
alt dlgegi icin .88; bagimlilik alt 6lcegi igin ise .89 bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilari
ise catigma alt 6lgegi i¢in .92; yakinlik alt 6l¢egi icin .86; bagimlilik alt dl¢egi igin ise .64 olarak
bulunmustur (Akt. Sahin, 2014).

Olgegin Tiirkiye i¢in yap1 gecerligi, test-tekrar test giivenirligi ve i¢ tutarliliina iliskin
caligmalar Beyazkiirk (2005) tarafindan gergeklestirilmistir. 4-6 yas grubundan toplam 531
cocukla, Izmir il merkezindeki dzel ve resmi anaokullarinda gergeklestirilen calisma, 10 kurum
ve 40 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda, dl¢egin orijinal yapisina uygun
olarak maddelerin {i¢ faktore yiiklendigi belirlenmistir. Elde edilen bu faktor yapisinin 28 madde

icin toplam varyansin %41,21°ini agikladig1 goriilmiistiir. 11 maddeden olusan ¢atisma
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boyutunun toplam varyansin %17,47’sini; 10 maddeden olusan yakinlik boyutunun toplam
varyansin %14,49’unu; 7 maddeden olusan bagimlilik alt boyutunun ise toplam varyansin
%9,25’ini agikladig belirlenmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilar catisma alt
Olcegi icin .90; yakinlik alt 6lgegi icin .82; bagimlilik alt 6lgegi igin .87 olarak saptanmustir.
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 degerleri ise, ¢atisma alt 6l¢egi i¢in .84; yakinlik alt 6lgegi
i¢in .80; bagimlilik alt 6lgegi i¢in .72 ve toplam puanda .86 seklindedir (Akt. Sahin,2014).

Olgegin mevcut ¢alismada kullanimi i¢in gerekli izinler e-mail yolu ile alinmis olup, 6lgek
giincel olarak kullanilan bir 6l¢ek oldugu icin gegerlik ¢alismasi yapilmamistir. Ancak elde edilen
verilerin giivenirliginin belirlenmesi igin i¢ tutarlik anlamindaki giivenirlik katsayisi olan
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Boyutlara gore ve dlgegin tamamindan elde
edilen Cr-Alfa katsayisi tablodaki gibidir:

Tablo 3-2:

Ogretmen-6grenci iliskisi 6lgeginin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenirlik katsayilari

Cronbach Alfa
Catisma 0,780
Yakinlhik 0,796
Bagimlilik 0,633

Olgegin tamami 0,614

Tablo 3-2°de goriildiigi gibi 6gretmen 6grenci iliskisi 6l¢eginin ¢atigma ve yakinlik alt
boyutlarinin giivenirligi 0,70’in lizerindedir. Ancak bagimlilik alt boyutunun giivenirligi 0,70
degerinin altinda yer almaktadir. Olgegin tamamu igin elde edilen giivenirlik katsayisi1 0,614

olarak hesaplanmuistir.
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3.3.3. Ogretmen bilgi formu. Ogretmen Bilgi Formu, ¢alismaya katilan 6gretmenler
hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formda ilk olarak
O0gretmenlere ¢alismanin kapsamu ile ilgili kisa bir bilgi sunulmakta ve paylasacaklari bilgilerin
sadece arastirma amagh kullanilacagi ve ¢alisma metninde herhangi bir sekilde isimlerinin
gecmeyecegi belirtilmektedir. Bu form, 6gretmenin; cinsiyeti, yasi, egitim durumu, mesleki
deneyim yili, mezuniyet alan1 sorularindan olugmaktadir.

3.4. Ol¢cek Uyarlama Siireci

Giliniimiizde farkli dil ve kiiltiirlerde de kullanilabilen basari, yetenek ve kisilik testlerine olan
ithtiya¢ giin gectikge artmaktadir. Uluslararasi alanda yapilan, yaklasik 30 dile ¢evrilen ve kirktan
fazla iilkeden uygulanan basar1 testleri bunun en bilyiik 6rnegi olarak gosterilebilir (Hambleton &
Patsula, 1998; Hambleton & Jong, 2003).

Hambleton ve Patsula (1999), basar1 yetenek ve kisilik testlerinin ¢eviri ve uyarlamasinin
gecmisinin, her ne kadar egitim arastirmacilar1 ve 6lgme uzmanlar1 bundan haberdar olmasa da,
olduke¢a eskiye dayandigini belirtmektedirler. Neden 6l¢ek uyarlama? sorusunun cevabina ise en
az bes yanit bulunabilecegini ifade ederek su sekilde siralamislardir:

1. Ikinci dilde yeni bir test gelistirmektense mevcut bir testi uyarlamak genellikle daha az
maliyetli ve daha hizlidir.

2. Amag, kiiltiirler aras1 veya uluslararasi bir degerlendirme yapmak oldugunda, ikinci bir dille
denklik saglayacak yeni bir test gelistirmekten ziyade uyarlama ¢alismasi yapmak en etkili
yoldur.

3. Ikinci dilde yeni bir test gelistirebilmek icin yeterli uzmanlik bilgisi bulunmayabilir.

4. Mevcut gelistirilmis test, iy bilinen bir test ise bu testin uyarlamasin1 yapmak, yeni bir test

gelistirmeye nazaran daha giivenilirdir.
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5. Bir testin birden fazla dile ¢evrilen formunun olmasi, testi alan kisiler arasinda esitlik
saglar.

Uyarlama calismalar1 ¢ogu zaman arastirmacilar i¢in daha az zahmetli gériinmekle birlikte
Olcek gelistirme siirecinde takip edilen adimlarin pek ¢ogu, 6lgek uyarlama siireci i¢inde
gereklidir. Psikolojik testlerin uyarlanma siireci genel olarak, iki dili de bilen bir kisinin birkag
saatini harcayarak, 6l¢egin hedef dile ¢evirisini yapmasi seklinde diisiiniilmektedir. Oysa dogru
bir uyarlama stirecinde, ilk asamada dil doniistimiiniin yan1 sira kiiltiirel farkliliklarinda goz
oniinde bulundurulmas: gerekmektedir (Hambleton & Patsula, 1998; Sahin, 1994).

3.4.1. Uyarlamamin asamalari. Uluslararas1 Test Komitesi (ITC) tarafindan, psikolojik
testlerin ¢eviri ve uyarlama siirecine yonelik olarak farkli kurumlardan 12 temsilcinin katkilariyla
22 maddelik bir rehber olusturulmustur (Hambleton & Jong, 2003). Bu kilavuzdaki maddeler 4
baslik altinda toplanmis ve her basligin altindaki maddeler kisaca agiklanmistir. Bu basliklar 1)
icerik, 2) Test Gelistirme ve Uyarlama, 3) Uygulama, 4) Raporlastirma ve Puanlama seklindedir.
Hambleton ve Patsula (1999), bu kilavuzdaki maddeler ve yapilan farkli ampirik ¢aligmalardan
elde edilen bilgilerin bir araya getirilmesiyle 6lgek uyarlama agamalarini su sekilde
siralamaktadirlar:

1. Oncelikle lciilen yapmin mevcut ve hedef dil ve kiiltiirde mevcut oldugundan emin
olunmalidir.

2. Yeni bir test gelistirmenin mi yoksa uyarlama yapmanin m1 daha uygun olacagina karar
verilmelidir.

3. Nitelikli gevirmenler se¢ilmelidir.

4. Testin dile ¢evirisi ve kiiltlire uyarlamasi gerceklestirilmelidir.

5. Testin uyarlanmis sekli incelenmeli ve gerekli degisikler yapilmalidir.
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6. Testin uyarlanmis sekli ile kii¢lik bir grup lizerinde deneme uygulamasi gergeklestirilmeli
ve ek diizeltmelerin gerekli olup olmadigi kontrol edilmelidir.

7. Uyarlamasi yapilan test biiyiik bir gruba uygulanmalidir.

8. Kiiltiirler aras1 karsilastirma yapilacaksa kaynak ve hedef test puanlarini karsilastirmak
lizere uygun bir istatistiksel yontem secilmelidir.

9. Kiiltiirler aras1 karsilastirma yapilacaksa dil esdegerliklerinin saglandigindan emin
olunmalidir.

10. Gegerlik ¢alismasi yapilmalidir.

11. Uyarlanmis testi kullanacak arastirmacilar i¢in siirecin agiklandigi bir el kitapgigi
hazirlanmalidir.

12. Kullanicilara egitim verilmelidir.

13. Uyarlanmis testin kullanildigi devam eden c¢aligsmalar izlenmelidir.

Olgek uyarlama asamalarinda da belirtildigi gibi ilk adim gevirinin gerceklestirilmesidir. Buna
uygun olarak dilsel ¢eviri siirecinde nitelikli uzmanlarin secilmesi gerekmektedir. Yalnizca iki
dili de iyi bilen uzmanlarin yeterli olmamasiyla birlikte bu uzmanlarda iki ek 6zellik daha
aranmaktadir. Bunlar kaynak kiiltiire ve 6l¢egin ilgili oldugu konuya olan hakimiyetleridir
(Savasir, 1994). Olgegin dil cevirisinde en ¢ok tercih edilen yontemlerden birisi geri ¢eviri olarak
belirtilmektedir. Beller ve arkadaslari, 6lgek c¢eviri slirecini dort adimda ele alarak, bunlar ilk
geviri, bagimsiz inceleme, geri ¢eviri ve ilk uygulamadan 6nceki son kontrol olarak
belirtmektedirler. Buna gore kaynak dilden hedef dile ¢eviri tamamlandiktan sonra orijinal
Olcekle arasindaki tutarliliga bakmak amaciyla geri ¢eviri yapilmaktadir. Bu ¢eviri 6lgek, 6zgiin
Olcek ile karsilastirilarak aralarindaki tutarlilifa bakilmakta ve son sekli verilmektedir (Beller,

Gafni & Hanani, 2005, s.302-303).
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Uyarlanmis 6l¢ekten elde edilecek puanlarin gegerlik ve giivenirliginden emin olabilmek
amaciyla istatistiksel veriler araciliiyla bu yapilar hakkinda bilgi sahibi olunmalidir. Faktor
analizi, es zamanli, yordayici gecerlik ¢alismalari, test-tekrar test, paralel formlar yontemi ve i¢
tutarlilik katsayilari ile 6lgegin gegerlik ve giivenirlik sonuglari elde edilebilmektedir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014; Savasir 1994; Sahin, 1994).

Olgek uyarlama ¢alismalari, arastirmaciya fayda saglamanin yani sira farkli ¢alismalarla
biitiinleserek hedef {ilkenin alan literatiiriine de getiri saglamaktadir. Uyarlama ¢alismalar1 ortak
arastirma caligsmalar1 kapsaminda ele alinabilmekte ve bu baglamda iki {ilke arastirmacilarinin
yazigsmalar yoluyla kurdugu iligkiler neticesinde edinilen bilgi aligverisi lilkenin bilimsel gelisimi
acisindan anlamli sayilabilmektedir. Uyarlama ¢aligmalar1 sonucunda edinilen yerel normlar ile
kiiltiirleraras karsilastirmalarin 6nii agilabilmektedir (Sahin, 1994)

3.5. Cocuklarin (")gretmen Destegini Degerlendirmeleri Ol(;egi (C6ddo) Uyarlama Calismasi
3.5.1. Veri toplama siireci. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin
uyarlama ¢aligmasinin yapilmasina karar verildikten sonra dlgegi gelistirenlerden izin alinmigtir.

Bu amagla her iki akademisyene e-mail gonderilmis ve Dr. Neuharth-Pritchett’ten 6lgegi
kullanabilecegimize dair geri doniis alinmistir. E-mail yolu ile yapilan yazismalar araciligiyla
Olcek ve uygulama siireci hakkinda bilgiler alinmistir.

Uygulamalara ikinci donemin ikinci yarisinda, Nisan ayinda baglanmistir. Boylelikle ¢ocuk ve
Ogretmenin, 0lgek maddelerini dogru bir sekilde cevaplayabilmek iizere, 6gretmen ve ¢cocuklarin
birbirleri ile yeterli vakit ge¢irmis olduklarindan emin olunmak istenmistir. Uygulamalar igin
cocuklarin devam ettikleri okul dncesi egitim kurumunda, miimkiin oldugunca sessiz ve diger
cocuklarin bulundugu ortamin disinda bir yer tercih edilmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan
her ¢ocukla birebir gerceklestirilmistir. Cocuk ve uygulayici bir masada karsilikli olarak oturmus

ve uygulama sirasinda kullanilan materyaller, uygulamanin yapilacagi ortamda bir masanin
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iistiinde hazir olarak bulundurulmustur. Uygulamada kii¢iik renkli kartlar, kumbara ve ¢6p kutusu
materyalleri kullanilmistir. Kullanilan kumbara ve ¢op kutusu materyalleri ¢ocugun herhangi
birinin dis goriiniisiine yonelerek cevap vermesini 6nleyebilmek amaciyla ayni renkte ve
ayrintisiz Ozelliklerde se¢ilmistir.

On uygulamalarda her goriisme ortalama 25 dakika siirerken asil uygulamalarda her goriisme
ortalama 15 dakika siirmiistiir. Ifadeler ¢ocuga okunurken ayn1 zamanda renkli bir kart uzatilarak
cocugun o ifadeye iligkin olumlu goriisti(dogru/ evet/katiliyorum) i¢in karti kumbaraya atmasi,
olumsuz goriisii (yanlig/ hayir/ katilmiyorum) i¢in ise kart1 ¢op kutusuna atmasi istenmistir.
Olgegin orijinal formunda olumsuz cevaplar i¢in ¢&p kutusu ve olumlu cevaplar igin posta kutusu
materyalleri kullanilmistir. Fakat kumbaranin temsil giiciiniin tilkemizde bu yas ¢cocuklar1 i¢in
daha anlamli olacag: diisiiniilerek, posta kutusu yerine kumbara materyali tercih edilmistir.

Uygulama 6ncesinde ¢ocugun yardimei 6gretmen, sinif ablasi, stajyer 0grenci vs. yerine
dikkatini 6gretmenine odaklanmasini saglayabilmek amaciyla 6gretmeni ile ilgili birkag¢ soru
sorulmustur. Sorulan sorularin ilki “Ogretmeninin ad1 nedir?” olmustur. On uygulamalar
sirasinda sinifinda yardimei bir 6gretmen bulunan bazi ¢ocuklarin bu soruya bocalayarak cevap
verdikleri goriilmiistiir. “Iki tane 6gretmenimiz var hangisi...” seklinde cevaplar almmustir.
Cocuktan, sinif 6gretmeninin ad1 alinarak dikkatini 6gretmenine yonlendirebilmek ve
uygulamanin nasil yapilacagini anlatabilmek amaciyla 6gretmenine iliskin bir “olumlu/
katilryorum” bir de “olumsuz/ katilmiyorum” seklinde cevaplandirabilecegi iki madde
yoneltilmistir. Cocuga olumlu ve olumsuz yanitlar i¢cin ne yapmasi gerektigi anlatilarak 6rnek
uygulamaya gecilmistir. ilk ifade “6gretmenim benden uzundur” seklindedir ve olumlu cevap
beklenmistir. Ikinci ifade ise “dgretmenimin disleri mordur” ve bu ifade i¢in olumsuz cevap
beklenmistir. Siirecin nasil ilerleyecegini anlamayan ¢ocuklar i¢in ek maddeler yoneltilmis ve

uygulamaya gecilmistir.
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3.5.2. Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmeleri 6l¢eginin uyarlama siirecine
iliskin dilsel esdegerlik calismalari. Olcegin dilsel esdegerligini saglayabilmek amaciyla ilk
asamada 6l¢ek, arastirmaci, li¢ egitim alan uzmani ve bir profesyonel ¢evirmen tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmistir. Bdylece bes ayr1 Tiirkge dlgek
formuna ulasilmistir. Ceviriler ile orijinal form arasindaki tutarlilifa bakilarak madde se¢imi
yapilmistir. Ceviri formlar arasindan yapilan madde se¢imi sirasinda iizerinde uzlasilan maddeler
oldugu gibi kararsizlik yaratan ifadeler de olmustur. Taslak form i¢in madde se¢im yapilirken
mekanik c¢eviri ifadelerden ziyade Tiirk egitim sisteminde var olan, ¢ocuklar tarafindan
anlasilabilecegi diisiiniilen ve asina olduklar1 ifadeler tercih edilmistir. Dilimize ¢evirisi
asamasinda 6l¢ek maddelerinde kararsizlik yaratan ifadeler konusunda 6l¢ek gelistiricilerinden
Dr. Neuharth-Pritchett ile iletisime gegilerek ifadenin ne anlamda kullanildigina dair ek
aciklamalar istenmistir.

Olgek uyarlama siirecine iliskin en énemli problem; orijinal 6lgegin gelistirildigi kaynak
dil ve kiiltiiriin, hedef dil ve kiiltiirden farkli olmasi olarak belirtilmektedir. Bu durum kaynak
kiiltiirde kullanilan baz1 kavramlarin hedef dil ve kiiltiirde karsilik bulamamasina veya farkli
anlamlarda yorumlanmasina neden olabilmektedir (Oztiirk, Eroglu ve Kelecioglu, 2015). Bu
durumun 6niine gegebilmek amaciyla 6lgegin Tiirkge’ye uyarlanma asamasinda yalnizca dil
farklilig1 degil olasi kiiltiirel farklarda g6z onitinde bulundurulmustur.

Uluslararasi Test Komitesi (ITC) nin 6nerdigi 6lgek uyarlama adimlariin takip edildigi
arastirmada, Amerika’da gelistirilen ve orijinal dili Ingilizce olan 6l¢egin anadilimize ve
tilkemize uyarlanma agamasinda, kiiltiirler aras1 farkliliklardan ve ¢eviri uygunlugundan kaynakl
olarak 6l¢egin psikometrik degerlerini olumsuz etkileyebilecek durumlarin 6niine gegilmesi
hedeflenmistir. Bu amagla Amerika’da okul 6ncesi egitimi alaninda doktora ¢alismalarini

yapmis, her iki kiiltiire ve ol¢iilen yapiya hakim, ana dili Tiirk¢e olan {i¢ uzmana 6lgek formu
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gonderilmistir. Taslak formda her maddenin orijinal dilindeki ifadesi, ¢evirisinde uzlagilan
ifadeler ve kararsizlik yaratan ifadeler tiim ¢eviri segenekleri ile birlikte yer almistir.
Uzmanlardan, her madde i¢in kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiirli g6z 6nilinde bulundurarak
maddelerin ¢eviri uygunlugunu degerlendirmeleri beklenmistir. Boylelikle 6l¢ek maddelerinin
dilimize gevirisi ile olglilmek istenen yapinin kiiltiire uygun uyarlamasinin dogru olarak
tamamlanmasi amaglanmistir. 3 uzmana gonderilen taslak 6l¢ek formundaki 27 maddenin 20’s1
icin uzmanlarin goriis birligi sagladigi, ¢eviri secenekli olarak sunulan 7 madde igin ise farkli
secimlerin yapildigi goriilmiistiir. Uzmanlar tarafindan ceviri formunda iizerinde fikir birligine
varilamayan 7 madde i¢in ¢ogunlukla isaretlenen segenekler tercih edilmis ve bir sonraki
asamaya gecilmistir.

Olgegin dil gegerliginin saglanmasi amaciyla 6lgek uyarlama galigmalarinda yaygin olarak
tercih edilen geri ceviri modeli kullanilmistir (Ciim, 2013; Boztung Oztiirk, Eroglu & Kelecioglu,
2015). Bu modele uygun olarak, olusturulan Tiirk¢e form geri ¢eviri yontemi ile bir dil uzmani
tarafindan hedef dilden kaynak dil olan Ingilizce ’ye gevrilmistir. Boylelikle Tiirkce *ye ceviri
sirasinda herhangi bir anlam kaymasi olup olmadig: tespit edilmeye c¢alisilmistir. Geri geviriden
elde edilen Ingilizce form ile 6zgiin form arasindaki denklik incelenmis ve Tiirkge forma son
sekli verilmistir.

Yapilan geviriler ve alinan uzman goriisleri ile son hali verilen 6lgek, 6n uygulama amaciyla
arastirmaci tarafindan okul dncesi egitimi alan ve 60-72 aylik 34 ¢ocuga uygulanmistir. On
uygulamalarda maddelerin gocuklar tarafindan anlasilip anlasilmadigi degerlendirilmistir.
Cocuklarin sorular1 anlayarak cevap verip vermedigini kontrol edebilmek amaciyla 6n uygulama
yapilan 34 ¢ocugun hepsinden her maddeyi 6rneklemesi istenmistir.

“Ogretmenim sinifi eglenceli hale getirir” maddesi i¢in cocuklarin agiklamalari su sekilde

olmustur:
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“Ogretmenim smifi siisleyerek eglenceli hale getirir”

“Ogretmenim oyuncaklari dokebilirsiniz deyince simif eglenceli hale gelir.”

“Ogretmenim smifta miizik aginca simif eglenceli hale gelir”

“Ogretmenim siifta masal anlatinca eglenceli olur”

Farkli 6rneklemelerin yapildigi bir diger madde olan “Ogretmenim bana zor gelen seyleri
vapmamu ister” i¢in bazi ¢ocuklarin agiklamalari su sekildedir:

“Say1 saymak benim i¢in ¢ok zor ama ¢gretmenim saymamiu istiyor.”

“Yoruldugum zaman kitaplar1 toplamak benim icin ¢ok zor ama ¢gretmenim yapmama istiyor”

“Kartondan yuvarlak kesmek ¢ok zor ama 6gretmenim kestiriyor...”

“Yaz1 ¢alismas1 yapmak istemiyorum ¢ok zorlantyorum ama yap diyor 6gretmenim.”

“Ogretmenim sinifta farkli etkinlikler yapmama izin verir” maddesini olumlu / olumsuz
yanitlayan ¢ocuklardan maddeyi 6rneklemeleri istendiginde su cevaplar alinmistir:

“Copteki kagitlar1 toplayarak yapistirmama izin vermez...”

“Deney yapmama izin vermez”

“Izin vermez ¢iinkii sinifta kendimi tehlikeye atabilecegim etkinlikler yapmak isteyebilirim...”

Verdikleri 6rnekler neticesinde ¢ocuklarin sorularin biiyiik kismini dogru anladiklar
goriilmiistiir. Arastirmact ve bir okul dncesi egitim alan uzmani ile birlikte, 6n uygulamalarda
bazi ¢ocuklari karasizliga diisliren, anlagilir olmayan maddelerin diizeltmesi yapilmistir. Buna
gore ¢ocuklarin bazilar1 tarafindan sinifin mekansal diizenlemesinin eglenceli olmasi olarak
algilanan “6gretmenim siifi eglenceli hale getirir” maddesi “ogretmenim sinifta eglenceli vakit
gecirmemizi saglar”’ olarak degistirilmistir. “Ogretmenim benim arkadasimdir” ifadesi bazi
cocuklar tarafindan “hayir arkadasim degil, 6gretmenim” seklinde cevaplanmistir. Bu maddenin
cocuklar igin yeterince acik olmadig diisiiniilerek, “Ogretmenim bana arkadasca davranir”
seklinde diizeltilmistir. Uygulama sirasinda kullanilan materyallerin ¢ocuklarda dikkat
dagiikligina veya herhangi bir yonlendirmeye yol agmadig diisiintilerek materyallerde bir

degisiklik yapilmamaistir.
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3.5.3. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olcegi’nin uyarlama siirecine
iliskin kapsam gecerligi calismalari. Cocuklarin Ogretmen Desteginin Degerlendirilmesi
Olgeginin, amaglanan davranisin 6l¢iilmesinde yeterli olup olmadiginin test edilmesi amaciyla
okul dncesi egitim alaninda uzman 6gretim iiyelerinden goriis almmistir. Olgek maddelerinin
anlagilir olmasi, hedef kitleye uygunlugu, maddenin temsil giicli gibi faktorler 6lgme aracinin
gecerligini etkilemektedir. Kapsam gecerligi ¢alismalarinda uzman goriislerine basvurulmasi,
nitel verilerin istatistiksel yontemlerle nicellestirilmesi esasina dayanmaktadir (Yurdugiil, 2005).

Cocuklarm Ogretmen Desteginin Degerlendirilmesi Olgek formunun uzman goriisii
degerlendirmesi i¢in okul dncesi egitimi alaninda uzman dort 6gretim iiyesi belirlenmistir.
Uzman goriisii alinacak dgretim iiyeleri belirlenirken ¢aligma alanlarinin ¢gocuk-6gretmen iliskisi
ile ilgili olmasina dikkat edilmistir. Uzmanlardan 6l¢ek maddelerini, maddenin 6l¢iilecek alt
boyutu temsil etme durumuna, maddenin hedef kitle tarafindan kolaylikla anlagilabilme
durumuna ve maddenin yeterince agik ifade edilip edilmeme durumuna gore degerlendirmeleri
istenmistir. Uzmanlara, dncelikle dl¢egin kimlere uygulanacaginin, dlgegin amacinin ve
kendilerinden beklenenlerin agiklandig: bir yonergenin yer aldig 6lgek formu gonderilmistir.
Gonderilen form, dlcek maddelerinin karsisinda her kapsam degerlendirme alani igin “yeterli”,
“diizeltilmeli” ve “yetersiz” olarak isaretleme yapabilecekleri ve Onerilerini yazabilecekleri
alanlar diizenlenerek hazirlanmistir.

Uzmanlara sunulan formlarda, her sorunun uygunlugu i¢in uyusma diizeylerinin %90- %100
olmasi beklenmekle birlikte, uzmanlarin %70- %80 uyusma gosterdikleri maddelerin diizeltme
yapilarak 6l¢gme aracinda kalabilecegi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013, s. 180). CODDO i¢in
alinan uzman goriisleri sonucunda uzmanlarin 19 madde {izerinde uzlastiklari, 8 madde i¢in ise
diizeltme verdikleri belirlenmistir. Buna gore %70,37 olarak hesaplanan uyusma diizeyi

sonrasinda 6l¢cek maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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Uzmanlar tarafindan gelen diizeltme Onerileri dogrultusunda 6l¢egin destek boyutunun 6.
maddesinin ¢evirisinde kullanilan “akill” ifadesi “zeki” olarak degistirilmistir. Olumsuz
etkilesim alt boyutunda yer alan “Ogretmenim kaba bir insandir” maddesi, 6gretmeni dogrudan
niteleyen olumsuz bir ifade olarak belirtilerek “Ogretmenim gogunlukla kaba davranir” seklinde
diizeltilmistir. “Ogretmenim istedigim arkadasimla oynamama izin verir” maddesi, ifadenin
netlik kazanmas1 bakimindan “Ogretmenim oyunlarda istedigim arkadasimi segmeme izin verir”
seklinde degistirilmistir.

3.5.4. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin uyarlama siirecine
iliskin gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar. Ik asamalarin ardindan CODDO’nin uygulamasina
gecilmistir. Uygulamaya ¢esitli okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitime devam eden yaslar1 60-
72 ay arasinda degisen 437 cocuk katilmistir. Uyarlama calismasina katilan ¢ocuklarin %43,2’si
60-60 ay (n=189), %56,8’1 67-72 ay (n=248) yas araligindadir. Cocuklarin %49,7’si kiz (n=217)
ve %50,3’1 erkektir (n=220) ve %20,6’s1 6zel anaokuluna (n=90), %50,3’i MEB anaokuluna
(n=169) ve %40,7’si anasiifina (n=178) devam etmektedir.

Olgegin uygulamasinin yapilmasimin ardindan elde edilen verilerin faktdr yapisini ortaya
cikarmak tlizere agimlayici faktor analizi yapilmistir. Ancak bir veri setine agimlayici faktor
analizi yapabilmek i¢in veri setinin 6rneklem biiyiikliigi, kayip veriler, u¢ degerler, dogrusallik,
¢oklu baglanti, normallik ve faktorlesebilirlik agisindan incelenmesi gereklidir (Tabahnick &
Fidell, 2001). Faktor analizi ¢aligmalarinda ele alinacak yeterli 6rneklem biiyiikligi ile ilgili
literatiirde ¢esitli Oneriler yer almaktadir. Buna gore Kline (1994) giivenilir faktor ¢ikartmak icin
200 orneklem biiyiikliigi ile calisilmasi gerektigini; Tabahnick ve Fidell (2001) ise yiiksek faktor
yiikleri elde etmek i¢in 150 kisilik 6rneklemin yeterli olabilecegini belirtmislerdir. Ancak faktor
analizinde en az 300 kisilik 6rneklem sayisinin uygun oldugu genel bir ifade olarak ortaya

konmaktadir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012). Literatiir onerileri dogrultusunda bu
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calismada ele alinan 437 kisilik 6rneklemin faktor analizine baglamak i¢in oldukca yeterli oldugu
diistiniilmektedir.

[lk olarak veri seti kayip degerler agisindan incelenmis ve kayip veri olmadig1 gériilmiistiir.
Uyarlama siirecinde gergeklestirilecek analizlerden en dogru sonucu olabilmek amaciyla ug
degerler hesaplanmistir. Ug degerlerin incelemesi tek yonlii ve ¢ok yonlii olarak yapilmaktadir.
Tek yonlii u¢ degerlerin belirlenmesi igin ait her bir maddeye ait puanlar standart Z puanlarina
doniistiiriilmiistiir. Orneklem sayisinin biiyiik olmas1 nedeniyle (n>100) bu ¢alismada Z puani £4
aralig1 disinda kalan veriler ug deger olarak ele alinmis ve 6rneklemden ¢ikarilmistir (Cokluk,
Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012). Cok degiskenli u¢ degerlerin incelenmesi i¢in Mahalanobis
uzakliklar1 incelenmistir. Bu ¢alismada serbestlik derecesi bagimsiz degisken sayisinin bir eksigi
olan 26°dir ve kritik ki-kare degeri 54,052°dir. Mahalanobis uzaklik degeri bu degerin {istliinde
olan veriler ¢cok degiskenli u¢ deger gostermeleri sebebiyle silinmistir. Dogrusallik igin g-q
grafiklere, scatter plot ve korelasyonlara bakilmis; coklu baglanti ve tekillik i¢in korelasyonlar
incelenmistir. Sonucta verilerin dogrusallik varsayimini karsiladigi, korelasyon degerlerinin
0,70’1n, altinda olmas1 sebebiyle degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 ve tekillik olmadig:
goriilmiistiir. Normallik ve faktorlesebilirligin incelemesi faktor analiz ¢iktilarindan olan Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi ve Bartlett’in Kiiresellik testi ile yapilmistir. Veri inceleme ve
temizleme agamasindan sonra varyans gostermeyen (tamami 1 seklinde kodlamis) 4 madde
(Madde 3, 11, 12, 14) analizden ¢ikarilmistir. Geriye kalan 23 madde ve 379 orneklem sayisi ile
acimlayici faktor analizine gecilmistir. Faktor analizine gegmeden 6nce elde kalan veri setinde

cocuklarin yasi, cinsiyeti ve okul 6zelliklerine gore dagilim tablodaki gibidir.
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Tablo 3-3:

CODDO ile faktor analizi 6ncesinde cocuklara iliskin demografik ézellikler

Yas Cinsiyet Okul

60-66 ay 162 Kiz 192 Ozel 80
Anaokulu

67-72ay 217 Erkek 187 MEB 149
anaokulu
Anasmifi 150

Toplam 379 Toplam 379 Toplam 379

Faktor analizi yapilirken segilecek istatistiksel islemlerin belirlenmesinde veri setinin bazi
ozellikleri goz oniinde bulundurulmustur. Oncelikle dlgegin orijinal formu 3 boyuttan olusmasi
sebebiyle AFA 3 boyut ile sinirlandirilarak yapilmistir. Uyarlama yapilmak tizere segilen dlgegin,
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanmasini kolaylastiran iki u¢lu soru formati, analizler
sirasinda alisilagelmis likert tipi 6lgeklerde kullanilan yontemlerin disina ¢ikilmasina neden
olmustur. Buna gore veriler 1-0 seklinde puanlanan maddelerden olustugu igin tetrakorik
korelasyon matrisi kullanilmistir. Temel bilesenler analizi ile promax (k=4) dondiirme
yapilmistir. Faktor sayisina karar vermede referans olmasi icin MAP testi ve paralel analiz
yapilmistir. Ayrica faktor ylik degeri i¢in kesme noktasi 0,30 olarak ele alinmis ve binisik
maddeler ile faktor yiikii bu deger altinda olan maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Faktor analizi sonuglarina gore Bartlett Kiiresellik testi ve Kaiser-Meyer-Olkin

(KMO) testi sonuglar1 asagidaki gibidir.
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Tablo 3-4:

KMO ve Bartlett testleri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,6825
testi
Bartlett Kiiresellik testi Ki-kare 1140,8
sd 253
p 0,00001

Elde edilen KMO degeri (0,683) zayif faktorlesmeye isaret eden bir deger olmakla birlikte

literatlir dogrultusunda kabul edilebilmektedir (akt. Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012).

Bartlett testi sonucu incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir.

Buna gore verilerin ¢cok degiskenli normal dagilimdan geldigi varsayimi da karsilanmaktadir.

Ozdegerlere dayali olarak agiklanan varyans degerleri tablodaki gibidir.

Tablo 3-5:

Agiklanan toplam varyans tablosu

Bilesen Ozdeger Acikladig Kiimiilatif
varyans Varyans

1 3.52858 0.15342 0.15342

2 2.48567 0.10807 0.26149

3 1.77679 0.07725 0.33874

4 1.46565 0.06372

5 1.34662 0.05855

6 1.22814 0.0534

7 1.13665 0.04942

8 1.03733 0.0451




9 1.02643 0.04463

10 0.91032 0.03958
11 0.86702 0.0377

12 0.81838 0.03558
13 0.73717 0.03205
14 0.70101 0.03048
15 0.66799 0.02904
16 0.64307 0.02796
17 0.54709 0.02379
18 0.51391 0.02234
19 0.47384 0.0206

20 0.45325 0.01971
21 0.41232 0.01793
22 0.21655 0.00942
23 0.00621 0.00027

Tabloda goriildiigii gibi 6zdegeri 1° den biiyiik 9 boyut ortaya cikmistir. Ug boyut birlikte,
Ol¢ekten elde edilen toplam varyansin yaklasik %34’{inli agiklamaktadir. Boyut sayisina karar
verirken varyans agiklama orani, 6zdegeri 1°den biiyiik faktor oran1 dikkate alinabilir, ancak

bunlar yeterli bir 6l¢iit olmayabilecegi diisiiniilerek paralel analiz yapilmistir.



Tablo 3-6:

Paralel Analiz Sonuclari

76

%95
Tesadiifii olasilikl
Gergek veri  6zdegerlerin  tesadiifui
Variable o6zdegerleri  ortalamasi Ozdegerler

1 3.52858**  2.05403 2.24965
2 2.48567**  1.84867 1.98283
3 1.77679* 1.7064 1.82342
4 1.46565 1.58342 1.67945
5 1.34662 1.4856 1.57422
6 1.22814 1.39165 1.46853
7 1.13665 1.3096 1.37694
8 1.03733 1.2329 1.29867
9 1.02643 1.16099 1.22819

Paralel analiz sonuglarinda; elde edilen gergek veri 6zdegerlerinin, %95 olasilikli tesadiifii

6zdeger sonuclarindan daha kiiciik degerlere sahip oldugu noktada faktor sayisina karar

verilebilmektedir. Sonuglara gore 2. boyuttan sonra ger¢ek 6zdeger %95 olasilikl paralel analiz

sonuclarindan kiiclik kalmaktadir. Bu durum ortaya ¢ikacak faktor sayisinin 2 olabilecegini

gostermektedir. Faktor sayisina tam olarak karar vermek i¢in ayrica MAP (Minimum Average

Partial) testi de yapilmistir. MAP testi sonucu tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 3-7:

MAP testi sonuclart

Boyut

Averaged

Partial

o O~ W N P

0.01978
0.01898*
0.02888
0.05167
0.11679
0.86357




7

MAP testi sonucuna gore averaged partial degeri birinci boyuttan ikinci boyuta azalmis ancak
ikinci boyuttan sonra artmaya baglamistir. Bu durum anlamli faktor sayisinin 2 olacagi seklinde
yorumlanmaktadir. Paralel analiz ve MAP testi sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde 6lgegin
faktor sayisinin orijinal 6lgekten farkli olarak 2 olabilecegi goz 6niinde bulundurularak analize
devam edilmistir. CODDO 6lgegine iliskin yapilan AFA sonucunda her bir maddeye ait faktor

yiikleri ve iligkili oldugu faktorler asagidaki tablo 3-6’da verilmistir.



Tablo 3-8:

Maddelerin faktor yiikleri

Madde

Faktor 1

Faktor 2 Faktor 3

© 00 N o o B~ N P

=
o

1 I N R N N N N A" A T L O T e T o o B e e
o O A WOWN PO © 0N o 01w

27.

. Madde 1.

. Madde 2.

. Madde 4.

. Madde 5.

. Madde 6.

. Madde 7.

. Madde 8

. Madde 9.

. Madde 10.

. Madde 13.
. Madde 15.
. Madde 16.
. Madde 17.
. Madde 18.
. Madde 19.
. Madde 20.
. Madde 21.
. Madde 22.
. Madde 23.
. Madde 24.
. Madde 25.
. Madde 26.
Madde 27.

0.650
0.566
0.597
0.612
0.762

0.545

0.482

0.629

0.564

0.403

0.732

0.410

0.441

0.310
0.482

0.465

0.309
0.449
0.897
0.624
0.817

0.600

Agiklanan Varyans (%)

%10,7

%9,6

%13,6

Tablo 3-6’da goriildiigi gibi, 6l¢ekte yer alan madde 26 higbir boyutta 0,30un tizerinde yiik

78

vermemistir. Bu sebeple dlgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Binisik maddenin yer almadigi
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dlgekte birinci boyut orijinal 6lgekte yer alan ¢atisma boyutundan olusmaktadir. ikinci boyutta
agirhikli olarak orijinal dlgekte yer alan yakinlik/destek maddeleri yer almistir. Ugiincii boyut
orijinal 6l¢ekte 6zerklik boyutu olarak ele alinmaktadir ancak analiz sonuglarina gore bu boyutta
yakinlik-destek maddeleri ile 6zerklik maddeleri bir arada karisik sekilde yer almistir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara sagladig1 secim sans1 ve bagimsiz hareket edebilmeye (Mantzicopoulos
& Neuharth-Pritchett, 2003) iliskin maddelerin 6zerklik boyutu altinda yer almasi
beklenmektedir. Fakat bu boyutta yer alan maddeler incelendiginde de anlamsal olarak ayni
boyut altinda birlestirilemeyecegi goriilmektedir. Dolayisiyla madde 5, 6, 8, 10 ve 13 6zerklik
altinda ele alinmamasina karar verilmistir. Bu sonuclar MAP ve paralel analiz sonuglari ile
birlikte degerlendirildiginde 6l¢egin iki boyutlu bir yap1 gosterdigine karar verilmistir. Analiz
birinci ve ikinci boyuta alinan maddeler ile tekrarlanmistir. Nihai 6l¢ege iliskin bulgular tabloda
verilmistir.

Tablo 3-9:

Nihai olgege ait agiklanan toplam varyans tablosu

Bilesen Ozdeger Acikladig Kiimiilatif
varyans Varyans

1 3.09691 0.23822 0.23822

2 2.31948 0.17842 0.41665

3 1.4751 0.11347

4 1.09231 0.08402

5 0.98348 0.07565

6 0.84075 0.06467

7 0.74304 0.05716

8 0.64324 0.04948

9 0.60876 0.04683

10 0.49897 0.03838

11 0.39946 0.03073




12 0.19885 0.0153
13 0.09964 0.00766

Olgegin analizler sonucu elde edilen son seklinde 13 madde yer almaktadir. Bu maddeler
dzdegeri 1°den biiyiik 4 bilesen ortaya koymustur. Ikinci bilesenden itibaren 6zdeger ciddi
sekilde diismektedir. Bu maddeler toplam varyansin %41,6’sin1 agiklamaktadir. Tek faktorlii
Olceklerde aciklanan varyansin en az %30 olmasi, ¢ok faktorlii 6l¢eklerde ise bu degerin daha
yiiksek olmas1 beklenir (Biiylikoztiirk, 2013). Bu sebeple burada elde edilen agiklanan varyans
degeri yeterli bir deger olarak goriilmiistiir. Maddelerin faktor yiikleri tablo 8’deki gibidir.

Tablo 3-10:

Nihai Olgege ait maddelerin faktor yiikleri

Madde Faktor  Faktor
1 2

1. Madde 1. 0.536
2. Madde 2. 0.742
4. Madde 3. 0.670
7. Madde 4. 0.526
9. Madde 5. 0.715
18. Madde 6. 0.479
20. Madde 7. 0.474
21. Madde 8. 0.728

22. Madde 9. 0.642

23. Madde 10. 0.646

24. Madde 11. 0.678

25. Madde 12. 0.788

27. Madde 13. 0.625

Agiklanan Varyans (%) %22,1 %19,6
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Olgekte yer alan alt boyutlarin i¢ tutarlik anlamindaki giivenirligine Cronbach Alfa; kararlilik
anlamindaki giivenirligine ise test tekrar test yontemi ile bakilmistir. Test tekrar test yontemi igin
test, ilk uygulamadan iki hafta sonra 6rneklemde yer alan 75 ¢ocuga tekrar uygulanmistir. Test
tekrar test uygulamasi yapilan grupta yer alan ¢ocuklarin %42,7’s1 60-66 ay (n=32), %57,3’1i 67-
72 ayliktir (n=43). Iki uygulamadan her bir alt teste ve testin tamamina iliskin olarak elde edilen
puanlarin Pearson Moment Carpimi korelasyonu test tekrar test giivenirligi olarak raporlanmigtir
(Atilgan, Kan & Dogan, 2009). Calisma grubunun tamamindan ve ayr1 ayr1 yas gruplarindan alt
boyutlar i¢cin elde edilen giivenirlik katsayilar1 tablodaki gibidir.

Tablo 3-11:

CODDO 'niin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenirlik katsayilar:

Cronbach Alfa Test tekrar test
Grubun  60-66ay 67-72 Grubun  60-66ay 67-72

Tamam ay Tamami ay
Yakinlik-Destek 0,416 0,424 0,411 0,593**  0,401* 0,738**
Catisma 0, 624 0,638 0,614 0,754**  0,872* 0,665**
Olgegin tamam1 0,543 0,518 0,562 0,673** 0,640** 0,698
*p<0,5
**p<0,01

Tablo 9’da goriildiigii gibi i¢ tutarlik anlamindaki giivenirlik katsayilar1 yakinlik-destek
boyutu i¢in her iki yas grubunda ve ¢alisma grubunun tamaminda, ¢atisma boyutu i¢in elde
edilen degerlerden diisiiktiir. Test tekrar test yontemi ile elde edilen giivenirlik katsayilar ise
neredeyse tiim durumlarda Cr-Alfa katsayilarindan daha yiiksek degerlere sahiptir. Ozellikle 60-
66 aylik ¢ocuklar igin ¢atisma boyutunda, 67-72 aylik ¢ocuklar i¢in yakinlik destek boyutunda
elde edilen degerler 0,70’in iizerindedir. Psikolojik bir test i¢in giivenirlik katsayisinin 0,70 ve

daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel bir kural olarak yeterli goriillmektedir
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(Biiyiikoztiirk, 2013). Ayrica test tekrar test yontemi ile 6lgegin tamamindan elde edilen
giivenirlik katsayilar1 da 0,70 degerine oldukca yakin degerlerdedir. Bu sebeplerle daha 6nce
faktor yapisi agimlanan 6lgekten elde edilen verilerin giivenirliginin yeterli olduguna karar
verilmistir.

Sonug olarak CODDO 6lgegi yakinlik destek ve ¢atisma boyutlarmna sahip, 13 maddeden
olusan, toplam varyansin %41 ini aciklayan iki boyutlu bir 6l¢ek olarak Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, ¢oklu regresyon, ANOVA ve t-testi kullanilmistir. Bu analizler i¢inde en
fazla varsayima sahip olani ¢oklu regresyon analizidir. Bu sebeple her iki 6l¢ekten elde edilen
stirekli degiskenlerin (¢ocuk ve 6gretmene uygulanan dlgeklerin alt test puanlarinin) coklu
regresyonun varsayimlarini saglayip saglamadigi incelenmistir. Veri setinde 6rneklem sayis1
278’dir ve Tabachnick ve Fidell (2007), ¢oklu regresyon analizinde bireysel yordayicilarin testi
icin m bagimsiz degisken olmak iizere en az 104 + m kadar 6rneklem biiytikliigiine ihtiyag
duyuldugunu belirtmistir. Bu ¢aligmada, yordayici degisken sayisinin en fazla 3 olmasi sebebiyle
analizler i¢in en az 107 drnekleme ihtiyag¢ vardir ve drneklem biiytikliigli bu saymin oldukca
tizerinde oldugu goriilmektedir. Boylelikle regresyon analizi i¢in ilk varsayim olan ¢alisma grubu
biiyiikliigii sartinin saglandig1 goriilmektedir. Coklu regresyon analizinin yapilabilmesi igin
karsilanmasi gereken bir diger varsayim bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin
(multicollinearity) olmamasi olarak agiklanabilmektedir. Boyle bir durumda, yordayan iki
degisken arasinda ¢ok yiiksek iligki goriilmekte ve aralarinda ¢ok benzer bir durum oldugundan
birisinin atilmasi gerekmektedir. Coklu baglantinin olup olmadiginin anlasilabilmesi igin SPSS
programindan elde edilen ikili korelasyon tablolar1 incelenmistir. Farkli bir yontem olarak,

regresyon analizleri sirasinda elde edilebilen tolerans degeri ve VIF degerleri de



incelenebilmektedir. Tolerans degerinin 0,10°dan diisiik; VIF degerinin ise 10’dan yiiksek

olmas1 ¢oklu baglant1 oldugunu gostermektedir (Cokluk ve digerleri, 2012).
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Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri
\ Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen iliski Olgeginden elde
edilen veriler arasindaki iligkiler nasildir?

1.1.0grenci-Ogretmen iliski Olgeginin alt
Olgeklerinden elde edilen puanlar (¢atisma, yakinlik,
bagimlilik), cocuklarin 6gretmen destegine iligkin
degerlendirmeleri 6l¢eginin alt dlgeklerinden (catisma,
destek) elde edilen puanlar1 yordamakta midir?

1.2.0gretmene iliskin demografik 6zellikler
(mesleki deneyim, gorev yapilan okul tiirii, egitim
durumu) 6gretmenin ¢ocukla kurdugu iliskiyi algilama

bi¢imini anlamli sekilde yordamakta midir?

1.3.Cocuga ait demografik 6zellikler (cinsiyet,
Arastirma Problemi ve

Alt Problemler yas, devam edilen okul tiirii)6gretmenin ¢ocukla

kurdugu iliskiyi algilama bigimini anlaml sekilde

yordamakta midir?

1.4.0kul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin
Ogretmen destegini degerlendirmeleri cinsiyetlerine
gore anlamli bir fark gostermekte midir?

1.5.0kul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin
Ogretmen destegini degerlendirmeleri devam ettikleri
okul tliriine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

1.6.0kul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin

Ogretmen destegini degerlendirmeleri yag gruplarina

gore (60-66 ay ve 67-72 ay) anlamli bir farklilik
j gostermekte midir?

J

1.Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri

Olgegi
Veri Toplama Araglari > 2. Ogrenci-Ogretmen Iligki Olgegi

3. Ogretmen Bilgi Formu




Stireg >

Verilerin Analizi >

_/

Sekil 3-1: izlenen Cahsma Siireci

Uyarlama Siireci

1. Dilsel esdegerlik
calismalari

2. Uzman gortisi
alma

3. On uygulama

4. Verilerin
toplanmast

5. Gegerlilik ve
giivenirlik
analizleri

Regresyon
Analizi

-Alt problem

1.1 1.4

-Alt problem
1.2 1.6
-Alt problem

1.3

t-testi

-Alt problem

Arastirma Siireci

1. Cocuklarin
Ogretmen
Destegini
Degerlendirmeleri
Olgegi araciligiyla
cocuklardan veri
toplanmas.

2. Ogrenci-
Ogretmen iliski
Olgegi araciligiyla
Ogretmenlerden
veri toplanmasi.

1.5

-Alt problem

ANOVA

-Alt problem
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4.BOLUM

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma amacina uygun olarak yapilan istatistiksel analizlere ve bu analizler
sonucu elde edilen bulgulara yer verilecektir. Bulgular, arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda basliklara ayrilarak sunulacak ve tablolar ile gosterilerek agiklanmaya
calisilacaktir.
4.1. Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi’nden Elde Edilen Puanlar, Cocuklarin Ogretmen
Destegine iliskin Degerlendirmeleri Olcegi’nden Elde Edilen Puanlar1 Yordamakta midir?

Birinci alt probleme yanit vermek iizere, Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nin alt test puanlari
yordayici, CODDO alt test puanlar1 yordanan olarak ele alinmigtir. CODDO’de yer alan her bir
alt test igin ¢oklu regresyon analiz yapilmistir. CODDO yakinlik-destek puanlarmin bagiml
degisken olarak alindig1 ¢oklu regresyon sonuglari1 Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4-1:

Osrenci-Ogretmen Iliski Olcegi 'nin Alt Test Puanlarinin CODDO 'niin Yakinlik-Destek
Puanlarim Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Beta t p Kismi r
Hata

Sabit 5,854 0,710 8,240 0,000

Catisma 0,003 0,012 0,020 0,271 0,787 0,016

Yakinhk 0,003 0,014 0,015 0,202 0,840 0,012

Bagimlilik -0,001 0,013 .0,006 -0,091 0,927 -0,006

R=0,017 R?=0,000

F(3,274)=0,026 _ p=0,994

Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nden elde edilen verilerle yapilan ¢oklu regresyon sonucuna
gore yakinlik ve bagimlilik degiskenleri kontrol edildiginde yakinlik destek ile catisma degiskeni
arasinda pozitif yonde ve diisiik iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde yakinlik-

destek ile yakinlik puanlari arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde iliski oldugu goriilmektedir.
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Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nden elde edilen catisma ve yakinlik puanlar1 kontrol edildiginde
bagimlilik ve yakinlik-destek puanlari arasinda negatif yonde diisiik iliski oldugu goriilmektedir.
Kurulan regresyon Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nden elde edilen ¢atisma, yakinlik ve
bagimlilik degiskenlerinin iicii birlikte CODDQ’den elde edilen yakinlik destek puanlari ile cok
diisiik diizeyde iliski gostermektedir (R=0,017; R?=0,000). Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t-testi sonuglar1 yordayicilarin CODDO’den elde edilen yakinlik-destek
puanlarini agiklamada 6nemli bir degisken olmadigini géstermektedir.

CODDO ¢atisma puanlarmin bagimli degisken olarak alindig1 ¢oklu regresyon sonuglar Tablo
4.2°de yer almaktadir.

Tablo 4-2:

Osrenci-Ogretmen Iliski Olgceginin Alt Test Puanlarinin CODDO 'niin Catisma Puanlarini
Yordamasina lliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken Standart t Kismir
gls B o Beta P

Sabit 3,476 1,052 3,304 0,001

Catigma 0,013 0,018 0051 0,712 0477 0,043

Yakinlik 0,010 0021 0035 0472 0,637 0,028

Bagimlilik -0,004 0,020  -0013 -0,196 0,845  -0,012

R=0,043 R2=0,000

F(3,274)=0,173  p=0,915

Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nden elde edilen verilerle yapilan ¢oklu regresyon sonucuna
gore yakinlik ve bagimlilik degiskenleri kontrol edildiginde CODDQ’den elde edilen ¢atisma
degiskeni ile Ogrenci-Ogretmen lliski Olgegi’nden elde edilen ¢atisma degiskeni arasinda pozitif
yonde ve diistik iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde ¢atisma ile yakinlik puanlar
arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde iliski oldugu gériilmektedir. Ogrenci-Ogretmen iligki
Olgegi’nden elde edilen ¢atisma ve yakilik puanlar1 kontrol edildiginde, bagimlilik ve ¢atisma

puanlar1 arasinda negatif yonde diistik iliski oldugu goriilmektedir. Kurulan regresyon modelinde
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Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi’nden elde edilen catisma, yakinlik ve bagimlilik degiskenlerinin
ticii birlikte CODDO’den elde edilen ¢atisma puanlari ile anlamli bir iliski gdstermemektedir
(R=0,043; R?>=0,000). Regresyon katsayilarinin anlamliligima iliskin t-testi sonuglar
yordayicilarim CODDO’den elde edilen ¢atisma puanlarini agiklamada 6nemli bir degisken
olmadigimi goéstermektedir.

4.2. Ogretmene iliskin Demografik Ozellikler Ogretmenin Cocukla Kurdugu iliskiyi
Algilama Bicimini Yordamakta Midir?

Arastirmanin ikinci alt probleminin ¢6ziimii i¢in 6gretmene iliskin demografik 6zelliklerin her
birisi yordayic1 degisken ve Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’nin alt testlerinin her biri bagiml
degisken olmak iizere ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Kurulan regresyon modelinde ele
alian yordayici degiskenlerin her birisi kategorik oldugu i¢in bu degiskenler kukla (dummy)
degisken olarak tanimlanmistir ve analiz bu sekilde gerceklestirilmistir. Bagimsiz degiskenlerin

analiz i¢in kukla degisken seklinde kodlamasini gosteren tablo asagida yer almaktadir.
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Coklu regresyon analizinde kukla olarak tanimlanan 6gretmene ait demografik ozellikler

Degisken Diizey Kukla Degisken Kodlama Dista tutulan
kategori
Deneyim 1. 10 yil ve dahaaz Deneyim_d 10 yi1l ve daha
2. 10 yildan fazla az: 1
10 yildan fazla:
0
Okul Tiirt 1. Ozel Okul tiirt dl Ozel Anasinifi
anaokul Anaokulu:1
2. MEB Digerleri: 0
anaokulu
3. Anasinifi
Okul tirti d2 MEB anaokulu: Anasinifi

1
Digerleri: 0

Egitim Durumu 1. Meslek
Lisesi
2. Onlisans
3. Lisans

Egitim_durumu_dl

Egitim durumu_d2

Meslek Lisesi: Lisans
1
Digerleri: 0

Onlisans: 1 Lisans
Digerleri: 0

Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nin ¢atisma alt testinden elde edilen puanlarin yordanan

olarak ele alindig1 ¢oklu regresyon analizine ait ¢iktilar tabloda verilmistir.

Tablo 4-4:

Osretmenlerin demografik ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi nin Catisma alt testi
Puanlarimin Yordamasina lliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart Beta t p Kismi r
Hata

Sabit 18,450 0,699 26,409 0,000

Okul_tird d1 1,085 1,126 0,077 0,964 0,336 0,058

Okul_tiiri_d2 2,163 1,127 0,160 1,920 0,056 0,115

Deneyim_d -1,059 0,987 0,081 -1,073 0,284 -0,065
Egitim_durumu_d1 -1,581 1,919 -0,054 0,824 0,411 -0,050
Egitim durumu d2 0,024 0,998 0,001 0,024 0,981 0,001

R=0,125 R?=0,016

F(5,272)=0,866  p=0,504
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Tablo 4.4’te yer alan ¢oklu regresyon analizi ¢iktilarina gore diger degiskenler kontrol
edildiginde okul tiirii d1 degiskeni ile Ogrenci-Ogretmen iliski Ol¢egi’nden elde edilen ¢atisma
alt testi puanlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Diger tiim
degiskenler kontrol edildiginde okul tiirii d2 ile ¢atisma puanlar1 arasinda pozitif yonde ve
diisiik diizeyde iligki vardir. Egitim durumu i¢in olusturulan kukla degisken ve deneyim i¢in
olusturulan kukla degisken i¢in de durum ayni sekildedir. Bu degiskenlerin her biri tek tek ele
alinip digerleri kontrol edildigi durumda catigsma alt test puanlar ile ¢ok diistik diizeyde iliski
ortaya konmaktadir. Deneyim_dl1 ile egitim_durumu_d2 degiskeni ¢atisma puanlari ile negatif
yonde, egitim_durumu_d2 degiskeni ¢catisma puanlari ile pozitif yonde iliski vermektedir.
Denkleme alinan tiim yordayici degiskenler catisma puanlar ile diistik diizeyde iliski
gostermektedir (R=0,125; R?=0,016). Tiim bagimsiz degiskenler, bagiml1 degiskendeki
varyansin %1,6’sin1 agiklamaktadir. Catisma puanlarindaki geriye kalan %87,4°liikk degisim yine
regresyon modeline alinmayan diger degiskenlerce agiklanmaktadir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglari, yordayici degiskenlerin ¢atigma puanlarini agiklamada
onemli bir degisken olmadigin1 gostermektedir.

Ogrenci-Ogretmen lliski Olgegi’nin yakinlik alt testinden elde edilen puanlarin yordanan

olarak ele alindig1 ¢oklu regresyon analizine ait ¢iktilar tabloda verilmistir.
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Tablo 4-5:

Ogretmenlerin demografik ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi’nin Yakinlik alt testi
Puanlarinin Yordamaswna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standart

Degisken B Hata  Beta t p Kismi r
Sabit 43,308 0,604 71,759 0,000

Okul tiirii_d1 -0,819 0,972 -0066  -0,843 0,400 -0,051
Okul_tiiri d2 -1,805 0,973 -0151  -1,854 0,065 -0,112
Deneyim_d 0,566 0,853 0,049 0,664 0,507 0,040
Egitim durumu d1 4,840 1,658 0,188 2,919 0,004 0,174
Egitim durumu d2 1,559 0,862 0,109 1,808 0,072 0,109

R=0,227 R?=0,052
F(5,272)=2,964  p=0,013

Ogretmenlere iliskin demografik 6zellikler ile yapilan ¢oklu regresyon analizi ¢iktilarma gére,
diger degiskenler kontrol edildiginde okul_tiirii_d1 ile Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi nin
yakinlik alt testi puanlari arasinda negatif yonde diisiik diizeyde iligski vardir. Diger degiskenler
kontrol edildiginde okul_tiirii_d2 degiskeni ile yakinlik puanlar1 arasinda negatif yonde ve diisiik
iligki vardir. Deneyim_d degiskeni yakinlik puanlari ile diisiik diizeyde ve pozitif iliski
vermektedir. Diger tiim degiskenler kontrol edilerek egitim durumu_dl1 ve egitim durumu_d2
degiskenleri tek tek ele alindiginda, iki degisken de yakinlik puanlar ile pozitif ylinde ve diistik
iliski vermektedir. Tiim bagimsiz degiskenler bagimli degisken ile diisiik diizeyde bir anlaml
iliski gdstermektedir (R=0,227; R?=0,052). Buna gore bagimsiz degiskenler, bagimli
degiskendeki varyansin %5,2’sini agiklamaktadir. Yakinlik puanlarindaki geriye kalan % 94,8’lik
degisim, regresyon modeline alinmayan diger degiskenlerce agiklanmaktadir. Regresyon
katsayilarinin anlamliliina iligkin t-testi sonuglari, sadece egitim_durumu_d1 degiskeninin
yakinlik puanlarini agiklamada énemli bir yordayici oldugunu gostermektedir. Buna gore meslek
lisesi mezunu &gretmenlerin algiladig yakinlik puani, tiniversite mezunu olan 6gretmenlere gore

yiiksektir.
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Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nin bagimlilik alt testinden elde edilen puanlarin yordanan

olarak ele alindig1 ¢oklu regresyon analizine ait ¢iktilar tabloda verilmistir.

Tablo 4-6:

Ogretmenlerin demografik ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’'nin Bagimhilik alt
testi Puanlarimin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Stlir:tjaart Beta t p Kismi r
Sabit 19,743 0,546 36,189 0,000

Okul_tiirti d1 -3,135 0,879 -0276 -3,566 0,000 -0,211
Okul tiirii d2 -0,640 0,880 -0,059 00,727 0,468 -0,044
Deneyim_d 0,801 0,771 0,076 1,040 0,299 0,063

Egitim durumu_d1 -0,191 1,499 0,008 0,127 0,899 0,008

Egitim durumu d2 1,052 0,780 0,080 1,349 0,179 0,082

R=0,268 R?=0,072
F(5,272)=4,220 p=0,001

Tablo 4.6°da yer alan goklu regresyon analizi ¢iktilarina gore diger degiskenler kontrol
edildiginde okul_tiirii_d1 degiskeni ile Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi’nden elde edilen
bagimlilik alt testi puanlari arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.
Diger tiim degiskenler kontrol edildiginde okul tiirti_d2 ile bagimlilik puanlar arasinda negatif
yonde ve diisiik diizeyde iliski vardir. Deneyim_d degiskeni bagimlilik puanlar ile diigiik
diizeyde ve pozitif iliski gostermektedir. Egitim_durumu_d1 degiskeni bagimlilik puanlari ile
pozitif yonlii ve diisiik diizeyde; buna benzer bicimde egitim_durumu_d2 degiskeni bagimh
degisken ile pozitif yonlii ve diisiik diizeyde iliski ortaya koymaktadir. Tiim bagimsiz degiskenler
bagiml degisken ile diisiik diizeyde ve anlaml1 iliski koymaktadir (R=0,268; R?=0,072).
Yordayici degiskenler yordanan degiskendeki varyansin %7,2’si agiklamaktadir. Regresyon
katsayilarinin anlamliliina iliskin yapilan t testi sonuglarina gore okul _tiirii_d1 degiskeni
bagimlilik puanlarinin anlaml bir yordayicisidir. Buna gore 6zel anaokuluna devam eden

cocuklarin yakinlik puanlar1 anasinifina devam eden ¢ocuklardan dusiiktiir.



4.3. Cocuga Ait Demografik Ozellikler Ogretmenin Cocukla Kurdugu iliskiyi Algilama
Bicimini Yordamakta Madir?

Aragtirmanin iigiincii alt probleminin ¢6ziimii i¢in ¢ocuga iliskin demografik 6zelliklerin her
birisi yordayici degisken ve Ogrenci-Ogretmen liski Olgegi’nin alt testlerinin her biri bagiml
degisken olmak iizere ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Kurulan regresyon modelinde ele
alinan yordayici degiskenlerin her birisi kategorik oldugu i¢in bu degiskenler kukla degisken
olarak tanimlanmistir. Bagimsiz degiskenlerin analiz i¢in kukla degisken seklinde nasil
kodlandigin1 gosteren tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 4-7:

Coklu regresyon analizinde kukla olarak tanimlanan ¢ocuga ait demografik ozellikler

Degisken Diizey Kukla Degisken Kodlama Dista  Tutulan
Kategori
Cinsiyet _d Kiz: 1
Cinsiyet 1. Kiz Erkek: 0
2. Erkek
Yas 1. 60-66 ay Yas d 60-66 ay: 1
2.67-72 ay
67-72ay: 0
Okul Tiirii 1.0zel anaokul  Okul tiirti d1 Ozel Okul: 1 Anasmifi
2.MEB Digerleri: 0
anaokulu
3.Anasinifi Okul tiirti_d2 MEB Anasinifi
Anaokulu: 1

Digerleri: 0

Cocuga iliskin demografik degiskenlerin yordayici, alt test puanlarinin yordanan olarak ele

alindig1 regresyon analizi ¢iktilar1 tablo 19, 20 ve 21°de verilmistir.
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Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi’'nin Catisma Alt Testi

Puanlarinin Yordamaswna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Degisken B Standart Beta t p Kismi r
Hata

Sabit 18,886 0,761 24,882 0,000

Cinsiyet -2,655 0,754  -0,208 -3,521 0,001 -0,208

Yas 0,930 0,759 0,072 1,224 0,222 0,074

Okul_tirt dl1 0,691 0,932 0,049 0,741 0,459 0,045

Okul tiirt d2 1,666 0,893 0,123 1,865 0,063 0,112

R=0,241 R?=0,058

F(4,273)=4,220 p=0,002

Cocuklara iligkin demografik 6zellikler ile yapilan ¢oklu regresyon analizi ¢iktilarina gore

diger degiskenler kontrol edildiginde cinsiyet ile Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’nin gatisma alt

testi puanlar1 arasinda negatif yonde diisiik diizeyde iligki vardir. Diger degiskenler kontrol

edildiginde yas degiskeni ile ¢atisma puanlari arasinda pozitif yonde ve diisiik iliski vardir.

Okul tiirti_d1 degiskeni ¢atisma puanlari ile diisiik diizeyde ve pozitif iliski vermektedir. Diger

tiim degiskenler kontrol edildiginde okul tiirii_d2 degiskeni catisma puanlari ile pozitif yiinde ve

diisiik iliski vermektedir. Modele alinan tiim bagimsiz degiskenler bagimli degisken ile diisiik

diizeyde anlaml bir iliski gostermektedir (R=0,241; R?>=0,058). Buna gore bagimsiz degiskenler,

bagimli degiskendeki varyansin %35,8’ini agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina

iliskin t-testi sonuglari, sadece cinsiyet degiskeninin ¢atisma puanlarini agiklamada 6nemli bir

yordayici oldugunu gostermektedir. Buna gore kiz ¢gocuklarinin ¢atisma puani erkek ¢ocuklara

gore diisiiktiir.
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Tablo 4-9:

Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi’nin Yakinlik Alt Testi
Puanlarinin Yordamaswna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Degisken B Standart Beta t p Kismi r
Hata

Sabit 42,536 0,653 65,138 0,000

Cinsiyet 3,382 0,647 0,301 5,227 0,000 0,302

Yas -0,479 0,652  -0,042 -0,735 0,463 -0,044

Okul_tiiri_d1 -0,272 0,800 -0,022 -0,340 0,734 -0,021

Okul tiirt d2 -1,588 0,767 -0,133 -2,071 0,039 -0,124

R=0,323 R2=0,104

F(4,273)=7,954 p=0,000

Tablo 4.9°da yer alan ¢oklu regresyon analizi ¢iktilarina gore diger degiskenler kontrol
edildiginde cinsiyet degiskeni Ogrenci-Ogretmen Iliski Ol¢egi’nin yakinlik alt testi puanlari ile
orta diizeyde pozitif iliski vermektedir. Diger degiskenler kontrol edildiginde yas degiskeni
yakinlik puanlari ile negatif yonde ve diisiik iliski vermektedir. Okul tiirti_d1 degiskeni bagimli
degisken ile diisiikk yonde ve negatif bir iliski ortaya koymaktadir. Buna benzer bigimde
okul tirii d2 degiskeni de yordanan degisken ile negatif yonde ve diisiik iliskiye sahiptir.
Modele alinan bagimsiz degiskenler bagimli degisken ile orta diizeyde iliskiye sahiptir (R=0,323;
R?=0,104). Buna gore yordayici degiskenler yordanan degiskendeki varyansin %10,4’{inii
aciklamaktadir. Yordanan degiskendeki varyansin %89,6’s1 ise denkleme dahil edilmeyen
degiskenlerce aciklanmaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin olarak yapilan t
testi sonuglaria gore sadece cinsiyet degiskeninin yakinlik puanlarinin anlamli bir yordayicisi
oldugunu gostermektedir. Buna gore kiz ¢ocuklarin yakinlik puanlar1 erkek ¢ocuklardan

yiiksektir.
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Tablo 4-10:

Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcesi’'nin Bagimlilik Alt Testi
Puanlarinin Yordamaswna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Degisken B Standart Beta t p Kismi r
Hata

Sabit 19,415 0,603 32,216 0,000

Cinsiyet 1,599 0,597 0,156 2,677 0,008 0,160

Yas 0,143 0,602 0,014 0,237 0,813 0,014

Okul_tirt dl1 -3,013 0,738  -0,265 -4,081 0,000 -0,240

Okul tiirt d2 -0,180 0,708  -0,017 -0,255 0,799 -0,015

R=0,294 R?=0,087

F(4,273)=6,465 p=0,000

Cocuklara iliskin demografik 6zelliklerin bagimsiz degisken, Ogrenci-Ogretmen liski
Olgegi’nin bagimlilik puanlarinin bagimli degisken olarak alindig1 ¢oklu regresyon analizi
ciktilarina gore diger degiskenler kontrol edildiginde cinsiyet degiskeni bagimlilik puanlari ile
diisiik diizeyde ve pozitif yonlii iliski vermektedir. Yas degiskeni bagimlilik puanlari ile diisiik
yonde ve pozitif iliski ortaya koymaktadir. Diger degiskenler kontrol edildiginde okul tiirii d2
degiskeni bagimlilik puanlari ile negatif yonlii ve diisiik iliskiye sahiptir. Benzer bigimde
okul tirii d1 degiskeni de bagimli degisken ile negatif yonlii ve diisiik iliskiye sahiptir.
Yordayici degiskenlerin tamami yordanan degisken ile diistik diizeyde iliski ortaya koymaktadir
(R=0,294; R?>=0,087). Buna gore bagimli degiskendeki varyansm %8,7’si bagimsiz degiskenler
araciligiyla aciklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin yapilan t testi
sonuclarina gore cinsiyet ve okul tiirii bagimlilik puanlarinin anlamli birer yordayicisidir. Buna
gore kiz ¢ocuklarin bagimlilik puanlar1 erkeklerden yiiksektir. Ayrica 6zel anaokuluna devam

eden gocuklarin bagimlilik puanlar1 anasinifina devam eden ¢ocuklardan diistiktiir.
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4.4. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir
Fark Gostermekte Midir?

Cocuklarin cinsiyetlerine bagli olarak dgretmen destegini degerlendirmelerinin CODDO niin
alt test puanlarina gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile
incelenmistir. Sonuclar tabloda verilmistir.

Tablo 4-11:

CODDO alt test puanlarinin cinsiyete gore t testi sonuclar

Puan

Turli CinSiyet N Xortalama SS Sd t P
Yakimlik Kiz 135 6,037 1,032 276 0341 0,733
destek Erkek 143 5,993 1,116
Catisma Kiz 135 4,333 1,554 276 0420 0,006
3 Erkek 143 3,811 1,592

Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirme 6lgeginin yakinlik-destek alt testinden elde
ettikleri puanlari cinsiyetlerine gore anlamli sekilde fark gostermemektedir (t(276)=0,341,
p>005). Buna gore kiz ¢ocuklarinin yakinlik destek puanlar1 (Xort=6,037) erkek ¢ocuklarin
yakinlik destek puanlar (Xort=5,993) birbirine yakindir.

Cocuklarin CODDO’niin ¢atisma alt testinden elde ettikleri puanlar cinsiyetlerine gore anlaml
sekilde farklilagsmaktadir (t(276)=0,420, p<005). Kiz ¢ocuklarinin ¢atisma puanlarinin ortalamasi
(Xort=4,333) erkek ¢ocuklarin ¢atisma puanlarindan (Xort=3,811) yiiksektir. Buna cinsiyet ile
catisma puanlar1 arasinda anlamli bir iliski mevcuttur.

4.5. Cocuklarmn Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gore
Anlamh Bir Fark Gostermekte Midir?

Cocuklarin devam ettikleri okul tiiriine bagli olarak 6gretmen destegini degerlendirmelerinin

CODDO’niin alt test puanlarma gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadig1 bagimsiz

orneklemler icin ANOVA testi ile incelenmistir. Sonuglar tablolarda verilmistir.
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Tablo 4-12:

CODDO alt test puanlarinin devam edilen okul tiiriine gére betimsel istatistikleri

Puan Tiirii Okul Tird N Xort SS
Yakinlik Ozel Anaokulu 79 6,012 1,018
destek
MEB 92 5,989 1,084
Anaokulu
Anasifi 107 6,037 1,115
Catisma Ozel Anaokulu 79 6,014 1,074
MEB 92 4,139 1,623
Anaokulu
Anasinifi 107 4,152 1,489

Tablo 4.12°de yer alan betimsel istatistiklere ve tablo 4.13’te yer alan ANOVA sonuglarina
gdre, CODDO’niin yakinlik destek alt testinden elde edilen puanlar devam edilen okul tiiriine
gore anlaml sekilde farklilasmamaktadir (F(2,275)=0,50, p>0,05). Buna gére ¢ocuklarin devam
ettikleri okulun tiiriine baglh olarak yakinlik destek puanlarinda anlamli bir degisme yoktur.

CODDO niin ¢atigma alt testinden elde edilen puanlarin devam edilen okul tiiriine gore
degisip degismedigine iliskin yapilan ANOVA sonuglarina gore, ¢ocuklarin ¢atisma puanlari
devam ettikleri okul tiiriine gore anlaml1 bi¢imde farklilasmamaktadir (F(2,275)=0,580, p>0,05).
Buna gore okul tiirli degiskenine bagli olarak ¢atigma puanlarinda da bir fark meydana
gelmemistir.

Tablo 4-13:

CODDO alt test puanlarinin devam edilen okul tiiriine gére ANOVA sonuglar:

Puan tiirii Vayansin kaynagi ~ Kareler  sd Kareler F P
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar i¢i ,116 2 ,068 ,050 ,952
Yakinlik destek Gruplar arast 319,827 275 1,163
Toplam 319,942 277
Gruplar igi 2,955 2 1,477 580 ,560
Catisma Gruplar arast 699,880 275 2,545

Toplam 702,835 277
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4.6. Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Yas Gruplarina Gére Anlamh Bir
Farkhlik Gostermekte Midir?

Cocuklarin yas gruplarina bagli olarak dgretmen destegini degerlendirmelerinin CODDO niin
alt test puanlarina gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile
incelenmistir. Sonuclar tabloda verilmistir.

Tablo 4-14:

CODDO alt test puanlarinin yas gruplarina gore t testi sonuglart

Puan Yas N Xortalama SS sd t P
Tiri
Yakinlik  60-66 ay 123 6,0407  1,06662 276 0,362 0,717
destek 67-72 ay 155 5,9935 1,08410
Catisma 60-66 ay 123 3,9756  1,64697 276 -0,831 0,407
67-72 ay 155 4,1355  1,55036

Tablo 4.14’te yer alan t-testi sonuglarma gore ¢ocuklarin CODDO’den elde edilen yakinlik
destek puanlar1 yas gruplarina gore anlamli sekilde farklilasmamaktadir (t(276)=0,362, p>0,05).
Buna gore yas gruplarina gore yakinlik destek puanlari arasinda anlaml farklilik yoktur.

CODDO’den elde edilen ¢atisma puanlarinin yas gruplarina gore ortalamalarinin
karsilastirmasini veren t testi sonuglari gore, cocuklarin ¢atisma puanlari yas gruplarina gore
anlaml bi¢imde farklismamaktadir (t(276)=-0,831, p>0,05). Buna gore ¢ocuklarin yas gruplari

ile ¢atisma puanlar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur.
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Sekil 4-1: Elde edilen bulgulara gore degiskenler arasindaki iliskiler
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5.BOLUM

Tartisma Ve Oneriler

Bu boliimde, ¢alismanin amaci kapsaminda ele alinan aragtirma problemi ve alt problemler
dogrultusunda, yapilan veri analizlerinden elde bulgularin sonuglar1 verilecek ve ilgili alan yazin
15181nda cesitli agilardan tartisilacaktir. Bu tartisma neticesinde elde edilen sonuglar baglaminda,
arastirmacilara ve her diizeyden okul 6ncesi egitim uygulayicilarina yonelik onerilere yer
verilecektir.

5.1. Tartisma

Cocuk-6gretmen iliskilerinin, pek ¢ok degiskenin etkisi altinda gelisim gosterme egiliminde
olan karmasik bir yap1 oldugu ve bu nedenle yapilan regresyon analizi sonuglarinda goriilen
nispeten diisiik varyans aciklama oranlarinin kabul edilebilir oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim
konu ile iliskili literatiir incelendiginde, benzer analiz yontemlerinin kullanildigi aragtirmalarda,
mevcut calisma ile 6rtlisen bulgu oranlarinin oldugu goriilmektedir (Blankemeyer, Flannery &
Vazsonyi, 2002; Harrison ve digerleri, 2007). Bu baglamda, ¢alismadan elde edilen sonuglar
cocuk 6gretmen algilarinin karsilikliligina, 6gretmene ve ¢ocuga iliskin demografik bilgilere gore
benzer ¢alismalar ele alinarak degerlendirilecek ve farkli muhtemel faktorler ile tartigilacaktir.

5.1.1. Cocuk ve 6gretmen tarafindan karsihikh algilanan iliskilerin degerlendirilmesi.
Yapilan bu calismada, Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’nin alt boyutlari ile CODDO’nin alt
boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski saptanmamustir.
Calismada, ¢ocugun 6gretmeni ile kurdugu iliski bigimini agiklamada, 6§retmenin iliskiye bakis
acisinin 6nemli bir yordayici olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu iki bulgu gdz 6niine alindiginda,
¢ocugun 6gretmeni ile arasindaki iliskiye yonelik bakis agisi1 ile 6gretmenin ¢ocukla olan
iliskisine yonelik bakis agis1 arasinda anlamli bir iliski bulunamadig1 sonucuna ulasilmistir. Bir

baska deyisle, cocugun ve 6gretmenin aralarindaki iliskiyi algilama bigimlerinin bagimsiz ve
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karsilikli olarak farklilastig1 goriilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin 6gretmenlerine yonelik
hissettikleri catisma veya destek yogunluklu iliski tiiriinilin, 6gretmen goriislerinden bagimsiz
oldugu yorumu yapilabilmektedir.

Tok (2011) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglar1 da elde edilen bulguyu destekler nitelikte
goriilmektedir. Cocuk ve dgretmenlerin iliski i¢erisindeki davranis Oriintiilerinin gézlemlenmesi
ve buna bagli olarak yapilan goriismeler neticesinde cocugun ve 6gretmenin aralarindaki iliskiyi
algilama bi¢imlerinin farkli oldugu ortaya konulmustur. Alan yazindaki ¢ocuk-6gretmen iliskisini
karsilikl olarak inceleyen ¢alisma sonuglari incelendiginde ¢cocuk ve 6gretmen goriislerinin,
aralarindaki iliski bi¢imini algilama konusunda ¢ok diisiik miktarda uyusma gosterdigi
belirlenmistir (Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003; Murray, Murray & Waas, 2008; Rey
ve digerleri, 2007; Spilt ve digerleri,2010). Cocuk ve 6gretmenlerden aralarindaki iliski bigimini
algilamalarina yonelik olarak alinan cevaplar arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Mevcut
bulgular kapsaminda duruma dair degerlendirme yapildiginda ise farkli muhtemel sebepler 6ne
cikmaktadir. Ogretmen ve ¢ocuklarm iliskiye yonelik algilarma dair veriler, benzer alt boyutlara
sahip 6l¢me araglar ile toplanmistir. Fakat bu araglarin farkl ifade iceriklerine, farkli madde
formatlarina ve farkli uygulama siireglerine sahip olmasi sonucu etkileyebilecek siirliliklar
olarak ele alinabilmektedir. Literatiir incelendiginde, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iligkinin
arastirtlmasinda farkli veri toplama araglarinin kullanildigi ve bu ¢aligmalarin ortak paydasinin
algilanan iligkiye ait karsilikli korelasyonun diisiik ¢ikmasi oldugu goriilmiistiir. Bu durumda,
algilanan iligkinin ¢ocuk ve 6gretmenin karsilikli bakis agilarindan bagimsiz olarak pek cok farkli
degiskenden etkilendigi sOylenebilmektedir.

Ogretmen ve ¢ocuklarin aralarindaki iliski bigimine dair goriis birligindeki eksiklik, ayni
yapilar hakkinda taraflardan farkl bilgiler edinildigine isaret etmektedir. Bu yoruma paralel

olarak ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki iliski yapisini degerlendirmede, ¢ocuk goriislerinin,
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O0gretmenlerden alinan bilgiler yerine kullanilamayabilecegi belirtilmistir (Mantzicopoulos &
Neuharth-Pritchett, 2003). Nitekim bu arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar da,
ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklari iliskiye yonelik bakis acgilarinin, ¢ocuklarin iliskiye yonelik
algisin1 agiklamada 6nemli bir yordayici olmadigini géstermektedir. Algilanan iligki bigimini
incelemeye yonelik olarak karsilikli goriislerin alindigi bu tiir ¢alismalarin; ayn1 amaca hizmet
etmesi baglaminda, tek degerlendiriciden veri toplamak yeterli midir? sorusuna cevap saglamalari
bakimindan énemli veri kaynaklar1 oldugu diisiiniilebilmektedir.

Cocuk ve 6gretmen iliskilerinin karsilikli incelendigi bu ¢alismada, okul 6ncesi donem egitimi
alan bu ¢ocuklarin verdikleri cevaplarin biiyiik dl¢iide algiladigi sicaklik ve yakinliga bagl olarak
degistigi soylenebilmektedir. Fakat bu noktada 6gretmenlerden alinan cevaplarin, 6gretmenin
farkl kisilik 6zelliklerinden etkilenerek cevaplara yansimis olma durumu diisiiniilmektedir.
Ogretmenin bir egitimci sifatiyla degerlendirme kaygisi, sahip oldugu meslek rolleri ve gocuk
yetiskin iliskilerinin nasil olmasi1 gerektigine dair sahip oldugu davranis kaliplar1 6gretmen
cevabini etkileyebilen faktorler arasinda gosterilebilir (Spilt, Koomen & Mantzicopoulos, 2010).

Sonuglar baglanma kurami kapsaminda ele alindiginda, 6gretmen ve ¢gocugun gegmis
deneyimlerinin iligkiyi farkli bigimde algilamalarinda etkili olabilecegi diistiniilmektedir
(Kennedy & Kennedy, 2004; Kesner, 2000). Cocuklarin énceki baglanma niteliklerinin,
Ogretmenleri ile olan iliskilerine etkisinin Rydell, Bohlin ve Thorell (2005) tarafindan arastirildigi
calismada, cocuklarin ailelerine kaginmali baglanmis olmasi ile 6gretmen tarafindan algilanan
catigmali iligkilerin korelasyon gosterdigi goriilmiistiir. Her ne kadar ¢ocuk ve 68retmen sinif
ortaminda ortak bir etkilesim paylassalar da her iki tarafin da gegmis yasant1 birikimleri,

davraniglarin algilanmasinda etkili bir degisken olarak karsimiza ¢ikabilmektedir.
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5.1.2. Ogretmene ait demografik ozellikler ile algilanan cocuk-6gretmen iliskilerinin
degerlendirilmesi. Calisma bulgularina gore, 6gretmene ait demografik 6zellikler olarak alinan
mesleki deneyim, gérev yapilan okul tiirii ve dgretmenin egitim durumu degiskenlerinin Ogrenci-
Ogretmen iliski Olgegi’nin ¢atisma alt boyutu ile anlaml1 bir iliski gdstermedigi gdriilmiistiir.
Yordayici degiskenlerin, Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgeginden alinan catisma puanlarindaki
varyansin ¢ok kii¢lik bir boliimii olan %1,6’s1n1 agikladigr goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle, tim
demografik 6zellige iliskin degiskenlerin, 6gretmen goriislerine gére cocuk-6gretmen iliskisinde
catigmali iligki tiirline ait puanlar1 agiklama orani %1,6’dir. Oldukea diisiik olan bu oran,
Ogretmen tarafindan ¢atismali olarak algilanan ¢ocuk-6gretmen iliskilerini aciklamada etkili olan
farkli degiskenlerin varligina isaret etmektedir.

Cocugun, anne babasindan sonra karsilastigi en 6nemli bir diger yetiskin okul 6ncesi
Ogretmeni olmaktadir ve bu sebeple okul 6ncesi 6gretmenliginde, diger alan 6gretmenliklerine
gore, 0gretmenin kisisel dzellikleri daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Basal, 2013, s. 70). Bir okul
oncesi 6gretmeninde bulunmasi gereken nitelikler su sekilde siralanabilmektedir: anlayish ve
sevecen davranma, ¢cocugu destekleme, saglikli bir ruh haline sahip olma, etkili iletisim
kurabilme, giiler yiizlii ve neseli olma, ¢ocuklar ile olumlu iligkiler kurma, mesleki beceri ve
yeterliklere sahip olma ve kendine giiven duyma (Basal, 2013, s. 75; Demirel, 2012, s. 207).
Ogretmenin gocukla olan iliskisini ¢catismali olarak algilamasina bir diger sebep dgretmenin
karakter 6zellikleri olarak gosterilebilir. Nitekim yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin ytliksek
stres seviyelerinin, depresyon ifadelerinin ve diisiik 6z yeterlik algilarinin ¢atismali ¢ocuk-
ogretmen iliskisi ile pozitif korelasyon gosterdigi belirtilmektedir (Fredriksen & Rhodes, 2004;
Hamre & Pianta, 2004; Hamre ve digerleri, 2008).

Whitaker, Dearth-Wesley ve Gooze (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin is yeri

stres seviyeleri ile gocuk-0gretmen iligkisinin niteligi arasindaki durum arastirilmistir. Elde edilen
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sonuglar daha yiiksek seviyede isyeri stresi yasadigini bildiren 6gretmenlerin, ¢ocuklarla
iliskilerini daha fazla ¢atismal1 olarak algiladiklarini géstermistir.Bu noktada, egitim durumu,
mesleki deneyim ve okul tiirii ile korelasyon gostermeyen catisma puanlarinin; 6gretmenlerin is
yeri stres seviyeleri, inanglar1 ve psikolojik isleyisleri ile iliskili olabilecegi yorumu
yapilabilmektedir.

Ogretmen algilarina gore ¢ocuk-dgretmen iliskisinin incelendigi ¢calismalardan elde edilen
sonuglara gore cocuk-6gretmen iliskisinde algilanan ¢atismanin ve yakinligin akran zorbaliginin
ve sinif i¢i arkadaslik durumlarinin 6nemli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir (Birch & Ladd,
1998; Shin & Kim, 2008; White & Kistner, 1992). Sinif i¢i dinamiklerinin belirlenmesinde
oldukga belirleyici bir role sahip olan ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin 6gretmen tarafindan algilanan
catismal1 boyutunu etkileyen degiskenlerden birisi olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin cinsiyetlerine
iliskin semalar1 diisiiniilebilir. Runions (2014) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore farkli beklentilere sahip oldugunu belirlemistir. Ornegin bir dgretmenin erkek
cocuklarin aglamamasi, kiz ¢ocuklarin neseli olmasi gerektigi yoniinde beklentileri varsa ve
cocuk bu beklenti kalibinin diginda bir davranig gosteriyorsa, 0gretmenin bu ¢ocuk ile olan
iligkisini ¢atigmali olarak algilama egilimi yiiksek olmaktadir. Bu sonug, farkli cocuklar ayni
davranisi gosterseler bile 6gretmenlerin iligki bi¢cimine bakis acisinin degisebilecegini
vurgulamaktadir. Cocuk-6gretmen arasindaki catigmali iligkinin bir yordayicisi olarak ¢aligsma
kapsamina alinmayan 6gretmen beklenti ve inaniglarinin, gocuk-6gretmen iliskilerinin yoniinii
tayin edebilen dnemli bir etken oldugu ve farkli arastirmalarla ayrintili degerlendirme
yapilmasinin literatiire katki acisindan 6nemli bir ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada, nicel analizler sonucu elde edilen bulgulara gore; 6gretmenin egitim durumu
degiskeni, Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’nin yakinlik alt boyutu ile pozitif ydnde ve anlamli bir

iligki géstermistir. Tiim yordayict degiskenlerin yakinlik puanlarindaki varyansa %5,2 oraninda
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katki sagladig1 saptanmistir. Buna gore 6gretmen tarafindan yakinlik olarak algilanan iliski
bi¢iminin, degerlendirmeye alinmayan farkli degiskenlerce agiklanabilecegi sdylenebilmektedir.
Calisma bulgularina gore, egitim durumu degiskeninin yakinlik puanlarini agiklamada énemli bir
yordayici oldugu goriilmekle birlikte meslek lisesi mezunu olan 6gretmenlerin, lisans mezunu
olan 6gretmenlere gore ¢cocuklarla olan iliskilerini daha yakin olarak algiladiklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimini etkileyen 6nemli 6gretmen 6zelliklerinden birisi de
ogretmenin egitim durumu olarak belirtilmektedir (Mashburn & Pianta, 2010, s.245). Denizel-
Giiven ve Cevher (2005) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin
arastirildig1 calismada, kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin diger
alan mezunlarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarini destekleyen bir
baska ¢alismada ise, cocuklarin endiseli ve aglamakli olma davranig problemlerine iligkin
puanlarinin, ¢ocuk gelisimi boliimii lise mezunu 6gretmenlerin siniflarinda en diisiik ortalamaya
sahip oldugu saptanmistir (Alisinanoglu & Kesicioglu, 2010). Yapilan bir bagka ¢alismada, okul
oncesi siniflarindaki yardimei 6gretmenlerin ¢ocuklar ile olan iligkilerinin, sinif 6gretmenine
oranla, daha az yakin olarak algilandig1 goriilmiistiir. Bu sonucun egitim durumu farkliligindan
kaynaklandig1 ve yardimer 6gretmenlerin egitiminin sinif rutinlerini aksatmama odakli
gerceklesirken; sinif 6gretmeninin egitiminin pedagojik bilgi igerikli oldugu yorumunu da
beraberinde getirmistir (Whitaker, Dearth-Wesley & Gooze, 2015). Calisma bulgularindan biri
olan meslek lisesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar ile olan iligki bigimlerini yakin olarak
algilamalarinda, bu 6gretmenlerin egitim yillarinin ilk donemlerinden itibaren uygulama
anaokullarina gitmelerinin etkili oldugu diistintilebilmektedir. Milli Egitim Bakanlig: taratindan
kadrolu 6gretmen olarak atanabilmelerinin yani sira usta 6gretici olarak da gorev yapma firsati

bulan meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin boylelikle lisans mezunu 6gretmenlere oranla
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cocuklarla daha fazla zaman gecirmis olmalarinin, ¢alisma sonuglari iizerinde etkisi olabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogretmenler, ortalama olarak 20-25 yaslarinda basladiklar1 yeni gérev donemlerinde heniiz
yeteri kadar davranis dagarcigi olusturma firsatt bulamadiklari igin mesleki liderlik rollerini
kazanmamis olmaktadirlar. Meslege yeni baglayan 6gretmenlerin, ¢ocuklarla etkilesim silirecinde
pek ¢ok sorunla karsilastiklar1 fakat en az sorun yasadiklar1 alanin empatik diistinme ve isbirlikli
hareket etme oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin meslekte gegirdikleri ilk 6 y1l deneyim
kazanmalar1 i¢in olduk¢a 6nemli goriilmekle birlikte, sinif icinde karsilastiklar1 sorunlar ile bas
edebilmeye iliskin bir takim semalari ilk yildan itibaren olusturmaya basladiklari belirtilmektedir
(Brekelmans, Wubbels & Tartwijk, 2005). Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu iliskiye bakis agisinda,
mesleki deneyimine yonelik anlamli bir bulgunun elde edilemedigi bu ¢alismanin sonuglari
tilkemiz literatiiriinde yer alan farkli arastirma sonuglar1 (Kildan, 2008; Tok, 2011) ile tutarlilik
gostermektedir. Mashburn, Hamre, Downer ve Pianta (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise
Ogretmenlerin deneyim yil arttik¢ca daha fazla problem davranis yasadiklar1 ve ¢ocuklar ile olan
iliskilerini daha az yakin algiladiklar1 belirtilmistir. Bu bulguyu destekleyen bir baska ¢alismanin
sonucunda, yas bakimindan ¢ocuklar ile aralarinda fazla fark olan deneyimli 6gretmenlerin,
cocuklarin davraniglarini daha ¢ok olumsuz algilamaya meyilli olabilecegi yorumu yapilmistir
(Brekelmans, Wubbels & Tartwijk, 2005). Bu bulgularin aksine; Pianta ve digerleri (2005)
yaptiklar1 ¢aligmada, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikga ¢ocuklara daha ¢ok etkinlik
cesidi sunduklarini, ¢ocuklarla olan etkilesimlerinde daha cevaplayici ve aydinlatict
davrandiklarini belirtmislerdir. Ulkemizde ¢ocuk-dgretmen iliskileri ile §gretmenin deneyim
yilinin incelendigi ¢calisma sayisi oldukga sinirli da olsa, yapilan ¢alismalarin sonuglari birbirleri
ile tutarlilik gostermektedir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenin mesleki deneyim yilinin, ¢ocuk ile

olan iligki bi¢cimini algilamasinda etkili bi degisken olmadig1 yoniinde olmakla birlikte, diinya
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literatiiriindeki sonuclar bu iki degiskenin negatif veya pozitif yonde birbiri ile iliskili oldugunu
gostermektedir.

Mesleki deneyim degiskenine dair elde edilen sonuglar, bu degiskenin cocuk-6gretmen
iliskileri tizerindeki etkisinin gesitli faktorler neticesinde nétrlendigini diistindiirmektedir.
Meslegin ilk yillarinda ¢ocuklar ile olan yas farkinin nispeten az olmasi, 6gretmenin ¢ocukla
gelistirecegi destekleyici iliskinin bir sebebi olarak gosterilebilirken; ilerleyen yillarda edinilen
deneyim neticesinde ¢ocuk-6gretmen etkilesiminin niteliginin artabilecegi sdylenebilir. Ortaya
cikan farkli bulgular sebebiyle, gelecek ¢alismalarda bu iki degiskenin tekrar ele alinarak, daha
biiyiik calisma gruplari iizerinde incelenmesinin faydali olabilecegi diisliniilmektedir.

5.1.3. Cocuga ait demografik ozellikler ile karsihiklh algilanan ¢ocuk-6gretmen
iliskilerinin degerlendirilmesi. Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi’nin ¢atisma alt dlcegi ile cocuga
ait demografik degiskenlerin arasindaki iligskinin incelenmesi sonucunda, cinsiyet degiskeninin
catisma puanlar ile negatif yonde anlamli bir iliski gosterdigi goriilmiistiir. Yordayici
degiskenlerin, 6gretmen bakis agisina gore elde edilen ¢atisma puanlarini agiklama durumuna
bakildiginda cinsiyet degiskeninin, ¢ocuk-6gretmen iliskisinde algilanan catigsmali iligki bi¢imini
aciklamada anlaml1 bir yordayici oldugu gortilmiistiir. Elde edilen bulgular neticesinde, 6gretmen
goriiglerine gore kiz cocuklarin ¢atigma puanlarinin, erkek ¢ocuklara nazaran daha diisiik oldugu
saptanmistir. Calismada 6gretmen ¢ocuk iliskileri, 6gretmen algilarina gore incelenmesinin yani
sira cocuk bakis agisindan da incelenmistir. Cocuk-6gretmen iligkilerini degerlendirmeye yonelik
yapilan uygulamalar sonucunda, ¢atigma alt boyutunda kiz ¢cocuklardan elde edilen puanlarin
erkek cocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore kiz ¢cocuklarin 6gretmenleri
ile olan iliskilerini, erkek ¢ocuklara gore daha ¢atigsmali olarak algilamakta oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara gore, cocuk-6gretmen iliskisinde algilanan
catismali iligkilerin ancak %5,8’lik kismi cinsiyet degiskeninin etkisi ile agiklanmaktadir. Buna
gore, catismali ¢ocuk-0gretmen iligkisinde etkisi oldugu diisiiniilen farkli muhtemel faktorler ele
alinmaya c¢alisilacaktir. Calismada, 6gretmenlerin erkek ¢ocuklar ile olan iligkilerini daha
catismali olarak ifade etmesine karsili kiz ¢gocuklarin 6gretmenleri ile olan iliskilerini daha
catismali algiladiginin ortaya konulmasi bakimindan ¢eliskili sonuglar elde dilmistir. Elde edilen
bu sonug, literatiirde yer alan farkli aragtirmalarin sonuglari ile uyumsuzluk gostermektedir
(Mantzicopoulos & Neuharth-Pritchett, 2003; Spilt ve digerleri, 2010). Bu bulgu, 6gretmenlerin
algiladiklari iliski bi¢imini, sinif i¢inde gozlenebilen davranislarina yansitmamis olduklarini
diisiindiirmektedir. Buna gore, 6gretmenin iliskiyi algilama bi¢imi olumlu veya olumsuz olsa da,
iligki igerisindeki davraniglarinin bu dogrultuda olmadig1 ve boylelikle ¢ocuklarin bu durumdan
etkilenmedigi yorumu yapilabilmektedir.

Freud, okul dncesi doneme denk gelen 3-6 yas siirecini fallik donem olarak tanimlamis ve bu
dénemin ¢ocugun gelisim siireci acisindan belirli 6zellikleri oldugunu vurgulamistir. Bu
doénemde kiz ¢ocuk babaya, erkek cocuk ise anneye asir1 diiskiin olmaktadir (Basal, 2012, s. 237).
Kiz ¢ocuklar anneyi, erkek ¢ocuklar babay1 kendisine rakip olarak gorerek catigma durumlari
yasayabilmektedirler. Cocugun model alma yolu ile gelisimini siirdiirdiigii bu donemde, evde
anne-baba, okulda 6gretmen model alinabilmektedir (Sen, 2011). Bu baglamda, calisma grubu
olusturan tiim 6gretmenlerin bayan olmasi ve kendisiyle ayni cinsiyette olan kiz gocuklarin
O0gretmenleri ile yasadiklari iliskileri catismali olarak ifade etmeleri arasindaki iligkinin Freud’un
Psikanalitik kurami gercevesinde yorumlanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 sekilde erkek
cocuklarin da anneleri ile kurduklar1 yakinlik algisini, 6gretmenleri ile olan iligkilerine

yansittiklart diistiniilebilmektedir.
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Jerome, Hamre ve Pianta (2009) tarafindan yapilan boylamsal ¢alismanin sonuglari, algilanan
catigmali iligki bigiminin, zaman i¢indeki kaliciliginin, yakinlik yogunluklu bir iligkiye gore daha
uzun siire korundugunu gostermistir. Okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan ¢atismali ¢cocuk-
Ogretmen iliskisinin, gelecek okul yillarina tasinarak siirdiiriilebilme ihtimali diistintildiigiinde,
elde edilen bulgularin 6nemi daha iyi anlasilabilmektedir. Bu ¢alismada, 6gretmen tarafindan
algilanan ¢ocuk-0gretmen iligkilerinin degerlendirilmesinde cinsiyet, onemli bir degisken olarak
saptanmustir. Elde edilen sonuglar, algilanan ¢atismali cocuk-6gretmen iliskisinde cinsiyet
faktoriiniin anlamli bir yordayici oldugunu ortaya koymaktadir. Calismada elde edilen,
ogretmenlerin erkek ¢ocuklar ile olan iliskilerini daha ¢atismali olarak ifade etmesine iliskin
bulgular, literatiirde ulasilan farkli arastirmalarin sonuclari ile tutarlilik gostermektedir (Birch &
Ladd, 1997; Hamre & Pianta, 2001; Kesner, 2000; Rudasill & Rimm-Kaufman, 2009; Saft &
Pianta, 2001).

Mevcut alanyazin ile paralel bulgular iceren bu ¢alismada elde edilen sonuglar, ¢cocuk-
ogretmen iliskilerinin incelenmesinde cinsiyet degiskeninin 6nemini vurgulamaktadir. Algilanan
cocuk-6gretmen iligkilerinde cinsiyet faktoriinlin dolayl bir etken oldugu, yani ¢ocugun
cinsiyetle iligkili olarak ortaya ¢ikan davranis 6zelliklerinin, 6gretmenin iliskiye bakis acisinda
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢esitli arastirmalar erkek cocuklarin, saldirganlik
davraniglarinin ve digsal davranig problemlerinin kizlara gore daha fazla oldugunu gostermektedir
(Dodge, Coie & Lynam, 2006; Kerr, Lopez, Olson & Sameroff, 2004; Taner Derman, 2011).
Erkek ¢ocuklarinda goriilen bu davranis problemleri neticesinde diizenleme kontrollerinin daha
diisiik olmas1 ve 6gretmenlerin onlara daha fazla miidahale etmek durumunda kalmalari
nedeniyle, bu ¢ocuklar ile olan iligkilerin 6gretmenler tarafindan daha catigmali algilandigi

belirtilmektedir (Rudasill, 2011). Bu sonuglar dogrultusunda, 6gretmenler tarafindan gatigmali
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algilanan iligki bi¢imi bakimindan, erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara oranla daha fazla risk altinda
oldugu séylenebilmektedir (Rudasill & Rimm-Kaufman, 2009).

Ogretmenleri ile olan iliskilerinin ¢atismal1 algilanmasinda, ¢ocuklarin davranis
problemlerinin 6nemli bir degisken oldugu farkli arastirmalar tarafindan dogrulanmistir
(Runions, 2014; Skalicka, Belsky, Stenseng & Wichstrom, 2015). Thijs ve Koomen (2009)
yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin, hiperaktivite problemi olan ¢ocuklar ile olan iligkilerini daha
catismali olarak degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Farkli davranis problemleri yakin ¢ocuk-
ogretmen iliskisini ketleyebilmektedir. Bunlardan biri olan ¢ekingenlik, cocugun 6gretmeni ile
yakin iligki kurmasini engelleyebilen bir davranis problemi olarak belirtilmekle birlikte; bunun
tersi olarak gosterilebilen serbest davraniglilik, 6gretmen tarafindan miidahale durumunu
doguracagindan, negatif yonde algilanmaya neden olabilmektedir (Justice, Cottone, Mashburn &
Rimm-Kaufman, 2008; Rudasill & Rimm-Kaufman, 2009).

Baglanma kuramina gore, cocugun ebeveynleri ile gelistirdigi baglanma, farkli kisilerle
gelistirecegi iliski Oriintiilerine aktarilabilmektedir (Bee & Boyd, 2009, s. 614). Cocugun ge¢mis
iliski hikayesi, ¢ocuk-6gretmen iliskisinin niteligini etkileyen faktorlerden biri olarak ele
alinmaktadir. Annesi ile etkilesimleri neticesinde giivensiz bir igsel ¢alisma modeli olusturan
cocugun bu deneyimi, 6gretmeni ile olan iligskisine de olumsuz yanstyabilmektedir (Vu, 2015).
Nitekim, Rydell, Bohlin ve Thorell (2005), tarafindan yapilan bir ¢calismada, kaginmali anne-
cocuk baglanmalarinin, 6gretmen tarafindan algilanan ¢atismali iligki bigimi ile pozitif
korelasyon gosterildigi belirlenmistir. Calisma kapsaminda ¢ocuk-6gretmen iliskileri demografik
ozelliklere gore incelenmis ve aile ile ilgili degiskenler ele alinmamistir. Bu nedenle gelecek
caligmalar i¢in, cocuk-6gretmen iliskilerinin ailesel faktorlere agirlik verilerek arastirilmasi

Onerilebilir.
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Ogretmen bakis agisina gore elde edilen yakinlik puanlarnin, ¢ocuga ait demografik
Ozelliklerden cinsiyet degiskeni ile pozitif; okul tiirii degiskeni ile negatif yonde anlaml
korelasyon gosterdigi gériilmiistiir. Yapilan analizler neticesinde, cinsiyet ve okul tiirliniin,
O0gretmen-gocuk iligkisinde 6gretmen bakis agisina gore yakinlik puanlariin agiklanmasinda
onemli yordayicilar oldugu saptanmistir. Buna sonuglar dogrultusunda, 6gretmenlerin kiz
cocuklar ile olan iliskilerini erkek ¢ocuklara gore daha yakin algiladigi; okul tiirii bazinda ise
ogretmenlerin ilkokullar blinyesinde bulunan anasiniflarina devam eden ¢ocuklar ile olan
iligkilerini; MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklara gore
daha yakin algiladiklar1 belirlenmistir. Okul tiirii degiskeni ¢ocuk ve 6gretmenler i¢in ortak
degisken oldugundan bu sonuglar 6gretmene ait demografik 6zelliklerin yorumlanmasinda da
gecerli olmaktadir.

Cocuk-6gretmen arasindaki algilanan iliski bi¢iminin ¢atismali olmasinda cinsiyet
degiskeninin erkek cocuklar aleyhinde etkili bir faktor oldugu, elde edilen bulgular dogrultusunda
catisma boyutu altinda agiklanmistir. Olumsuz algilanan iliski bi¢cimine zit olarak, yakinlik iligki
biciminde ise ¢atisma boyutu altinda elde edilen diger bulgular1 destekleyecek sekilde, kiz
cocuklarin yakinlik puanlarmin erkek ¢ocuklardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen algilarina gére cocuk-dgretmen iliskisinde yakinlik durumunu agiklamada, ele
alinan degiskenlerden cinsiyet ve okul tiirli degiskeni anlamli yordayicilar olarak belirlenmis ve
¢ocuga ait bu degiskenler toplam yakinlik puanlarinin agiklanmasina %10,4 liik bir katki
saglamistir. Bu noktada, yakinlik puanlarinin a¢iklanmasinda farkl faktorlerin etkisinin oldugu
anlasilmaktadir. Cocuklarin yapilan etkinliklere katilim diizeyleri ve yliksek motivasyonlari
cocuk-6gretmen arasindaki olumlu iligkilerde etkili bir faktor olarak gosterilmektedir. Cocuklar
yapilan etkinliklere ilgi duydugunda, 6gretmen farkli yontemler ile etkinligi eglenceli bir hale

getirerek motivasyonu artirdiginda; ¢cocuk ve 6gretmen arasindaki destekleyici iligki
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yogunlasmakta, pasif kalan ve ilgisiz duran 6grencilere gére daha yakin iliskiler gelismektedir
(Hugnes, Luo, Kwok & Loyd, 2008; Sarrazin, Tessier, Pelletier, Troulloud & Chanal, 2006).

Cocuk agisindan ele alinabilecek farkli 6zellikler, gocugun 6gretmeni ile olan iliskisini
etkileyebilen faktorler arasinda sayilabilmektedir. Birch ve Ladd (1997) yilinda yapilan bir
calismada, cocugun okulu sevmesi ile 6gretmen tarafindan algilanan yakin iligski bigiminin birbiri
ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Kiz ¢ocuklarinin okula karsi olumlu duygular hissetme
puanlarinin erkeklere gére daha yiiksek oldugu calismada, yine kiz ¢ocuklarinin isbirlikli
calisabilme puanlar1 daha yiiksek bulunmus ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan algilanan
iliski bi¢ciminin daha yakin ve daha az bagimli oldugu saptanmistir. Cocuk-6gretmen iligkisi ve
cocugun 0z diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen pek ¢ok arastirma bulunmaktadir
(Hamre, Hatfield, Pianta & Jamil, 2014; Meritt, Wanless, Rimm-Kaufman, Cameron & Peugh,
2012; Silva ve digerleri, 2011). Rudasill ve Rimm-Kaufman (2009), tarafindan yapilan
calismada, 6z diizenleme becerilerinin yiiksek olmasinin, yakin ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin bir
yordayicist oldugu belirtilmistir. Silva ve arkadaslar1 (2011) yaptiklar1 ¢alismada, kizlarin 6z
diizenleme becerisi ve okulu sevme puanlarinin erkeklerden daha ytiksek oldugu ve
Ogretmenlerin kiz ¢ocuklari ile olan iliskilerini daha yakin algidakilar1 sonucuna ulagsmislardir.
Konu ile ilgili Diinya literatiiriinden 6rnek gdsterilen ¢aligmalar dogrultusunda, ¢ocuga ait
isbirlikli ¢calisabilme, 6z diizenleme becerisi, okulu sevme gibi farkli 6zelliklerin, algilanan yakin
iliski bigiminin agiklanmasinda etkili diger faktorler olarak ele alinabilecegi yorumu
yapilabilmektedir.

Ogretmenleri ile catisma ve bagimliliktan uzak, olumlu bir iliski bigimine sahip oldugu
belirtilen ¢ocuklarin; yine 6gretmenleri tarafindan basarili, 1y1 katilim gosteren, kavram ve dil
gelisimi ileri olarak nitelendigi belirlenmistir (Pianta, Nimetz & Bennett, 1997). Bu bulgu ile

ortiisen farkli bulgularin elde edildigi ¢alismalarin (Jerome, Hamre & Pianta, 2009; Ladd,
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Kochenderfer & Coleman, 1997; Spilt, Hughes, Wu & Kwok, 2012) incelenmesi sonucunda
cocuk-0gretmen iliskilerine etki eden bir diger degiskenin, 6gretmen tarafindan ¢ocugun basarili
olarak algilanmas1 durumu olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen ile kurulan yakinlik ve destek
igerikli iligkilerin daha gelismis dil ve okuma becerilerinin 6nemli bir yordayicisi oldugu
bilinmektedir (Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta & Howes, 2002). Farkli arastirmalar sonrasi
elde edilen bu iki sonug bir araya getirildiginde, ¢ocuk-6gretmen iligkileri ile cocugun bilissel
yonden iyi gelisim gostermesi durumunun birbirinin hem yordayicist hem de yordanani
olabilecegi sdylenebilmektedir. Bu baglamada, yakinlik iligki bi¢ciminin agiklanmasinda, cocugun
biligsel gelisim durumunun 6gretmen tarafindan olumlu degerlendirilmesinin etkili oldugu
sOylenebilmektedir.

Cocuklarin 6gretmen destegini degerlendirmelerinde, cinsiyet degiskeninin etkisinin
arastirilmasina yonelik olarak elde edilen sonuglara gore ise; destek alt 6lceginden elde edilen
puanlar arasinda cinsiyete gore herhangi bir farklilasma goriilmemistir. Bu sonu¢ Mantzicopoulos
ve Neuharth-Pritchett (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile de tutarlilik
gostermektedir. Cocuklar tarafindan algilanan 6gretmen desteginin degerlendirilmesine iliskin
yapilan bir caligmada, fen etkinliklerine kars1 yiliksek motivasyon gosteren ¢ocuklarin
ogretmenlerinden daha fazla destek aldiklarini belirttikleri ve yine ayn1 ¢calismada cinsiyet
degiskenine iliskin bir farklilasma ortaya ¢ikmadigi saptanmistir (Patrick, Mantzicopoulos,
Samarapungavan ve French, 2008). Buna gore, ¢ocuklarin 6gretmenleri ile algildiklar1 yakin
iliskilerini, cinsiyet farketmeksizin esit sekilde degerlendirdikleri sonucuna ulagilmaktadir.

Ogrenci-6gretmen iliski dlgeginin bagimlilik alt boyutundan elde edilen puanlar, ¢ocuklarn
cinsiyeti ile pozitif; okul tiirii degiskeni ile negatif yonde anlamli bir iliski gdstermistir. Ogretmen
tarafindan algilanan bagimli iligki tiirline ait puanlarin agiklanmasinda, ¢cocugun demografik

Ozelliklerinin %8,7 oraninda katki sagladig1 goriilmiis ve bu iliski biciminin agiklanmasinda
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calismaya alinmayan muhtemel faktorlerin incelenmesinin gerekli oldugu diisiintilmiistiir.
Cinsiyet ve okul tiirii, 6gretmen bakis agisina gore ¢ocuk-0gretmen iliskisindeki bagimli iligki
bi¢iminin agiklanmasinda 6nemli yordayicilar olarak belirlenmistir. Bu iki bulgu
birlestirildiginde, kiz ¢cocuklarin bagimlilik puanlarinin erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
ve bununla birlikte 6zel anaokuluna devam eden gocuklarin, 6gretmenleri tarafindan algilanan
bagimlilik puanlarinin, ilkokullar biinyesinde bulunan anasiniflarina devam eden ¢ocuklardan
daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Calismanin kuramsal ¢ergevelerinden birisini olusturan Ekolojik Sistemler Kuramina gore;
bireyin gelisimini etkileyen pek cok faktdr bulunmaktadir. ilk tabaka olan mikrosistemde bulunan
aile, cocugun gelisimini yakindan ve dogrudan etkilemektedir (Bronfenbrenner, 1979, s. 3). Bu
baglamda, okul dncesi donem ¢ocugunun 6gretmeni ile olan iligkisini etkileyebilecek muhtemel
bir degisken olarak aileye iliskin faktorlerden bahsedilebilir. Anne-babanin ¢ocuk yetistirme
tutumu ¢ocugun gelisimini etkileyen 6nemli faktorlerden biri olarak gosterilmektedir
(Senemoglu, 2013, s.12). Ebeveynlerin ¢cocugun gereksinim duymadig1 zamanlarda dahi
miidahale etmesi, asir1 6zen ve ilgi gostermesi, gereginden fazla kontrollii davranmasi asir
koruyucu tutum olarak bilinmektedir. Cocugun ihtiyaglarinin devamli olarak anne-baba
tarafindan giderilmesi cocugun girisken davranmasinin 6niine gegerek onu pasiflestirmektedir.
Boylelikle ¢ocuk, bagimli ve kendine giiveni olmayan bir kisilik yapis1 gelistirebilmektedir
(Demiriz & Ogretir, 2007). Cocuk, anne ve babast ile olan bu iliski bicimini 6gretmeni ile olan
iliskisine de yansitabilmekte ve 6gretmeninden de ayni sekilde davranmasini bekleyebilmektedir.

Ice yonelim davranis problemleri ile bagimlilik arasinda pozitif bir iliskinin s6z konusu oldugu
belirtilmektedir (Roorda, Verschueren, Vancraeyveldt, Craeyevelt & Colpin, 2014). Bu davranis
problemleri ve 6gretmen tarafindan algilanan bagimlilik durumunun ise zaman igerisinde artan

bir gelisim kaydetmektedir. Ogretmenler, ice yonelim davranis problemleri gdsteren ¢cocuklara
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kars1 daha konrollii ve dominant tavirlar sergilemekte ve bu da cocugun gittik¢ce daha fazla
pasiflesmesine neden olmaktadir (Roorda, Koomen, Spilt, Thijs & Oort, 2013). Boylelikle bir
kisir dongii igerisinde, cocugun ige kapaniklik ve kaygi gibi davraniglari ile 6gretmen tutumlari
birbirini giliglendirerek ¢ocugu daha bagimli hale getirebilmektedir. Bu bilgiler ile kiz ¢cocuklarda
ige yonelim davranig sorununun, erkeklerden daha fazla goriildiigiinii saptayan arastirma
bulgular1 (Ozbey & Alisinanoglu,2009; Taner Derman & Basal, 2013) bir araya getirildiginde,
calismamizda elde edilen 68retmenin bagimlilik bakis agis1 sonucunun, kiz cocuklarinda daha
fazla goriilebilen ice kapaniklik ve kaygi gibi davranislar ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ozel anaokulu ve devlete bagl okul 6ncesi egitim kurumlarinin farkli okul tiirii degiskeni
olarak ele alan ¢alismalar incelendiginde, okullar arasinda c¢alisilan konuyla ilgili olarak
farklilagmalar olustugu goriilmektedir (Demir, 2015; Kabadayi, 2015; Ramazan, Adak-Ozdemir
& Ozdemir-Beceren, 2012). Buna paralel olarak, ¢alismanin sonuclarina gére 6zel anaokuluna
devam eden ¢ocuklar, 6gretmenleri tarafindan ilkokullar biinyesinde bulunan anasiniflarina
devam eden ¢ocuklardan daha az bagimli olarak algilanmaktadir. Bu sonucun, okullarin sahip
oldugu olanak farkliliklarindan ve kurum kiiltiirii etkisinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
Anhak (2004), tarafindan kisilerarasi problem ¢ézme becerileri {izerine yapilan bir calismada
orneklem grubuna 6zel ve devlet anaokullarindan ¢ocuklar alinmis ve okul tiirii degiskeni
incelenmistir. Elde edilen sonug, 6zel anaokuluna devam eden ¢ocuklarin kisilerarasi problem
¢ozme becerilerinin, devlet anaokuluna devam eden ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu yoniinde
belirlenmistir. Bu farklilasmanin 6zel anaokulunda uygulanan zenginlestirilmis egitim
yaklasimindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Cocugu merkeze alan, gelisime uygun farkl
uygulamalarin siklikla tercih edildigi 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda, uyguladiklart egitim
programlar1 dogrultusunda 6gretmenlere de 6zel egitimlerin veriliyor olmasi, daha olumlu

algilanan ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin bir nedeni olarak diisliniilmektedir. Nitekim Sahin ve
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Anliak (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, 6zel okul 6ncesi egitim kurumundaki 6gretmenlerin
cocuk-6gretmen iliskisini, devlet anaokulunda gorev yapan 6gretmenlere gore daha fazla
onemsedikleri, 6grencileri ile birebir etkilesim kurarak gelisimlerini yakindan takip ediyor
olduklar1 belirtilmistir. Kabaday1 (2015), 6zel ve devlet anaokullarinda gérev yapan
O0gretmenlerin tiikenmislik diizeylerini arastirdig1 calismasinda, devlete bagli anaokullarinda
calisan 6gretmenlerin duygusal tilkenmislik diizeylerinin, 6zel anaokulundaki 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu saptamistir. Bu baglamda, 6gretmenler tarafindan algilanan bagimli iliskinin
okul tiirline gore farklilagmasinda bir diger etkenin de 6gretmenin titkenmislik diizeyinin
olabilecegi diisliniilmektedir.

Calismada elde edilen dikkat ¢ekici bir bulgu ise, kiz ¢gocuklarin hem yakinlik hem de
bagimlilik puanlarmin yiiksek olarak belirlenmis olmasidir. Ogrenci-6gretmen iliskilerini
baglanma kurami ve i¢sel ¢calisma modelleri kapsaminda inceleyen Kennedy ve Kennedy
(2004)’e gore, isbirligi yapamayan, kararsiz baglanmalar gelistiren, pasif 6grenciler, 6gretmenler
tarafindan bagiml iliski bigimi ¢ergevesinde degerlendirilmektedirler. Elde edilen sonuglar,
literatiirde bagimli iliski bi¢imine atfedilen ifadeler ve yapilan farkli ¢aligmalar (Pianta, 1994) ile
uyumsuzluk gostermektedir. Gregoriadis ve Grammatikopoulos (2014) tarafindan yapilan
arastirma sonugclar ile paralel bulgularin elde edildigi bu sonuglar, ¢ocuklarin bagimlilik boyutu
altinda incelenen davranislarinin 6gretmenler tarafindan olumsuz olarak algilanmadigi ve
o0gretmenlerin “bagimlilik” kavramina olan bakis agilarinin olumlu oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim donemi, ¢ocugun sosyal ve akademik gelisimi agisindan biiyiik 6neme
sahiptir. Bu donemde 6gretmeni ile yiiksek seviyede yakin, diisiik seviyede catigmali iligkiler
gelistiren ¢ocugun, bu iliski bigimini sonraki okul yillarina tasima olasiligi oldukea yiiksektir

(Birch & Ladd, 1997; Hamre & Pianta, 2001). Ozellikle erken ¢cocukluk dénemi, ¢ocugun igsel
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calisma modellerini olusturmasinda olumlu ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin kritik 6neme sahip
oldugu yillardir. Cocuk okul 6ncesi donemde ileriki okul yagamina iliskin beklenti ve normlarini
olusturmaktadir. Bu olusumlar okula uyumu, okula kars1 olumsuz duygulari, sinifta isbirlikli
calismayi ve 6zdiizenleme becerilerini yakindan etkilemektedir (Driscoll, Wang, Mashburn &
Pianta, 2011; Lynch & Cicchetti, 1997). Cocugun yasaminda bu derece biiyiik dneme sahip olan
Ogretmeni ile iligkisinin niteliginin olumlu yonde gelismesi konusunda gerekli hassasiyetin
gosterilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.
5.2. Oneriler

Cocuk ve 6gretmen iliskilerinin, farkli demografik 6zellikler agisindan karsilikli olarak
incelendigi bu calisma ile bu alanda sinirl1 arastirmanin bulundugu iilkemiz literatiiriine katki
saglanmas1 hedeflenmistir.

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calisma kapsaminda, ¢cocuk bakis agisina gore ¢ocuk-ogretmen iliskilerini degerlendirebilmek
amactyla, Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olgegi’nin uyarlamas yapilmustir.
Diinya literatiiriinde kabul edilen uyarlama asamalarinin takip edildigi bu ¢aligmada, dlgegin
dilimize ve kiiltiire uygun hale getirilmesi hedeflenmistir. Olgegin psikometrik 6zelliklerinin en
dogru sekilde belirlenebilmesi adina yapilan analizler sonucunda dl¢ekteki madde sayisi
azaltilmis ve 6lgegin {i¢ boyutlu olan yapisinin uyarlama sonrasinda iki boyuta yiiklendigi
goriilmistiir. Bu duruma kiiltiirel farkliliklarin etki ettigi tahmin edilmekle birlikte; okul 6ncesi
donem icin oldukg¢a 6nemli olan ¢cocuk-6gretmen iliskilerini degerlendirebilmek amaciyla,
tamamen iilkemizin kiiltiirel yapisina, 6gretmenlerine ve ¢ocuklarin gelisim durumuna uygun
olacak sekilde yeni bir 6lgegin gelistirilmesinin yararl ve etkili olacag: diisiintilmektedir.

Belirtildigi gibi, calismada ¢cocuk ve 68retmene ait demografik 6zellikler ele alinmis ve ¢ocuk-

Ogretmen iliskilerinin yakinlik, ¢atisma ve bagimlilik boyutlari bu degiskenlere gore
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incelenmistir. Cocuk-0gretmen iligkilerinin incelenmesinde, yordayicilik giiciiniin artmast
amaciyla, 6gretmen ve ¢ocuk i¢in ortak payda olusturmayan kaynaklarin ele alinmasi
onerilmektedir. Calisma siirecinde, okul 6ncesi donem ¢ocugunun degerlendirilmesinde ailenin
vazgecilemez bir unsur oldugu goriilmiis fakat ¢alisma kapsaminda yalnizca ¢ocuk ve 6gretmen
gorislerine odaklanildigindan ailesel faktorlere yer verilmemistir. Gelecek caligmalarda, anne-
¢ocuk baglanmasi, ebeveyn tutumlari, anne-babaya ait demografik 6zellikler de ele alinarak
cocuk-6gretmen iligkilerinin niteliginin incelenmesinin alanyazina saglayacagi katkinin olduk¢a
onemli olacag diisliniilmektedir.

Cocuk-6gretmen iliskileri, yalnizca taraflarin ifadelerine dayali olarak degerlendirilmis ve
edinilen bulgulara bagli olarak muhtemel yorumlar yapilmistir. Cocuk ve 6gretmenin iligki
stirecindeki davranislari, bu davranis bicimleri ile aile, ¢ocuk ve dgretmenden algilanan iliskiye
yonelik alinan cevaplarin uyumluluk durumu farkli bir ¢alisma konusu olarak dnerilmektedir.
Caligsma siirecinde ayrintili olarak incelenen alanyazin ¢alismalarinda, baz1 faktorlerin cocuk-
ogretmen iliskisi tizerinde giiclii etkisinden soz edildigi goriilmektedir. Diinya literatiiriinde,
cocugun mizag 6zellikleri ve davranisg problemleri en 6nemli iki degisken olarak goze
carpmaktadir. Bu dogrultuda, tilkemizde algilanan ¢ocuk-6gretmen iliskisinin niteligine dair net
bir bakis a¢is1 kazanarak, konu ile ilgili yasanan sorunlara ¢dziim onerisi getirebilmek adina
mizag 6zellikleri ve davranig problemlerinin ¢ocuk-6gretmen iliskileri iizerindeki etkisinin
arastirilmasi onerilmektedir.

5.2.2. Egitim Politikacilarina ve Ogretmenlere Yénelik Oneriler

Ogretmenlere, ¢ocuk ile kurduklari iliskinin, ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 ve ileriki okul
yasami i¢in biiylik 6nem tasidig1 hatirlatilmali ve bu konuda farkindalik kazandirilmalidir.
Olumlu ¢ocuk 6gretmen iligkisinin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi

bir segenek olarak sunulabilir. Ozellikle yakinlik ve bagimlilik iligki bigimine dair elde edilen
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bulgular neticesinde bu kavramlarin 6nemi iizerinde durulmasinin, ¢ocuklarla kurulan yakin
iliskilerin, gocugun bagimsiz davranis gelisimini desteklemesi gerektiginin 6nemi
vurgulanmalidir.

Olumlu ve destekleyici cocuk-6gretmen iliskileri, okul dncesi egitim siniflarinda yagsanan
uyum problemlerinin bir ¢6ziimii olarak sunulabilir. Bu ¢alismanin amac1 dogrultusunda elde
edilen bulgular, gocuk-6gretmen iliskilerinde cinsiyet degiskeninin 6nemini ortaya koymaktadir.
Buradan hareketle, kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin ayni paralelde
olmayabilecegi sonucu dogrultusunda, 6gretmenlere cinsiyet faktoriinii g6z oniinde
bulundurmalarinin gerekliligi agiklanmalidir. Ayrica ileri arastirmalarda, gocugun davranis
problemleri ve mizag¢ 6zelliklerinin de ele alinarak degerlendirilmesi ile ¢ocuk-6gretmen
iligkisinin zayif oldugu siniflarda, genel uygulama tedbirleri yerine, cocugun durumuna uygun
bireysel diizenlemeler gelistirilebilir. Boylelikle hem ¢ocuk dgretmen iliskisinin
giiclendirilebilecegi hem de uyum problemlerinin azaltilabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuk-dgretmen iliskilerinin gelistirilmesinde en &nemli araglardan biri Ulusal Okul Oncesi
egitim Programi olarak diisiiniilmektedir. Olumlu ¢cocuk-dgretmen iliskileri MEB Okul Oncesi
Egitim Programi araciligiyla desteklenmelidir. Arastirmacilarin gocuk-6gretmen iliskisine dair
elde ettikleri bulgular rafine edilerek her diizeyden okul 6ncesi donem egitimcisi ile
paylasilmalidir. Okul 6ncesi donem egitimcileri, iliskiye dair hedef ve stratejilerini netlestirmeli
ve bir plan dahilinde programa aktarmalidir. Ogretmene program dahilinde tanitilacak farkli
etkinlik tiirleri araciligiyla cocuk-6gretmen iliskileri giiclendirilebilir. Yine egitim programinda,
O0gretmenin donem basindan itibaren her cocugun anne-babasini tanimasina yonelik
uygulamalarin yer almasi ve bunlarin 6gretmen tarafindan gerceklestirilmesinin tesvik edilmesi
onerilmektedir. Unutulmamalidir ki, ailesine giivensiz baglanan bir ¢ocugun gelecegi i¢in

Ogretmeni ile gelistirecegi yakin iligkiler kritik 6nem tagimaktadir.
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Ogretmen ile ¢ocuk arasindaki ¢atismali iliskiler gelecek okul yillar1 igin de risk faktérii olarak
goriilmektedir. Bu baglamda, erken miidahale programlarinin hazirlanmasi ve uygulanabilir
olmas1 6nemlidir. MEB okul 6ncesi egitim programinda yer verilmesi gerektigi diisiiniilen bir
diger boliim bu miidahale programlaridir. Ogretmenlere bir risk durumu karsisinda kilavuzluk
edecek sekilde hazirlanacak bir 6nleme programinin, uzun vadede biiyiik fayda saglayacagi
diistiniilmektedir.

5.3.3. Arastirmacinin Kendisine Yonelik Oneriler

Calisma kapsaminda ¢ocuklarin yas durumu degiskeni, anlamli bir yordayici olarak
bulunmamis ve bagimli degiskenler tizerinde etki gostermemistir. Caligsma grubu se¢imi
yapilirken ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 gelisim dénemine iliskin bir saptama yapilmamis ve
sadece ay bazinda yas gruplari hesaplanmistir. Bu durum mevcut ¢alismanin bir sinirliligi olarak
goriilmektedir. Mevcut ¢caligmanin kapsami genisletilerek, 6rnekleme alinan ¢ocuklarin i¢inde
bulundugu gelisim dénemlerinin de belirlenmesinin 6nemli olabilecegi; boylelikle yas
degiskeninin puanlar lizerindeki etkisinin ortaya ¢ikabilecegi diigiiniilmektedir.

Bu calismanin bir model 6nerisi haline getirilmesi, verilebilecek onerilerden biri olarak
diisiiniilmektedir. Cocuk-6gretmen arasindaki olumlu iliskinin desteklenmesine yonelik
hazirlanan 6gretmen egitimleri ve siif igi etkinliklerle zenginlistirilen bir model ile alana katki
saglanmasi1 6nemli goriilmektedir. Yeni bir model 6nerisinde, 6ncelikle ¢alisma grubunun se¢im
kriterlerinin iyi belirlenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu amagla segilecek
Ogretmenler i¢in mesleki deneyim, egitim durumu ve cinsiyet degiskenleri belirlenerek, her alt
degisken grubunu karsilayabilecek dgretmenler tercih edilmelidir. Ogretmen seciminde goz
Oniine alinabilecek bir diger 6lgiit; cocuk-Ogretmen iligkilerinin en zayif ve en giiclii oldugu

siiflarin gozlenerek bu sinif 6gretmenlerinin ¢aligmaya dahil edilmesi olarak diisiiniilebilir. Okul
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oncesi donemde ¢ocuk i¢in vazgecilmez olan aile unsurunun da gelistirilen model ¢alismasina

dahil edilmesinin oldukga kritik oldugu diistiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Ogretmen Bilgi Formu

Degerli Ogretmenler,

Yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda yiiriittiigiim arastirmada degerlendirilmek iizere
sizlerden bilgi toplamak amaciyla hazirlanmis olan bu formu eksiksiz ve dogru olarak
doldurmaniz beklenmektedir. Bu formdan elde edilen bilgiler yalnizca arastirma amacina yonelik
olarak kullanilacaktir. Bireysel herhangi bir degerlendirme yapilmayacak, yanitlar toplu olarak
degerlendirilecektir.

Sorularda, sizin i¢in en uygun olan maddenin yanindaki kutucuga isaret koyunuz ve eger
cevabiniz “diger” olursa liitfen ek agiklama yaziniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci

Melek Merve YILMAZ

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
mmyilmaz@uludag.edu.tr

Ogretmenin;
1. Cinsiyeti:

2. Yas1:

21-25( )  26-30( ) 31-35( ) 36-40 ()
41-45( )  46-50 () 51-55 () 56-60 ()

3. Egitim Durumu :

Meslek Lisesi Mezunu: () On Lisans Mezunu: ( ) Lisans Mezunu: ( )
Yiiksek Lisans Mezunu: () Doktora: ()
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4. Mezun Oldugu Alan :

Okul Oncesi Ogretmenligi: ()

Cocuk Gelisimi: ()

Sertifika fle Okul Oncesi Ogretmenligi: ()
Diger: () coiiiii

5. Ogretmenlik Deneyim Yih :

1-5Yil( ) 6-10 Y1l () 11-15 Y1l ()
16-20 Y1l () 2125 Yil () 26-30 Yil () 30+ Yil ()
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Ek 2: Uygulama izin belgesi

Al .- & BURSA

BURSA VALILIG! K‘H ‘, 3
i ‘M“;

BURSA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : 86896125/605/4782618 07.05.2015
Konu: Melek Merve YILMAZ Arastirma Izni.

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) M.E.B. Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 07/03/2012 tarihli ve
2012/13 sayili Genelgesi
b) 13/04/2015 tarih ve 11589 sayili yazi.

Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlkogretim Anabilim Dali yiiksek
lisans programi Ogrencisi Melek Merve YILMAZ'n *4 ve 5 Yas Cocuklarinin
Ogretmen-Cocuk Iliskisine Yonelik Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi”
konulu tez calismasi istegi Uludag Universitesi Rektorligi'niin ilgi sayili yazilari ile
bildirilmektedir.

Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist [Ikogretim Anabilim Dali yiiksek
lisans programi Ogrencisi Melek Merve YILMAZ'm  “4 ve 5 Yas Cocuklarnin
Ogretmen-Cocuk Iligkisine Yonelik Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi”
konulu tez galismasini Osmangazi, Niltifer ve Yildirim ilgesindeki anaokul, ilkokul, ortaokul
buinyesindeki ana siniflart ve 0zel okul oncesi egitim kurumlarindaki dgretmenlere uygulama
istegi ilimizde olugturulan “Aragtirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek
degerlendirilmesi sonucunda, arastirma ile ilgili ¢alismanin okullardaki egitim oOgretim
faaliyetleri aksatilmadan, arastirma formlari ash okul mudirliiklerince gortlerek, gonulluliik
esast ile okul mudurliiklerinin  gozetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge ¢ergevesinde
komisyonumuzca uygun gortlmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mustafa KAHYA
11 Milli Egitim Muditr Yardimcisi
OLUR
07.05.2015

Veli SARIKAYA
Vali a.
11 Milli Egitim Midiirii

Eki: Anket ( 1 Sayfa)

Yeni Hilktimet Konagr i1 Milli Egitim Mudrligi Ayrinuli Bilgi: Engin SEYMEN VHKI
Web: http://bursa.meb.gov.tr Tel: (0224) 256 70 00
E-posta: bursamem(@meb.gov.tr Tel: (0224) 215 2539

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmigur. hitp://evraksorgu meb.gov tr adresinden 7824-17da-303f-abe2-9b3d kodu ile teyit edilebilir



Ek 3: Olcek uyarlama ¢alismasina yonelik izin belgesi

13.05.2015 Gmail - An Important Question about Y-CATS
.
m I | melek m. yilmaz
by Google

An Important Question about Y-CATS

Stacey Neuharth-pritchett <sneuhart@uga.edu> 13 Subat 2015 15:49
Alici: melek merve yilmaz <mmyilmaz@uludag.edu. tr>

Melek:

Thank you for your email. The scale is available for your use from the article. You can translate the
questions into your language.

Dr. Pritchett

Stacey Neuharth-Pritchett, Ph.D.
Professor and Department Head
The University of Georgia
Educational Psychology

323 Aderhold Hall

Athens, Georgia 30602

(706) 542-4247

From: 446@gmail_.com [mailto: 446@gmail.com] On Behalf Of melek merve yilmaz
Sent: Thursday, February 12, 2015 10:48 AM

To: Stacey Neuharth-pritchett

Subject: An Important Question about Y-CATS

[Ahntilanan metin gizlendi]

hitps:ifmail .google_com/mail /ufli?ui=2&ik=d58afdeS5T &view=pt&g=sneuhari¥%40uga edubgs=truesearch=gquery&msg=14b8333ebd34cc47&simI=14b83. ..
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Ek 4: Olcek kullanimina yonelik izin belgesi

Derya $Sahin
Gevrelere ekleyin
melek merve yilmaz <mmyilmaz@uludag.edu tr= 2107 2015 e = -
Alici: Derya [~ Ayrintilan goster

‘Ogrenci-Ogretmen lliski Olcedi™ni ve "Yan Yapilandinimis Oyun Gorusmesi” formlarini kullanmak icin izninizi istemistim.

Tez baghgim: danigmanim ile birlikte *Okul Oncesi Danem Coeuklannin Ogretmen-Cocuk lligkisine Yonelik Algilannin Cesiti Degi Gore " seklinde
Fakat bu baglk degisebilir hocam. Yine de tez konumun igerigi bu sekilde.
Simiden tesekkir ederim

Tyi ganler diliyorum

21 Haziran 2015 22:30 tarihinde melek merve yilmaz <mmyilmaz@uludag edu tr> yazdi

derya sahin <derya sahin@ege edu i 2107 2015 . -
Alicr: melek [+

Merhaba Merve.

"Okul Oncesi Donem Cocuklarmm Ogretmen-Cocuk liskisine Yénelik Alevlarmm Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikls tez calismanda “Ogrenci-Ogretmen fliski Olgegi™ni ve "Yart
Yapilandirilmig Oyvun Gériigmesi” kullanmanda herhangi bir sakinca gormuyorum.

Tyi calssmalar. kolayliklar dilivorum

Derya

Kimden: "melek merve yimaz" <mmyilmaz@uludag edu.ir>
Kime: "derya sahin” <derya sahin@ege edu fr=
Gonderilenler: 21 Temmuz Sal 2015 12:05:35

Konu: Re: FW: Olcek kullanim izni hk.
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Ek 5: Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Olcegi’ne ait 6rnek maddeler

Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri Ol¢egi (CODDO)
Yonerge

Uygulamalar i¢in ¢ocuklarin devam ettikleri okul 6ncesi egitim kurumunda, sessiz ve diger
¢ocuklarin bulundugu ortamin disinda bir yer tercih edilecektir. Uygulama arastirmaci tarafindan her
cocukla birebir gerceklestirilecektir.

Uygulama sirasinda kullanilan materyaller, uygulamanin yapilacagi ortamda bir masanin
istinde hazir olarak bulundurulacaktir. Uygulamada kii¢iik renkli kartlar, kumbara ve ¢op kutusu
materyalleri kullanilacaktir. Maddeler ¢ocuga okunurken ayni zamanda renkli bir kart uzatilarak
cocugun o maddeye iliskin olumlu goriisii (dogru/evet/katiliyorum) i¢in karti kumbaraya atmasi,
olumsuz goriisii (yanlis/ hayir/ katilmiyorum) i¢in ise karti ¢cop kutusuna atmasi istenecektir.

Uygulama oOncesinde ve sirasinda arastirmact ¢ocuk ile konu diginda herhangi bir sohbet
baslatmayacaktir. Olgek maddelerine verecegi yanitlarin dgretmeni ile paylasilmayacagi c¢ocuga
acgiklanacaktir.

Uygulama oncesinde ¢ocugun yardimci 6gretmen, smif ablasi, stajyer Ogrenci vs. yerine
dikkatini 6gretmenine odaklanmasini saglayabilmek amaciyla Ogretmeninin adi sorularak Ornek
uygulama yapilacaktir.

Uygulama sekli g¢ocuga acgiklandiktan sonra, ¢ocugun uygulamayr anlayip anlamadigini
degerlendirmek amaciyla bir olumlu (Ogretmenim benden uzundur) ve bir olumsuz (Ogretmenimin
disleri yesildir) yanitlanmasi beklenen maddeler ile pratik yapilacaktir. Cocugun uygulamay1
anladigindan emin olduktan sonra Olgek maddelerine gecilecektir. Uygulama sirasinda ¢ocugun
maddelere verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan; ¢ocugun ad-soyad, yas ve cinsiyet bilgilerinin de yer
aldig1 gizelgeye olumlu yanitlar i¢in V, olumsuz yanmtlar i¢in X isaretleri ile not edilecektir.

Maddeler

1.0gretmenim gogunlukla giiliimser.

2. Ogretmenim beni dinler.

3. Ogretmenim bana arkadas¢a davranir.

4. Bir seyleri anlamadigimda 6gretmenim bana yardim eder.
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Ek 6: Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi’ne ait 6rnek maddeler

Ogrenci-Ogretmen lliski Olcegi (00I0)
Liitfen bu formu doldururken gz 6niinde bulundurdugunuz 6grenciyle ilgili agsagidaki bilgileri veriniz.
Paylasacaginiz bilgiler sadece arastirma amach kullanilacak olup ¢aligma metninde herhangi bir sekilde
isim belirtilmeyecektir.
Cocugun Ad1 — Soyadi: Cocugun Yast: Cocugun Cinsiyeti:

Bu cocukla ne kadar siiredir birliktesiniz? :

Liitfen asagidaki ifadelerin bu 6grenciyle su andaki iligkinizi ne kadar yansittigini diisiiniin. Asagidaki
Olcegi kullanarak, her bir madde i¢in uygun olan rakami igaretleyiniz.

Kesinlikle Pek Bilmiyorum/ Biraz | Tamamen
Maddeler uymuyor | uymuyor | Emin degilim | uyuyor uyuyor
1 2 3 4 5

1.Bu ¢ocukla sevgi dolu, sicak bir iligki
paylasirim.

2. Bu ¢ocuk ve ben daima birbirimizle
miicadele eder gibiyiz.

3. Eger tizgiinse/kizginsa, bu ¢ocuk benden
onu rahatlatmamu ister.

4. Bu ¢ocuk benim, fiziksel olarak sefkat
gostermemden ya da dokunmamdan
rahatsiz olur.
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