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OZET

ILKOGRETIM 6.7.8. SINIF OGRENCIiLERININ COKLU ZEKA KURAMINA
GORE SAHIP OLDUKLARI ZEKA ALANLARI ve AKADEMIiK
BASARILARININ KARSILASTIRILMASI

Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya konan ¢oklu zeka kuramina gore, insan zekasi
tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenegin bilesiminden olusmaktadir.
Insan zekasinin gegmiste uygulanan IQ testleriyle objektif olarak dlgiilemeyecegini
savunan bu kurama gore, insanlar farkli alanlarda yeteneklere, potansiyellere sahiptirler.
Bireylerin sahip oldugu bu yetenekleri “Zeka alanlar1” olarak tanimlayan Gardner’a gore, 8
farkli zeka alan1 bulunmaktadir. Bu kurama gore bireylerin sahip olduklar1 ”¢oklu” zeka
alanlari, “gelistirilebilir, iyilestirilebilir” 6zelliktedirler. Batida son yillarda 6grencilerin
coklu zeka alanlarina uygun olarak hazirlanmis 6gretim ortamlarinin olumlu yondeki
etkilerini gdsteren sayisiz arastirma bulunmaktadir.

ko gretim 6.7.8 smif dgrencilerinin ¢oklu zekd kuramina gore sahip olduklar1 zeka
alanlar1 ve akademik basarilarinin karsilagtirilmasi ve ilkdgretim 6grencilerinin ¢oklu zeka
kuramina dayal1 profillerinin ortaya konmasi1 amaci ile yapilan aragtirmaya 2004—2005
Egitim-Ogretim yilinda 6rneklem Ilkdgretim Okulu’nda dgrenim géren 6.7.8 siiflardan
975 ogrenci dahil edilmistir. % 53,1’ini kiz, % 46,9 unu erkeklerin olusturdugu
ogrencilerin, smiflari, cinsiyetleri, baskin ¢oklu zeka alanlar1 2004-2005 Egitim-Ogretim
yilma ait yilsonu notlar1 ve akademik ortalamalari degerlendirildi. Ogrencilerin baskin
coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde, 2552 sayili Milli Egitim Bakanligi Tebligler
Dergisinde yer alan “Siif G6zlem Formu’ kullanilmistir.

Arastirmada, akademik basar1 bagimli degisken olarak ele alindiginda Coklu Zeka
boyutlarindan Mantiksal-Matematiksel zeka alani ile anlamli iligki bulunmustur (p<0.01).

Anahtar sozciik: Coklu zeka kurami, akademik basari.
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SUMMARY

COMPARING THE ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND THE INTELLIGENCE
DOMAINS OF THE 6TH, 7TH AND 8TH GRADE STUDENTS HAVE AT THE
PRIMARY SCHOOL ACCORDING TO THE MULTIPLE INTELLIGENCE
THEORY

According to the Multiple Intelligence Theory pronounced by Howard Gardner in
1983, the human intelligence consists of a range of components and cannot be explained
with only one description . This theory suggested that as humans we have many different
abilities and we cannot consider the humans’ intelligences according to the old Intelligence
Quality Achievement Tests (IQ) objectively. Gardner introduced these intelligences as
‘Multiple Intelligence Domains’ and according to his theory, there are eight kinds of
intelligences. These intelligence domains can be developed and improved in this theory. In
recent years, endless researches have showed that the education programmes composed

with Multiple Intelligence Theory have many positive effects on the students.

The research carried out to compare the academic achievements and the
intelligence domains of the 6th , 7th and 8th grade pupils according to the Multiple
Intelligence Theory and to expose the intelligence profiles of the primary level students
based on the Multiple Intelligence Theory 975 students who have been educated at
6th,7th and 8th grades in Sample Primary School in 2004-2005 Academic Year has
involved in the study. In this research , the grades , genders , the dominant intelligences ,
marks and arithmetical averages in 2004-2005 academic year of the student groups in the
rate of % 53,1 female and % 46,9 male were evaluated. ‘Class Observation Form’ exists
in the Announcement Bulletin of the Ministry of Education numbered 2552 was used to

determine the dominant intelligence domains of the students.

If we consider the academic achievement as dependent variable in this research, there
has been a logical relationship between Logical / Mathematical intelligence and the

Multiple Intelligence Theory (p<0.01).

Key words: Multiple Intelligence Theory, academic achievements.
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GIRIS

Okulun varlik gerekgesi olan 6grencinin yetismesi; tamamen 6grenme-6gretme
siirecine baghdir. Geleneksel egitimde 6grenme-6gretme siireci; genellikle 6gretmenin
bilgiyi sdzel-dilsel yontemle vermesine; dgrencilerin de bu yolla verilen bilgiyi almasina,
ezberlemesine dayanmaktadir. Cagdas egitimde ise amag; bilgi yliklemek degil
ogrencilerin zihinsel gelisimine katkida bulunmak, 6grencilerdeki farkl ilgileri,
gereksinimleri ve yetenekleri ortaya ¢ikarmak, egitim hedeflerini ve 6gretim yontemlerini
Ogrencilerde bu tiir degismeler doguracak sekilde diizenlemektir. Her ¢ocugun benzersiz
oldugu ve hepsinin okulda ayn1 6grenme kapasitesine sahip olarak geldigi bu nedenle de
hepsinin ayn1 yontemle 6grenebilecegi yaklasimai ile yola ¢ikarsak, bir 6gretmenin biitiin
ogrencilerini tanimadan onlarin gereksinimleri ile ortiisecek bir 6gretim plani
yapamayacag agiktir. Ogretmenler ve anne babalar ¢cocuklarin farkli fiziksel, duygusal ve
zihinsel gelisim diizeylerine sahip olduklarini bilmelidirler. Bu diizeyler genellikle
kronolojik yas ile uyumlu olmaz (15).

Iki bin y1l1 askin bir siiredir, en azindan Yunan sehir devletinin yiikselisinden bu
yana, uygarligimizda insanlik durumuna iligkin tartigsmalar belli bir dizi fikir etrafinda
doniip durmustur. Bu fikirler dizisi zihinsel gliglerin, akilcilik, zeka ya da zihniyet sahibi
olmak gibi terimlerle ifade edilen becerilerin varligina ve dnemine dikkat ¢eker. Insanligin
Oziine dair sonu gelmeyen arayis, kaginilmaz bir bigimde tiirlimiiziin bilgi arayisini mercek
altina almay1 beraberinde getirmis, bilmeyi belirleyen becerilere 6zel bir deger
atfedilmistir. Sokrates’in ”Kendini bil”, Aristo’nun “Biitiin insanlar doga geregi 6grenmek
ister”, ve Descartes’in “Diisliniiyorum: O halde varim” s6zii, biitiin bir uygarligin
cercevesini ¢izmistir (17). Egitimin her alaninda amag, bilgi ¢caginin gereklerini yerine
getiren bireyler yetistirmek olmalidir. Giiniimiizde 6grencilerin en dnemli hedeflerinin ve
onlardan beklenenin yiiksek notlar ve giris sinavlarindaki basarilar1 oldugu herkes
tarafindan bilinen bir gercektir. Bu amagla programlar sinav bagarisini gelistirmeye
yonelik sekilde uygulanmakta olup, bunun sonucu olarak da yaygin olarak hedeflenen alan
hep biligsel alan olmakta ve diger alanlar goz ardi edilmektedir. Bu durumda sozel ve
mantiksal zekd kullaniminin etkin oldugu 6grenme yontemlerine odaklanan 6grencilerin
etkin 6grenmeyi gerceklestirmeleri ve dgrendiklerini i¢sellestirmeleri olanakli degildir(11).
Howard Gardner (16), her bireyin farkli derecelerde ¢esitli zekalara sahip oldugunu;
bununda kisilerin 6grenme bigimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini agikladigini

vurgulayan c¢oklu zeka teorisini ortaya koymustur. Bu teori, egitimcilere temel prensipleri



yaratici bigcimde kullanarak 6grencilerin bireysel farkliliklarina deger veren, giiclendiren
programlar hazirlamalarina olanak veren yeni ufuklar agmustir.

Diinyada ve Tiirkiye’de egitimle ilgili son yillarda yapilan ¢alismalarda ¢oklu zeka
kuramt 6n plana ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 2003 yili Eyliil ayinda yayimladig:
2552 sayili Tebligler Dergisinde Ilkdgretim’de Yéneltme Yonergesiyle okullarmn
Ogrencilerini tanima ve meslege yonlendirme tekniklerinin temeline ¢oklu zeka kuramini
oturtmustur (24). ilkdgretimde ydneltme ydnergesinde amag; Ogrencilerin yeteneklerini,
ilgilerini ve kisilik 6zelliklerini tanimalarina, isteklerinin farkinda olmalarina, sahip
olduklar1 benlik kavraminin kendi geleceklerini ve meslek se¢imini etkileyecegini
anlamalarina, tim mesleklerin topluma yararli oldugu bilincini gelistirmelerine, egitim
siirecinde farkli programlar, kendilerini sinayabilecekleri segmeli dersler, ders dis1
etkinlikler, iist 6grenim kurumlar1 ve ¢aligma alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina,
meslek inceleme yontemlerini kavramalarina ve bu yontemleri uygulamalarina, yasamlari
ile ilgili kararlar alabilmelerine, uygulayabilmelerine ve alacaklar1 kararlarin sonuglarin
onceden kestirebilmelerine, akademik basarinin {ist 6grenim kurumlarina veya ¢alisma
hayatina yonelmelerinde 6nemli oldugunu kavramalarina, niteliklerine uygun akademik
egitime, mesleki ve teknik egitime veya glizel sanatlar egitimine yonelmelerine yardimci
olmaktir(42). Her ne kadar teorik olarak amaglananlar cagdas egitim anlayisina uygun
goriinse de, lilkemizde; bu amaglarin gergeklestirilmesi i¢in gerekli yapisal 6nlemlerin
alinmasi1 gerekmektedir. Anayasal bir hak olan egitimde firsat esitliginin yaratilmasi,
egitimin tek yonlii, bir grup 6grenciye hitap eden ve digerlerini diglayan bir yapidan
kurtulmas1 amaciyla ¢oklu zeka kurami temelli egitimin yayginlastirilmas: gerekmektedir.

Bu arastirmada; ilkogretim okulu 6.7.8 sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka profillerinin ve
coklu zeka alanlar ve akademik basarilart arasindaki iliskinin ortaya konmasi

amagclanmistir.



GENEL BIiLGILER

1. Zeka Nedir?

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri bir
cok egitimcinin ilgi alanin1 olusturmaktadir. Bazi egitimciler, insanin zihinsel iglevlerini
veya performanslarini baz alip insan zekasini 6l¢tiiglinii varsayan cesitli IQ testleri
gelistirerek zekay kendilerinin hazirladiklar1 bu “testlerin dl¢tiigii nitelik™ (yani, zeka
diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken, diger bazilar1 da zekay1 bir
bireyin sahip oldugu “6grenme giicli” olarak yorumlamislardir.

1904 y1linda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan ilkogretim
birinci kademesinde basarisiz olma riski tagiyan 6grencilerin belirlenmesinde
kullanilabilecek bir ara¢ gelistirmeleri istendi (17). Onlarin bu yondeki ortak ¢abalari, ilk
zeka testlerini de dogurmus oldu. Bu testler, daha sonra zamanla gelistirilerek basta ABD
olmaz tizere bir ¢ok iilkede yaygin olarak kullanilmaya baslandi. Bunun sonucu olarak da,
insan zekasinin objektif olarak dlgiilebilecegi ve zeka seviyesinin de 1Q puani olarak
bilinen tek bir sayiya indirgenebilecegi goriisii glinlimiize degin bir ¢ok egitimci arasinda
yayginlagarak kabul gordii.

Zekaya iliskin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki bu anlayis ve “IQ tarzi
diisiinme” sonucu, insanlar genel olarak iki kategoriye ayrildi: (1)zeki olanlar ve (2) zeki
olmayanlar. IQ testleri de bir bireyin zeki kisiler arasinda yer alip almadigini belirleyen
yegane kriter olarak kabul gordii. Yani, bir bireyin zeki olup olmamasi konusunda IQ, tek
ve degismez bir belirleyicidir. Dahasi, geleneksel anlayisa gore, bireyler ya dogustan
zekidir ya da degildir ve onlarin bu durumunu degistirebilmek i¢in yapilabilecek higbir
seydir.

Diger taraftan, Gardner (16,17) insan zekasinin objektif bir sekilde Slgiilebilecegi
tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak
kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini ileri stirmektedir. Gardner, zekayi, bir kiginin (1)
bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, (2) gercek
hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler tiretebilme becerisi ve (3)
¢ozlime kavusturulmas gereken yeni veya karmagsik yapili problemleri kesfetme yetenegi

olarak tanimlamaktadir.



2. Geleneksel Zeka Anlayislar:

On sekizinci yiizyilin son doneminde heniiz yetisme ¢aginda bir okul ¢ocugu olan
Fransiz Joseph Gall, okul arkadaslarinin belli bazi zihinsel nitelikleriyle kafalarinin
sekilleri arasinda bir baglant1 oldugunu gézlemisti. Ornegin, patlak gozlii cocuklarin
hafizalar1 kuvvetli oluyordu. Doktor ve bilim adami1 olduktan sonra da bu diisiincesine
sahip ¢ikt1 ve birkag yil sonra da bu diisiince etrafinda bir bilim dali1 olmaya soyunan
“frenoloji” disiplinini gelistirdi.

Frenolojinin dayandig1 temel diisiince basitti. insanlarin kafataslar1 birbirinden
farklilik gosterir. Bu da beynin sekli ve biiyiikliigiinde gozlenen farkliligin bir yansimadir.
Beynin farkli boliimleri farkli islevleri yerine getirir. Dolayisiyla insan kafatasini dikkatlice
inceleyen bir uzman, onun zihinsel kuvvetleri ve zayifliklarina iligkin bir profil ¢ikarabilir.

Gall’1n zihinsel kuvvetlere ve “organlara” iliskin, daha sonra meslektas1 Joseph
Spurzheim tarafindan degistirilen listesi karmakarisik bir cantayr andiriyordu. Burada
nitelikleri sayilan 37 zihinsel 6zellik arasinda agka egilimli olmak, ¢ocuk sevgisi ve sir
tutmak gibi 6zellikler, umut, saygi, kendine saygi gibi duygular; sekil ve renk gibi gorsel
ozelliklerin yani sira dil ve miizige duyarlilig1 da iceren algisal beceriler ve diisiinsel
beceriler de vard.

Gall bagka 6nemli diislinceler de ortay atti: Algi, hafiza ve dikkat gibi genel zihinsel
giiglerin varligindan bahsedemeyiz, ancak dil, miizik, hayal giicii gibi zihinsel yeteneklerde
oldugu gibi, alginin, hafizanin ve dikkatin farkli bigimleri oldugunu 6ne siirebiliriz.

Beyni zihinsel iglevlerle iliskilendirme ya da tam da bu sayede zihinsel iglevlerin
fiziksel kokenlerini ortaya ¢ikarma on dokuzuncu ylizyildan ¢ok o6nce glindeme gelmisti.
Misirhilar diisiinmeyi kalbin vazifesi olarak gérmiis, yargida bulunmay1 kafa ya da
bobreklerin 151 olarak addetmisti. Pisagor ve Platon aklin beyinde oldugunu ortaya atmisti.
Aristo hayatin temelinin ve oturaginin kalp oldugunu diisiinmiis, Descartes ruhun yerinin
beyin epifizi oldugunu ileri siirmiistii. insanin zihinsel becerilerinin sirrin1 ¢dzmeye ilk
calisanlar on dokuzuncu yiizyil bilim adamlar1 degildi. Platon ve Aristo da rasyonel
diisiince gesitleri ve bilmenin bigimleriyle ilgilenmisti. 19. ylizyildaki yenilik, insanin
zihinsel becerilerine iliskin son derece 6zel iddialarin ortaya atilmasi, beynin belli
bolgelerini belli zihinsel islevlerle birlestirmeye yonelik deneysel ve klinik ¢aligmalara
girigilmesiydi (16,17).

Zekayi ilk kez Galton (1822-1911) dlgmeye calismistir. Bu ¢aligmada temel

duyularin duyarlilig1 incelenmis; zeka, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele



alinmistir.(33). Galton’un baslattig1 bu gelenegi, psikolog McKeen Cattel ABD’ye tagimis,
Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka ol¢limil i¢in gereken temel kurumsal ¢alismayi
gergeklestirmistir. (30). Sperman 1927°de zekayr 2 faktér kurami ile tanimlamistir. Buna
gore zeka, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan
genel faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiyag
duyulan zihin giicii olan 6zel faktdrden (s faktorii) olugsmustur. Sperman’a gore 6zel
faktorlerin sayis1 pek ¢oktur. Birbirinden farkli zihin giicli gerektiren zihin etkinliklerinin
sayis1 kadardir. Thorndike, Sperman’in g faktoriinli reddeder ve zekanin birbirinden ayri
faktorlerden meydan geldigini belirtir. Buna gore faktorler birbirinden bagimsizdir, genel
bir zeka yoktur; zeka degil, zekalar vardir. Zihinsel bir problem ¢6zlimiinde birden fazla
faktor rol oynar. Bu faktorler:

a) kelime anlami

b) aritmetik akil yliriitme,

¢) kavrama,

d) iliskileri gorsel algilamadir.

Thorndike zekay1 tice ayirir:

a) soyut zeka (say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi),
b) Sosyal zeka (insanlar1 anlama ve onlarla basarili iliskiler kurabilme yetenegi),
¢) Mekanik zeka (¢esitli arag-gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi)
(35).

Daha sonra Fransiz psikolog Alfred Binet 1900’lii yillarin basinda Fransiz Egitim
Bakani’nin istegiyle, meslektasi Theodore Simon ile birlikte, okulda basar1 gosteremeyen
risk altindaki ¢ocuklar1 belirlemek iizere bir test gelistirmislerdir. Bu test, belirlenen amag
i¢in oldukca etkili bulunmus, ancak daha sonra bu amacin disina ¢ikilarak, bireylerin genel

kapasitelerini ya da zekalarmi 6l¢gmede kullanilan psikometrik bir 6l¢ek haline gelmistir.

Weschler 1939 yilinda yetiskinler i¢in WAIS adinda bir zeka 6lgegi gelistirmis,
daha sonra 1949°da ¢ocuklar i¢in ikinci bir dlgek (WISCE) diizenlenmistir. Cocuklar i¢in
gelistirdigi 6l¢egi 6-16 yas grubuna bireysel olarak uygulanmak iizere 1974 yilinda
yeniden diizenleyen Weschler, yetiskinler i¢in hazirlanan 6l¢egi de son kez 1980 yilinda
gelistirmistir. Ancak bu 6lgekler temelde Binet’in 6lgeginden yola ¢ikilarak hazirlanmis ve
o testin gelistirilmesiyle elde edilmistir. Bu testler 6grenme ile ilgilidir ancak zekanin

kuramsal bir tanim1 yapilmamustir (33).



Zekayi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford’dur. Guilford’dun
gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireglerle
ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik goriisiine dayanir. Ornegin yapisal agidan
herkesin bir kisa siireli bellek kapasitesi vardir ama herkesin karar verme hiz1 farklidir.
Bireyin yapisal 6zelliginin 6l¢iimii ve iglem giicii, zeka kapasitesini tanimlar. SI (Structure
of intellect) olarak bilinen bu modele gére zekann ii¢ boyutu vardir: Igerik, iiriin ve islem.
Icerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve davranislardan; iiriin boyutu birimler,
gruplar, iligkiler, sistemler,degisik durumlarda formiile etme (transformasyon) ve
dogurgulardan; islem boyutu ise bilis, bellek, ayristiric1 diisiinme, biitiinlestirici diistinme
ve degerlendirme siireclerden olusur (33). Guilford zekaya iliskin bu ¢ok faktorlii
kuraminda 1200 faktor ele almis ve giintimiizdeki sosyal ve 6zedoniik zekalarin temelini
olusturacak goriisleri ortaya koymustur (35).

Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin, zeka testinden alinan
puan olmadigini belirtmistir. O, zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak
tanimlamistir. Buna gore zihin bir sindirim sistemi, bilgiler de besin maddeleridir.
Algilanan bilgiler besin maddelerinin organizmayi degistirdigi gibi biligsel fonksiyonlari
degistirir ve gelistirir. Bdylece yeni ve bilinmeyen durumlarla karsilasan birey, eski
tecriibelerinden faydalanarak daha etkili kararlar verir; karsilastig1 problemleri daha kolay
¢oziimler (29).

Sternberg (1985) ise gelistirdigi tiglii (triarchic) zeka modelinde, problem ¢6zme
stirecinde yiiriitiiciibilig-iistbilis (metacognitive) ya da yonlendirici (monitoring)
stratejilerin roliine dikkat cekmektedir. Onceki kuramcilarmn aksine Sternberg, bu noktada
yiiriitme kontrolii ve yonlendirici sistemin sadece diisiinme ve 6grenme siirecleriyle
etkilesim i¢inde olmadigini, bunun yani sira aslinda bunlar1 entellektiiel bir hiyerearsi
icinde diizenledigini de belirtmektedir. (35).

Goriildiigi gibi son yirmi yila kadar, psikologlar bireylerdeki zeka kapasitesini test
etmek icin problem setleri hazirlamis ve bireylerin ¢dzmesini istemislerdir. Onerilen
¢Ozlimlere gore de bireylerin dogrulugu, ¢abuklugu ve kavrayisi kestirilmeye caligilmistir.
Aslinda bu testlerdeki problemler, 6zel bir ilgiye odaklanmamaistir ve pek de 6nemli sorular
degillerdir. “Ilyada’y kim yazd1?” ya da “2,5,3,4,7 sayilarin1 geriye dogru sayin” gibi
sorular ilging problemler degildir ama psikologlar en etkili problem ¢6zen bireyleri ayirt
etmede bunlar1 kullanmaktadirlar (26). Stephen Jay Gould, TheMismeasure Of Man
(1981, Insanin Yanlis Ol¢iimlenmesi) adl1 kitabinda zeka testleri konusunda cesitli

tartismalar yapmaktadir. Kitapta, ABD’de gelistirilen testlerin, orta siniftan beyaz



cocuklar temel alinarak hazirlanmasinin, ¢esitli azinlik kiiltiirlerinden ve diisiik gelir
katmanlarindan ¢ocuklar i¢in gegerli olamayacagi belirtilerek, testler elestirilmektedir.
Konuyu ele alan arastirmacilar testleri kiiltiirel acidan yansiz ve bilimsel anlamda tam
olarak nesnel hale getirmeye yonelik girisimlerden ise sonu¢ alamamiglardir. Testlerin
kiiltiirel ayrimeilik yaptig yoniindeki elestiriler sonucunda su soru giindeme gelmistir.
Zeka testleri gergekte neyi dl¢iiyor? (30).

Zekayla ilgili bu geleneksel yaklagim tekil bir 6zellik gosterir ve bu anlayis da
cesitli giicliiliikler yaratir. Clinkii bu anlayis1 ger¢ek yasamdaki insan davranislarina
uyguladigimizda, zeka 6lgiisii olarak ele aldigimiz testte (IQ:intelligence quotient-ZB :
zeka boliimii testi) yer almayan 6zel beceriler ya da egilimlere sahip pek ¢ok insana
rastlariz. Ornegin giinliik yasamda ZB (IQ) testinde dogru cevaplar veren bir kisi
cevresindekilerle iletisim problemleri yasayabilir ya da ¢ok basarili bir miizisyen bu testten
cok diisiik bir puan alabilir. Bagka bir deyisle, diinyadaki zeki ya da yetenekli bireyleri
belirleyebiliriz ancak bu beceriler bir teste sigamayacak kadar karmagiktir. Gergekte de
insanlarin yasamda pek ¢ok etkinlik yiiriittiiglinii gordiikce, “zeka” olarak tanimlanabilecek
daha pek ¢ok 6zelligin var olup olmadigini diistinmeye baglariz. Kisaca insan performansi
cok karmagiktir ve tekil boyutlu diisiiniildiigiinde ve 6l¢iildiigiinde ¢ok sinirl1 bilgi verir.
Bu nedenle diinya iizerinde gosterilen beceri ve performanslari- ki ¢ok karmasiktir-

yansitan bir zeka kuramina ihtiyag vardir.

3. Coklu Zeka Kuraminin Ortaya Cikisi

Egitim tizerine ¢aligmalarin yogunlastig1 XX. yiizyilda temel arastirma alanlarindan
birisi de zeka ve buna bagli 6gretim etkinlikleri olmustur. Zekanin ne oldugu, niteligi
lizerine yapilan arastirmalar 6grenme etkinlikleri lizerinde yogunlasmaya baslayinca
insanlarin ilgilerine, ihtiyaglarina gore olusturulan egitim modelleri, 6gretme- 6grenme
stratejileri ¢esitlenmeye baslamistir. Coklu zeka kurama, teorisyeni tarafindan ortaya
atilmadan 6nce kurami olusturan genel cerceveyi biitiinliik i¢erisinde olmasa da diger pek
¢ok egitim bilimcinin kuramlarinda, ¢aligmalarinda gérmek miimkiindiir.

Holt, “Cocuklar Nasil Ogrenir” ( How Children Learn ) adl1 calismasinin * sanat,
matematik ve diger seyler “ baglikli boliimiinde ¢ocuklarin bu alanlardaki 6grenme
etkinliklerini degerlendirmis ve ¢coklu zeka kuraminin temel niteligi olan pek ¢ok 6zelligi
ortaya koymustur. Bu ve benzeri pek ¢ok egitim kuraminda ¢oklu zeka kuraminin izlerini

bulmak miimkiindiir. Kuramin temel niteligini olusturan farkli zeka alanlarina gore



O6grenme ve buna bagli 6grenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigi gortisleri
sistemli olarak olmasa da biitiin 6gretme stratejilerinin iginde vardir. Oyle ki Hilgard
1948°de yayimladig1 “Ogrenme Teorileri” (Theories of Learning) adl1 eserinde
0grenmenin tanimini yaparken bugiinkii anlamda ¢oklu zeka kuraminin alanlarindan
kismen de olsa bahsederek 6grenmenin farkli alanlarda nasil gergeklestigini ortaya
koymustur. Bloom’a gore de okulda ne 6gretiliyorsa dgrencilerin onu 6grenmeleri
gerektigini iddia eden temel diisiince artik cok gegmiste kalmistir. Biitiin bu siireg
sonunda kurami sistemli olarak ortaya atan kisi ise Gardner’dir.

Noropsikolog ve gelisim uzmani1 Gardner, geleneksel zeka anlayislarini inceledikten
sonra 70°1i ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini aragtirmaya baglamistir.
Yeteneklerin riintiisiinii anlamaya, biligsel ya da duyussal kazalarin etkisini belirlemeye
ugrast1g1 arastirmalarmin yani sira Harvard Universitesinde “Project Zero” adl1 bir projede
normal ve iistiin yetenekli cocuklarla ilgili aragtirmalar yapmus, bilissel yeteneklerin
gelisimini incelemistir. Bu ¢alismalar sirasinda psikometrik bakis agisiyla tanimlanamayan
farkl bir seyler gozledigini fark etmis ve bunu su sekilde ifade etmistir(7):

Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle yaptigim giinliik ¢aligmalar beni insan dogasi
ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi. Insanlar gok genis, cok sayida kapasitelerle
dolu. Bir bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir baska alandaki tstiinligii ile
karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil.

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cergeveleri” adli kitabinda yedi ayr1 ve
evrensel kapasite onermistir. Bu kapasite ya da zekalar her bireyde dogustan varolmakta
ama farkl kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’in gelistirdigi kurama
gore, zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir ve soyle tanimlanmistir(7):

“Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriine sekil verme ya da
problemleri ¢ozme yetenegidir”

Bu tanima gore zeka bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar ayn1 zamanda bir
potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagli olarak ortaya cikar. Kiiltiirel degerler zeka
olarak ele alinan davranislar1 derinden etkiler. Gardner’in bu tanimu testlerle 6lciilen
niceliksel geleneksel zeka anlayislariyla tamamen zittir ¢linkii eski anlayislar biitiinsel bir

becerinin niceliksel ifadesidir.



Biimen(7)’e gore yukarida belirtilen noktadan hareketle zekaya iliskin niceliksel ve

niteliksel anlayislar soyle karsilastirilabilir.

NICELIKSEL ANLAYIS NITELIKSEL ANLAYIS
(ZEKA BOLUMU) (COKLU ZEKA)

-Tekil-biitlinciil yaklagim -Cogulcu yaklasim

-Gergek yasamdan soyutlama -Gergek yasam faaliyetlerini

temele alma

-Sayisallagtirma -Zeka profili ¢ikarma

-Olgme -Yorumlama, betimleme

-Dogustan gelme ve sabitlik -Degisme ve gelisme

-Bireyleri siniflama -Bireyleri tanima ve
kesfetme

Gardner ilk ¢calismalarinda oncelikle zeka olarak kabul edilebilecek aday kapasitelerin
mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar vermistir. Ciinkii beyin
aragtirmalaria gore dil kapasitesinin zarar gérmesi durumunda diger bilissel fonksiyonlar
bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi digerlerinden ayr1 bir 6zellik géstermektedir.
Buna gore temel biyolojik boliimlerin belirlemesinde sekiz 6lgiit kullanilarak zekalar

Ozellestirilmistir. Zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan sekiz 6l¢iit sunlardir:

1. Beyin hasariyla potansiyel izolasyon

. Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik

. Tanimlanabilir ¢ekirdek islemler seti

. Bir sembol sistemine sifrelemede hassasiyet

. Taniabilir son asama ve ayirici gelisimsel egri

. Ozel bir becerinin varlig1 ile ayirt edilmis bireylerin varligi(dahiler, idiotlar)

. Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

0o N N N B~ W

. Psikometrik bulgularla desteklenme

Gardner tanimladig1 zeka alanlarina yetenek ya da beceri dememistir ve bunun

nedenini Armstrong’un kendisi ile yaptig1 goriismede su sekilde belirtmistir (7):



Eger ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin ad1 Coklu
Yetenek Kurami olsaydi insanlar bunu hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlar1 sarsmak ve
diisiindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarini ve
simdiye kadar diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini vurgulamaktayim. Eger bu
kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanlis bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek
bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek
bliyiik haksizlik!

Gardner, kuramini temellendirirken alanlarinda {inlii kisilerin yaratici zeka
ozelliklerinden de yararlanmig goriinmektedir. Freud, Einstein, Picasso, Gandi gibi yedi
yaratici insani ele almig ve incelemistir. Gardner’a gore Picasso’nun “Guernica” isimli
tablosunda anlatmaya calistiklar1 yaratic1 zekasinin ortaya koydugu bir iirtintidiir.

Gardner ’a gore insan zekas1 iizerine ¢alismalarin farkli alanlarda yogunlagsmasi
onemli gelismelere gebedir. Psikologlarin, biyologlarin, felsefecilerin ortak ¢aligmalari
ontinlizdeki yillarda daha 6nemli konularda ( alt diizey-iist diizey kavramsal, dilsel siirecler

vb.) tirlinler ortaya koyabilir.

4. Coklu Zeka Alanlar1 ve Ozellikleri

4.1. Dil Zekasi1 / Sozel-Dilsel Zeka:

Sozciikler zekast ya da bir dilin temel islemlerini acik¢a kullanabilme yetenegidir.
Gardner’a gore dil zekasi insan zekalarinin en {istlinlidiir(17). Okuma, yazma, dinleme ve
konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin en belirgin 6zellikleri kullanilir. Daha
onemlisi, dil zekasiin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve anlamay1 yeni bilgiye baglamaya
yardimci olmakta ve baglantinin nasil oldugunu aciklamaktadir. Dil zekasi iletilenin
bireysel olarak algilanmasini saglar. Okullarda bu zeka tiiriine ok deger verilir.

Dil zekasi, dil kullaniminin farkli bigimlerde iiretilmesine ve gelistirilmesine
yardimci olur. Bazi kisiler baslangigta, kelimeleri ve kelime Oriintiilerini olusturmak i¢in,
goriintli, ses ve dokunmayi kullanirlar. Daha sonra, benzetme, hiperbol, sembol ve
dilbilgisi gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut akil yiiriitme, kavramsal oriintiiler, duygu,
ton ve yapi ile genisleyerek sozciik dagarcigini zenginlestirir. Dil gelisiminin en {ist
noktasina, kendilerini ifade ederken 6zel oriintiilerde ses ve duyum kullanabilenlerde
ulagilir. Sozel zekanin degeri, okumayi, dil sanatlarini ve diger igeriklerde kavramay1

Olcerek ortaya cikar (5).
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Gardner, dilin insan zekasinin iistiin bir 6rnegi ve toplumsallagma stirecinde
vazgecilmez bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Konugma dili, somuttan soyuta
diistinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar yokken onlar hakkinda
konusmayi saglamistir. Okuma, insan i¢in gérmedigi nesneler, yerler, siirecler ve
kavramlar1 bildik hale getirir. Yazma ise konugmaciyla hi¢ karsilasmadan iletisim kurmay1
saglar. Insan, kelimelerle diisiinme yetenegiyle hatiralari analiz eder, problem ¢ézer,
gelecegi planlar ve yaratir (8,9).

Goriildiigii gibi, bu zeka dilin tiim formlarini igerir. Gazete, roman, hikaye, siir
okuma, deneme, siir, rapor,mektup vb. yazma, bir kitleye kars1 konugma yapma, ¢evredeki
insanlarla konugma, onlar1 dinleme ve 6zellikle karsidakinin hem sdylediklerini hem de
s0ylemeye niyetlendiklerini anlama gibi davranislar bu zekada yer alir. Bu zekanin
Oziindeki kapasiteler sunlardir (20):

a) Diizeni ve sozciikleri kavrama: Bu kapasite verilen metindeki

sOzciiklerin anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek icin sézctiklerin
yeniden nasil diizenlenecegini igeren karmasik bir siirectir. (Ornegin 10
kelimeden olusan bir climledeki sozciiklerin yerlerini degistirerek kag
climle yapilabilecegi gibi)

b) Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir
baskasina agiklayabilme ve verilen bir talimati anlayabilme giiciidiir.
Ornegin baz1 elektronik araglarin kullanim kilavuzlarinda kisa yollar
aciklanir ve digerlerini anlamak zorken; bunlar kolayca
anlasilabilmektedir.

c) Mizaha dayalr anlatim: Bu kapasite, kelimeler iistiinde oynama (cinas
yapma, sonu siirprizli biten hikayeler, bilmeceler, sakalar, alayl: siirler,
mecazlar) seklinde 6rneklendirilebilir. Ancak mizahi anlatimlarin
anlagilmasinda sosyokiiltiirel faktorler etkilidir; komik bir s6z bagka bir
kiiltiirde hakaret niteligi tastyabilir.

d) Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi:
Politikacilar ve sunucularin topluluk 6niinde rahat ve etkileyici
konusabildikleri, hitabet tarzinda etkili yazilar yazabildikleri ve motive
edici olduklar1 goriilmektedir.

e) Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli

bellekte bilgileri tutma giiclinii ifade eder.
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f) Metalinguistik analiz: Bu zekanin en ilging 6zelliklerinden biridir.
Metalinguistik analiz, dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegidir.
Ornegin bazen giinliik konusmalarda karsimizdakinin ne demek istedigini
anlayamayiz ve daha acik olmasini isteriz. Bu sirada genellikle bu
kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur. Bdylece karsidakinin
diisiincesi, onu bagka bir diisiinceye itmeden 6grenilebilir ve sorun

¢Oziiliir.
4.2. Mantik-Matematiksel Zeka:

Bu zeka, sayilar ve akil yiiritme zekasi1 ya da tiimdengelim ve timevarim ile akil
yiiriitme, soyut problem ¢dzme birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler arasindaki
karmasik iliskileri anlama yetenegidir.

Mantik-matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siniflandirma, 6ngorii, 6ncelik verme
ve olusturma, neden sonug iligkilerini anlama becerilerini igerir. Akil yliriitme becerileri,
cok genis alanlara uygulanabilir: Fen bilimlerinde, sosyal ¢calismalarda, edebiyatta ve diger
alanlarda (okuma ve yaratma, yabanci dil 6grenme, model inga etme, internet kullanma ve
miizik notalarini 6grenme gibi) kullanilir. Kiigiik ¢ocuklar bu zeka 6zelligini somut
islemlerle ugrasirken, say1 ve birebir eslemeyi kavrarken kullanirlar. Sembolik dil ile
somut diisiinceden, formiiller ve denklemlerle ¢alisarak temsili diisiinceye ilerler ve mantik
diinyasini soyutlastirmay1 6grenirler. Siralama, analiz ve yaklasik olarak hesaplama
(kestirim) bir ¢ok okul programlarinda 6gretilir ancak 6grenmenin aktif olmasi gereklidir
(5).

Lazear’a gore, bu zekd sadece sayilarla ilgili degildir. 1gindeki “mantik” boliimii
cogunlukla gdzden kagmaktadir; oysa 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Oziindeki kapasiteler sunlardir
(20):

a) Soyut yapilart tamma: Cevredeki driintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornegin
dogal cevrede tekrarlanan oriintiileri (spiral oriintiiler, yildiz oriintiiler,
ticgenler vb.) bulma gibi.

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme
stirecinde kullanilan mantiktir.

c) Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden parcalara gitme mantigi ile

hareket edilir.
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d) Baglanti ve iliskileri ayurt etme: Bu kapasite giinliik yagsamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davraniglarini igerir.
Bu zekas1 geligkin bireyler kendisi i¢in anlamli ve 6nemli seyleri seger
digerlerini eler.

e) Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka
temsilcisi olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda
Ogrenilen say1 iliskileri ve matematik islemlerini degil; bunlar giinliik
hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gdzleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Giinliik yasamda bir problemle
karsilastirildiginda bu yoéntem kullanilir. Once problemle ilgili tiim
olaylar gozlenir, sonra problemle en ¢ok hangi olayin ilgili oldugu

belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir.

4.3. Gorsel-Uzamsal Zeka:

“Bir resim bin sozciik degerindedir” sdziinden anlasilacag gibi, gérsel-uzamsal
zeka, pek cok yol ile beynin kullandig ilk dillerden biridir. Beyin sozciiklere ulasmadan
once, imaj ve resimlerle diisiiniir. Gorsel-uzamsal zekanin dili, renkler, sekiller, desenler,
dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel sembollerdir (20).

Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyay1 dogru olarak
algilama ve kisinin kendi gorsel yagantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk,
bi¢im ve dokunusu “zihin g6z ile gorme ve bunlari resim olarak somut temsillerine
doniistiirme yetenegini igerir.

Bu zeka 6zelligi, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Go6z, renk, sekil,
bicim, dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini ayristirir. Zeka gelisirken, el-goz esgiidiimii,
ince devinim kontrolii ile iligskinin algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli ortamlarda yeniden
iretmesini saglar. Ressam, heykeltiras, mimar, bahg¢ivan, katograf ve grafik tasarimcilar,
zihinlerindeki imgeleri, yaratmakta ya da gelistirmekte olduklar1 yeni nesnelerle aktarirlar.
Bu yolla -gorsel algilar, dnceki bilgilerle, deneyimle, duygularla ve simgelerle karisir-
baskalarmin denemeleri i¢in yeni bir goriintii yaratilir (Belanca, 1998:17). Oziindeki

kapasiteler sunlardir (26):
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b)

d)

g)

Aktif imgelem / hayal giicii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri
hayvanlara, objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi,
bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda
resimlenmesidir. Bu kapasiteyi arabay1 nereye park ettigimizi
hatirlatirken, gozligiimiizii kaybedip onu en son nerede kullandigimizi
hatirlamaya ¢alisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde
canlandirirken kullaniriz.

Uzayda yer / yol bulma: Giinliik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir.
“Bazi insanlar asla kaybolmaz; bazilari asla bulunmaz” s6zii bu durumu
ozetleyen bir deyimdir.

Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha
iyi anlatabilmek i¢in yapilmis gorsel resimler yaratmay: icermektedir.
Fotograf, heykel, resim, kolaj, video vb. ¢aligmalar bu kapasitenin
uriintidiir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Arabay1 kaldirima paralel
park etme, satrancta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri
kapsar.

Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik
illiizyonlar vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ ice gegmis iki yliziin
bulundugu bir resimdir. Bu resme bakanlarin bazilar1 geng bir hanimu,
bazilar1 ise yasli bir hanimi goriirler. Yine gazete ve dergilerde yer alan
ii¢ boyutlu (3D) sihirli g6z resimleri vardir. Bunlara belli bir siire
odaklastiginizda ilk bakista fark edilmeyen bambagka bir resim
goriirsiiniiz. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasini isaret
etmektedir.

Farkli agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tanima: Bu
yeterlik, karmasik, farkli agilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanimay1 igaret etmektedir.

4.4. Miziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi miizik

formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu zeka alani, bir
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bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve belli bir olayin olug bi¢imini, seyrini veya diizenini
miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak tanimlanabilir.
Miiziksel zekasi gii¢lii olan insanlar, sadece miiziksel eserleri kolaylikla hatirlamazlar,
fakat ayn1 zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille diistinmeye,
yorumlamaya ve ifade etmeye ¢abalarlar. Bu zeka tiirii ile bir kisinin bir miizik eserindeki
ritme, akustik diizene, melodiye, miizik parcasindaki inis ve ¢ikislara, miizik
enstriimanlarina ve ¢evresindeki seslere karsi olan duyarlilig kastedilir. Nitekim,
miiziksel-ritmik zekasi giiclii olan bireyler, en 1y1 ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle
Ogrenirler.

Miiziksel-ritmik zekas1 gii¢lii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.
Gizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.
Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok ister.
Miizik dersini ¢cok sever.
Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.
Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarli ve hassastir.

Y ® N 0N kv D

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10. Ders calisirken veya bir sey 68renirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

4.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kiginin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi diisiince
ve duygularini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir heykeltirag, bir
cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler liretme kabiliyetleri
kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢6zmek, bir model insa etmek
veya bir lirlin meydana getirmek i¢in viicudunun belli organlarini (6rnegin, ellerini veya
parmaklarini) kullanabilmesi kapasitesidir. Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon,
denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir
arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri de igermektedir.
Bedensel-kinestetik zeka alani giilii olan insanlar, en iyi yaparak-yasarak, hareket ederek

ve ilk elden tecriibe edinerek ogrenirler.
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Bedensel-kinestetik zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:
1. Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baglar.

. Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

Gordiigl her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

2

3

4

5. Kosmayi, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.

6. El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

7. Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

8. Camurla oynamay1, yontmay1 veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmay1 sever.

9. Bir seyi pargalara ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢cok sever.

10. Bir seyi en 1y1 yaparak ve yasayarak dgrenir.
4.6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme ve
karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlar1 en 1yi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri
kastedilir. Dolayisiyla, sosyal zekas1 gii¢lii olan kimselerin bir grup igerisinde grup iiyeleri
ile isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢alisma ve bu kisilerle etkili olarak s6zlii ve s6zsiiz
olarak iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur. Sosyal zeka alaninda gelismis olan
insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarini ¢ok iy1 algilarlar ve
denilebilir ki onlarin duygularini, diisiincelerini ve karakterlerini adeta ytizlerinden okurlar.

Sosyal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

1. Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.
. Grup igerisinde dogal bir lider goriinlimiindedir.

. Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

. Bagkalari ile birlikte ders ¢aligmay1 ve oyun oynamayi ¢ok sever.

2

3

4. Daisarida iken kendi basinin c¢aresine bakabilir.

5

6. En az iki veya ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlari sik sik arar.
7

. Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.
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8. Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser.
9. Empati yetenegi ¢ok iyi geligmistir.
10. Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek

O0grenmeyi sever.

4.7. icsel- icedoniik Zeka

Gardner’a gore giinliik hayattaki en 6nemli zekadir (18). Kisinin kendiyle ilgili bilgisi
olmasi (self-knowledge) ya da yasami 6grenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden
zekadir. Igsel zekas: giiclii olan birey, kendi coskularinin smirlarii anlayabilen, kendi
davraniglarini yonetirken bunlara giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi zamaninda
diistinmeyi, yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi basarabilir (5). Diisiince ve duygular
ne kadar bilingli hale getirilirse, giinliik yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da o kadar
kuvvetlenir. Kendi kendine gézlem, bu zekanin gelistirilmesi i¢in bas vurulabilecek bir
yoldur (8,9).

Gardner (16), 6zellikle basarinin dis giidiilenme temeline dayanarak fark edildigi
okullara devam eden 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma konusunda
sikint1 ¢ektiklerini ifade etmektedir.

Bireylerin “Yalniz kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir?, Sinirlendigimde
bunu hangi yontemle yenerim?, Gergekten ben kimim?, Kendimi ve hedeflerimi nasil
degerlendiriyorum?, Kisisel gelisimim i¢in neler yaptyorum?” gibi sorular1 yanitlamasi

i¢sel zeka ile ilgilidir. Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (26):

1. Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklagsma, konsantre olma
ve ¢evredeki diger etkenlere karsi kapanmay1 ifade eder. Ornegin, bizi
derinden etkileyen bir kitab1 okurken ¢evredeki giiriiltiiyii fark etmeyiz.

2. Diistinsellik (mindfulness): Giinliik hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik pilot
altinda yasanir. Bu kapasite ise, insanin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve
yasantidaki her detaya deger vermeye dogru gitmesine isaret eder.

3. Yiiritiiclbilis / iistbilis (metacognition): Diisiinme hakkindaki diisiince
etkinlikleridir. Problemler hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlari
analiz ederek degerlendirme bu yeti icinde diisiiniilebilir.

4. Degisik duygularin farkinda olma: Glinliik yasamda dikkat etmeden fark

edemeyecegimiz duygu-durumu (mood) degisikliklerini hissetmeyi isaret eder.
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Bireysel tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya
yardimci olan 6nemli bir kapasitedir.

5. “Oz” i tanima ve deger verme: Biz diger insanlarin bir pargasiyiz, diger
insanlar da bizim bir par¢amiz; biz evrenin bir parcayiz, evren de bizim bir
parcamizdir goriisiine sahip olmayi ifade eder.

6. Yiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiirlitme: Diistinme ve akil yiiriitme
stirecimizde agamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli diisiinme
becerileri ve akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siireglerini analiz
ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek suretiyle daha anlaml

bir yagam elde edebilirler.

4.8. Dogac1 Zeka

Dogal ¢evreyi anlama, tanima ile ilgilidir. Dogac1 zeka, kisinin ¢evredeki bitki ve
hayvanlarn tiirlerini fark ettiklerinde ve alt tiirlerin siniflandirma prensiplerini (taxonomy)
yaratabildiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, Darwin ve Kaptan Cousteau ¢ok bilinen
doga bilimcilerdir. Cesitli ¢igekleri ayrit edebilen, farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta,
ayakkabi, araba, ya da giysi ¢izimcilerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢cocuklar
gelecegin doga bilimcileridir. Botanik ve zooloji, dogaci zekayla 6grenmeye agik ise de,
organik kimya, bocek bilimi, tip, fotografcilik, insaat miithendisligi ve diger bir ¢ok
alanlarda ¢alisan insanlarinda bu becerileri gelistirmeyi gerekmektedir. (5).

Bu zeka aslinda hem yapay, hem de dogal ¢evreyi kapsar. Izci, dagc, biyolog ve
zoologlar bu zekalar1 gelismis kisilerdir. Bu zekanin 6ziindeki yeterlikler sunlardir (5):

1. Doga ile biitiinlesme: Dogal ortam1 ev olarak hissetme, farkli dogal yapi, renk,
ses, koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davraniglarini igerir.

2. Dogal bitki ortiisiine duyarlilik: Bu yeterlik bitki ortiistiyle ilgilendirme, onlar1
tanima, anlamayi isaret eder. Botanik organizmalarin tanima ve diinyamiza
etkilerini inceleme gibi etkinlikleri igerir.

3. Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1
anlama ve besleme davraniglarina isaret eder.

4. Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve tepkilerine
kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle

ilgilenmeyi degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.
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5. Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,
siiflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik / farkliliklar1 ayirt etmeyi isaret
eder.

6. Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bigme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele

etme gibi davranisglar igerir.
4.9. Varoluscu Zeka

Insan hayatinin anlamu, insan yasami ve 6liimii hakkindaki diisiinme ve duyarlilik
kapasitesidir. Bu kapasite estetik, felsefe ve dini igerir ayrica, iyilik, gilizellik ve gergeklik
kavramlariin klasik degeri lizerinde durur. Bu zeka alanindaki bireyler “biiytlik fotograf™
(okul, cevre, toplum, evren) i¢indeki yerlerini arayip bulmaya ugrasirlar. Bu zeka
alanindaki 6grenciler:

1. Hayatin anlamu ile ilgili sorular sorarlar.
Ogretim programinin hayat ile iliskisini kurmaya ¢alisirlar.

. Farkli kiiltiirlere ilgi duyarlar.

2
3
4. Aile ve arkadaglari ile giiclii iletisim aglarina sahiptirler.
5. Yasadiklar1 yer ve vatan ile ilgili kimlik gelistirirler.

6. Sosyal ve politik olaylarla ilgili kisisel fikirler gelistirler.
7

Ogrendigi bilgilerden sentezler yapmaktan hoslanur.
5. Zekanmn Ozellikleri Nelerdir?

Insan zekasiin dzellikleri, nitelikleri ve smirlar1 hakkinda son yillarda yapilan
arastirmalar ve elde edilen bulgular insanin sahip oldugu zeka potansiyeline iligkin olarak

asagidaki goriisleri ileri stirmektedir (16):

a. Her insan, kendi zekdsim arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir. Cok
yakin zamana kadar, insan zekasinin biitlinliyle dogumla kazanildigi, hayat boyu
devam ettigi ve en 6nemlisi de bireyle ile birlikte dogan bu zekanin
gelistirilmesine yonelik hi¢bir seyin miimkiin olamadig1 goriisii hakim iken,
giintimiizde insan zekasinin yine insanin yapabilecekleri ile ilgili kendisi hakkinda

sahip oldugu ufkuyla paralellik gosterdigi kabul edilmektedir.
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. Zeka, sadece degismekle kalmaz ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.
Bu anlayisa gore, hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri,
performanslari veya kapasitesi degistirilebilir, iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.
Ciinkii, gergekte her insan genelde giinliik hayatta kullandiklar1 disinda kendinde
var olan yetenekleri taniyarak ve bunlar1 harekete gecirerek daha ¢ok zeki
olabilmektedir.

Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya cikan cok yonlii bir olgudur. Insan zekasinin, insanin i¢inde yasadig
fiziksel, sosyal ve kiiltiirel ¢evresini algilamasini, anlamasini ve kontrol etmesini
saglayan bir¢ok yonii vardir.

. Zeka, cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi icinde bir biitiindiir. Bir
birey glinliik hayatta ¢6zmesi gereken bir problemle karsilastiginda, bu bireyin
zekasinin ¢esitli yanlari bir biitlinliik gostererek belli bir uyum i¢inde calisirlar.
Bu durumda, insan zekasinin giiclii alanlar1 karsilasilan problemi ¢6zmek i¢in
izerine diisen gorevleri yerine getirirken gii¢siiz alanlar1 da egitme
egilimindedirler.

Her insan, ¢esitli zeka alanlarimin tiimiine sahiptir. Coklu zeka teorisi, her
insanda yalnizca tek bir zekanin gecerliligini belirlemek yerine, her insanin biitiin
zeka alanlarinda yeteneginin oldugu goriisiinii benimsemektedir. Ancak, her
insanda s6z konusu olan bu zeké alanlar1 degisik diizeylerde bulunabilmektedir.
Dolayistyla, her insan baz1 zeka alanlarinda oldukc¢a gelismis, bazilarinda orta
diizeyde gelismis ve diger bazilarinda ise ¢ok az gelismis olabilmektedir.

Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde
gelistirebilir. Bir bireyin belli bir zeka alanindaki yetersizliginden yakinmasi ve
bu problemin dogustan oldugunu varsaymasi ve dolayisiyla da bu durumun
kolaylikla degistirilemeyecegi goriisiine karsin, ¢oklu zeka teorisi, eger yeterli ve
uygun destek, imkén ve egitim saglanirsa, gergekte her bireyin zeka alanlarinin
hepsini oldukca yliksek bir diizeyde gelistirebilme kapasitesine sahip oldugunu
ileri siirmektedir.

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum icinde cahsirlar.
Genellikle, gercek hayatta higbir zeka alani tek basina varolmaz. Dolayisiyla,
cesitli zeka alanlari birbirleri ile siirekli etkilesim i¢indedirler. Ornegin, bir
yemegi pisirecek olan bir kisinin ilk 6nce o yemegin tarifini okumasi ve anlamasi

(sozel-dilsel zeka alan1), daha sonra yemekte kullanacagi malzemeleri
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siiflandirmasi ve onlarin yemege karisim oranlarini hesaplayabilmesi (mantiksal-
matematiksel zeka alan1) ve en sonunda da o yemegin kendi damak zevkine
uygunlugu yaninda (i¢sel zeka alani) ailedeki diger biitiin fertlerin memnuniyetini
de saglamas1 gerekir (sosyal zeka alani). Benzer sekilde, futbol oynamakta olan
bir kisinin kogmak, topu bagkasina atmak ve topu yakalamak gibi 6zellikleri
iceren bedensel-kinestetik zeka alanina sahip olmasinin yaninda, bu kisinin
kendisini oyun sahasina adapte edebilmesi i¢in gorsel-uzaysal zekaya ve oyunda
ortaya ¢ikabilecek muhtemel anlagsmazliklarin ¢6ziimii i¢in de sosyal zekaya sahip
olmasi gerekmektedir.

h. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Bir
kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkesge benimsenmis standart
sayilabilecek birtakim kriterler s6z konusu degildir. Dolayisiyla, sozel-dilsel
zekasina sahip bir kisi okumay1 ¢ok iyi beceremeyebilir, fakat ¢ok genis bir
kelime hazinesine veya ¢ok iyi hikaye yazma ve anlatma kabiliyetine sahip
olabilir. Ayni sekilde, bedensel-kinestetik zekaya sahip olan bir birey, basketbol,
voleybol veya futbol gibi sportif etkinliklerde ¢ok basarili olmayabilir, fakat ayni

birey yiiksek diizeyde tiyatro, drama veya oyunu yetenegini sergileyebilir.

6. Zeka Alanlariin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi, baglica dort faktore ve bu dort

faktoriin birbiriyle etkilesimlerinin dogasina baglidir ( 28 ).

a. Biyolojik nitelik: Bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tagidigi izler ile bu
bireyin beyninde dogumdan 6nce, dogum sonrasinda veya dogumdan sonra meydana gelen
tahripleri kapsar. Ornegin, annenin gebelik esnasinda icki, sigara ve ¢esitli uyusturucu
maddeleri kullanmakta ise, bu durum muhtemelen daha cenin halindeki ¢ocugunun hassas
bir sekilde gelisen sinir sistemini de tahrip etmis ve onun ileride tamir edilemez bir sekilde
beynini zedelemis olacaktir. Dolayisiyla, bazi cocuklar daha dogustan itibaren kendi zeka

alanlari gelistirmede ¢esitli engellerle kars1 karsiya kalabilmektedirler.

b. Kisisel hayat hikayesi: Bir bireyin ¢esitli zeka alanlarinin gelisimini hem olumlu
hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaglari, 6gretmenleri ve diger insanlarla

olan biitiin iligkilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasmi kapsar. Ornegin,
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1. Ailenin maddi durumu ¢ocuga calgi aleti alamayacak kadar zayifsa ¢ocugun
miiziksel-ritmik zekasinin gelismesi de geri kalabilir.

2. Eger bir bireyin ebeveynleri ¢ocugunun ressam olma arzusuna karsi ¢ikip onun bir
hukukc¢u olmasini istemislerse, muhtemelen bu veliler bu bireyin gorsel zeka alaninin
gelisimini engelleme pahasina onun sozel-dilsel zeka alaninin gelisimine zemin
hazirlamiglardir.

3. Birey genis bir aile ortaminda dogmus, biiyiirken ailesine yardim etmek i¢in
calismak zorunda kalmis ve kendisi de bir yetiskin olarak halihazirda genis bir aile
yapisina sahip ise, muhtemelen bu birey 6zel hayatinda belli kisisel amaglarini, ideallerini
veya hayallerini ger¢eklestirmek i¢in de fazla zaman bulamamustir.

4. Kdoyde dogan birinin dogaci zeka alani, sehirde dogan birine gore daha geligsmistir.

c. Tarihsel- Kkiiltiirel etkenler: Bir bireyin dogdugu ve biiylidiigli yer ve zamanla
birlikte bu bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadig1 toplumun cesitli boyutlardaki tarihsel
ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerini dogasini kapsar. Okulda matematik ve fene dayali

programlar varsa ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik-matematik zekasi gelisir.

d. Kristallestirici ve felce ugratici deneyimler: Bir bireyin ¢oklu zeké alanlarinin
gelisiminde “kristallestirici deneyimler” ve “felce ugratici deneyimler” olmak tizere iki
anahtar siirecten soz etmekten miimkiindiir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde “doniim noktalar1” sayilabilecek tecriibeleri
igerirler. Bu olaylar, birey hayatinin herhangi bir donemde olabilecegi gibi daha ziyade
bireyin ¢ocukluk déneminde vuku bulurlar.

Ornegin, Albert Einstein i¢in bu deneyim, bes yasinda iken babasinin ona hediye ettigi
basit bir manyetik pusula sonucundadir. Einstein’a gore bu yasantist onda iginde
yasadigimiz evrenin gizemlerine kars1 biiyiik miktarda merak ve kesif istegi uyandirmisti.
Gergekte, bu deneyim Einstein’in uyuyan dehasini harekete gegirdi ve onu yirminci yiizyil
diisiince diinyasinin 6nemli bir figiirii haline getirecek buluslar yolculuguna baslatt.

Ote yandan, felce ugratict deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde
var olan zeka potansiyellerini sondiiren, krelten veya yok eden tecriibeleri icerirler. Felce
ugratic1 deneyimler, genellikle bir bireyin belli bir zeka alaninin saglikli gelismesini
engelleyen utanma, asagilanma, sucluluk duygusu, korku ve kizginlik gibi olumsuz

duygularla doludur.
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Bir miizik enstriimanini daha ¢ok kii¢iik yaslarda 6grenmeye ¢abalamakta iken
ebeveynlerinden birinin siirekli olarak “giiriiltii yapmay1 kes!” tepkisiyle karsilasan bir
cocugun asla bir daha herhangi bir miizik enstriimaninin yanina dahi yaklagsmayacagini

tahmin edebiliriz.

7. Coklu Zeka Alanlar1 Nasil Belirlenir?

Her bireyin sekiz zeka alanini da oldukga yliksek bir diizeyde gelistirebilme
kapasitesine sahip olmasina ragmen, ¢ocuklar ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren belli zeka
alanlarina daha ¢ok egilimli olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde, biiyiik bir
olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlari ile ayn1 dogrultuda olan 6grenme yollarini da
gelistirmis olurlar. Burada 6gretmenler agisindan 6nemli olan husus, daha okuldaki ilk
giinlerden itibaren 6grencilerin gelismis zeka alanlarini tanimak ve onlarin okuldaki
ogrenmelerini tercih ettikleri bu zeka alanlar1 yoluyla gerceklestirmelerine yardimci
olmaktir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek
yontemlerden bazilar1 sunlardir (28):

1. Ogrencileri Gozlemek
Belge toplamak
Okul kayitlarin incelemek
Diger 6gretmenlerle iletisime girmek

Velilerle goriismek

A

Ogrencilere Sormak

1. Ogrencileri gozlemek: Ogretmen, sinif ortaminda veya disarida 6grencilerinin
olumlu-olumsuz davranislarini, bos zamanlarinda katildig: etkinlikleri ve sahip oldugu
yetenekleri gozlemler.

2. Belge toplamak: Ogrencilere ait iiriinler ( resim ,siir vb.) toplanir, grenci
etkinlikleri (siir-hikaye okuma, futbol oynama, bir makineyi tamir etme, dans etme, tiyatro
ya da drama oyunu oynama gibi) ses ve video kasetlerine alinir veya fotograflanir.

3. Okul kayitlarini incelemek: Ogrencinin derslerden aldig1 notlar incelenir. Ciinkii,
ogrencilerin belli bir zaman diliminde elde ettikleri not degerleri, onlarin egilimli coklu
zeka alanlar1 hakkinda énemli ipuglar1 sunmaktadir. Ornegin, 6grencinin matematik ve

fen bilimleri derslerindeki notlar1 edebiyat ve sosyal bilimleri derslerine ait notlarindan her
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zaman yiiksek ise s6z konusu 6grencinin mantiksal- matematiksel zeka alanina, s6zel-
dilsel zeka alanindan daha ¢ok egilimli oldugu sdylenebilir.

Ogrencinin anasimifi veya diger ders 6gretmenlerinin dgrenci hakkinda tuttugu
kayitlar, anekdotlar veya raporlar; 6grencinin sahip oldugu 6zellik ve zeka alan1 hakkinda
fikir verir.

4. Diger 6gretmenlerle iletisime girmek: Ogretmen, diger ders 6gretmenleri ile
temasa gecerek sinifindaki 6grencilerin giliclii olduklar1 zeka alanlarina iliskin ek bilgiler
toplayabilir.

5. Velilerle goriismek: Veliler, cocuklarinin nasil biiylidiiglinii ve gelistigini en
yakindan goren kisiler olarak; ¢ocuklarin sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlarinin
belirlenmesinde dnemli bir bilgi kaynagi durumundadirlar.

6. Ogrencilere sormak: Ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri, yollar veya stilleri
hakkinda en dogru bilgilere sahip olan uzmanlardir; ¢iinkii ¢ocuklar dogduklar: giinden
itibaren sahip olduklar1 bu 6grenme tercihleri ile birlikte yagamaktadirlar. Bu baglamda,
her 6gretmen Ogrencilerin goziiyle onlarin yliksek diizeyde gelismis zeka alanlarinin
hangileri oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in onlara ¢esitli sorular sorabilir veya d6grenciye

“Coklu zeka Envanteri ”ni uygulayabilir ( 27).

8. Coklu Zeka Kurami ve Ogrenme

Coklu zeka kuramini 6grenme ve dgretme siireciyle biitlinlestirme ¢alismalari
giindeme geldikge, zeka tiirlerinin 6grenme tizerindeki etkileri de belirlenmeye
baglanmistir. Bir zeka tiiriinde gelisme gosteren bir bireyin hangi etkinlikler veya araglarla
daha kolay 6grenebilecegi incelenmistir. Kuramin temsilcisi Gardner, egitimsel
uygulamalar konusunda belirli bir model 6nermemektedir. Ancak ona gore ¢oklu zeka
kuram1 egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:

1-Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarini planlamamiza
imkan verir (Ornegin, miizisyen, bilim adam yetistirme gibi).

2-Farkl disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye calisan daha fazla sayida
dgrenciye ulasmamizi saglar. Ogrencilere bu zeka alanlari kullanilarak egitim verilirse
ogrenme daha kolay gerceklesir.

Gardner, ¢coklu zeka hareketinin egitime ne getirecegi ile ilgili sorulara, bu kuramin
tek basina bir egitim hedefi olmadig1; zeka alanlarinin hedeflere ulagsmada giiglii bir arag

oldugu seklinde cevap vermektedir. Bireysel farkliliklarin temele alindig1 bir 6grenme-
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Ogretme siirecinde, farkli yollarla 6grenen bireylerin varliginin kabulii, farkli yollarla
Ogretim anlayisin1 da beraberinde getirecektir. Dolayisiyla 6gretmenin tek bir 6gretim
stratejisiyle 6gretim yapmasi kuramin mantigi agisindan anlamsizdir. Bu nedenle 6§renme
etkinliklerine farkli 6zellikleriyle katilan 6grencilerin zeka tiirlerine gore 6zellikleri su

sekilde 6zetlenebilir(7,12):

1. Dil Zekasi ile 6@renenler;
- Etkili dinleme,
- Etkili konusma becerisine,
- Isim, yer ve tarihler hakkinda giilii bir hafizaya,
- Giiclii bir kelime dagarcigina,
- Dogru telaffuz becerisine,
- Hikaye, fikra, siir tlirlerinde kitaplar okuma anlatma ya da yazma becerisine,
- Tekerleme ve kelime oyunlar1 bagarisina,

- Yabanci dilleri kolaylikla 6grenme becerisine sahiptirler,

2. Mantik/Matematik Zekasi ile 63renenler;
- liski ve benzerlikleri algilama,
- Hipotez gelistirme ve test etme becerisine,
- Olaylarin olusumu ve isleyisi iizerine odaklasma giicline,
- Soyut diisiinme becerisine,
- Mantiksal problem ¢dzlimiinde iistiin beceriye,
- Stratejik oyun ve mantiksal bulmacalar kolaylikla ¢6zme becerisine,
- Deney tasarlama, uygulama ve sonuglari tahmin etme becerisine,

- Zaman, yer, neden, sonug iligkilerini ortaya ¢ikarma becerilerine sahiptir.

3. Gorsel/Uzamsal Zeka ile 6grenenler;
- Sekil, zemin ve renklere kars1 duyarliliga,
- Zihinsel imgeleme giiciine,
- Resim, ¢izim, kroki, karikatiir, heykel, maket vb. modeller yaratma becerisine,
- Ug boyutlu goriiniimlere duyarliliga,
- Grafik, cizelge, harita ve diyagramlar1 ¢oziimleme becerisine,
- Materyalde kelimelerden ¢ok resim ve ¢izimlere odaklasma becerisine,

- Gorsel imgeleri ¢ok iyi ve net hatirlama becerisine,
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- Gorsel oyunlarda(lego, yap-boz) basariya sahiptir.

4. Miizikal Zeka ile 6grenenler;
- Iyi bir miizik kulagina,
- Farkli miizik tiirlerini ayirt etme ve ilgi gosterme becerisine,
- Sarki sOyleme yetenegine,
- Miizik enstriimani ¢alma yetenegine,
- Miizikle ritim tutma ve mirildanma aligkanligina,
- Kendine gore besteler yapma,
- Farkl1 ya da belli bir miizik tiirlinde kisisel bir arsiv olusturma aligkanligina,

- Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme giiciine sahiptir.

5. Bedensel Zeka ile 6grenenler;
- Nesneleri dokunarak tanima egilimine,
- En az bir spor dalinda basariya,
- Jest ve mimikleri kolaylikla taklit edebilme becerisine,
- Uyumlu ve ahenkli dans edebilme becerisine,
- Uzun siire hareketsiz kalamama ve siirekli kimildama egilimine,
- Nesneleri parcalayip tekrar birlestirme becerisine,
- Fiziksel oyunlarda iistiin basariya,

- El becerisi gerektiren etkinliklerde kolaylikla iiretme giicline sahiptir.

6. Sosyal Zeka ile 6grenenler;
- Arkadaglart ile birlikte olma egilimine,
- Ikna etme becerisine,
- Kuliip, dernek ve komitelerde zevkle ¢alisma egilimine,
- Isbirligi, paylasma ve 6gretme istegine,
- Insanlarla empati kurma yetenegine,
- Problemi olan insanlara yardim etme aliskanligina,
- Grup ¢aligmalarinda lider gorevinde olma egilimine,

- Etkin dinleme becerisine sahiptir.

7. icedoniik Zeka ile 6grenenler;

- Ozgiirliige diiskiin olma egilimine,
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- Zay1f ve gii¢lii yonleri hakkinda yansiz bir goriise ,

- Basar1 ve basarisizliklarindan ders alma becerisine,

- Kendisine saygi duyma ve kendisi ile barisik yasama becerisine,

- Kendine ait dinlendirici en az bir hobiye,

- Hayattaki uzak hedeflerini ne olduguna dair bir anlayisa

- Bireysel ¢aligsmalardan zevk alma egilimin,

- Duygu ve diislincelerini net bir sekilde birbirinden ayirma ve onlari birbiriyle

uyumlu hale getirme becerisine sahiptir.

8. Dogaci Zeka ile 6@renenler;
- Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 hassasiyete,
- Bitki tiirleri ve bakimi konusunda duyarliliga,
- Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 duyarliliga,
- Cevreci etkinliklere katilarak lider gérevler alma egilimine,
- Evcil hayvan besleme istegine,
- Kelebek veya bocek koleksiyonu yapma egilimine,
- Hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve tarihi miizelere gezi yapma istegine,

- Dogadaki canlilar1 inceleme ve aragtirma egilimine sahiptir.

9. Coklu Zeka Kurami ve Ogretim

Coklu Zeka Kuramini 6gretimle bulusturma isi kurami ortaya atan bilim adamlarinin
fikri degildir. Gardner, kuram ilk olarak 1983°te yayinlamis(Frames of Mind), ancak
egitim ve psikoloji alninda bu denli ilgi goriir hale gelmesi 1993°te yazdigi kitaptan
(Multiple Intelligences-Theory in Practise) sonra ger¢eklesmistir. Kuram, egitimciler
tarafindan 6nemli 6l¢iide benimsenmis goriinmektedir, Oyle ki, farkli zeka alanlaria dayal
ogretim etkinlikleri i¢in pek cok modeller gelistirilmektedir. Armstrong’a gore egitim
bilimlerinde gelistirilen pek ¢ok egitim modeli de aslinda ¢oklu zeka kuramini farkl
terminolojilerle kullanmaktadir. Ornegin isbirligine dayali gretimde diger zeka tiirleri de
yadsinmadan daha ¢ok sosyal zeka {izerinde yogunlasilmaktadir. Benzer sekilde biitiin dil
Ogretimleri miizik, glinliik tutma, grup caligsmalari, egitsel oyunlar gibi etkinliklerle dil
zekasini gelistirmeye odaklagsmistir(7).

Coklu zeka kuraminin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi 6gretmenlerin dgretim

stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Ciinki, 6gretmen ve planlamacilar her
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bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister itemez yontem ve teknik repertuarlari
gelismekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu siirecte farkli zeka
tiirlerini sinif etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan farkli derslerde
uzmanlasmis 6gretmenler arasinda igbirligi de gelismektedir.

Ogretim tasariminda zeka tiirlerinden nasil yararlanilabilecegi pek ¢ok egitimci
tarafindan diisiiniilmiis ve cesitli cevaplar iiretilmistir. Bu amagla dnce zekalarin temel
ozellikleri belirlenmis, belli bir zekada gelisme gdsteren bireylerin hangi tiir 6grenme
etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha kolay 6grenebilecegi
tartistlmistir. Son yillarda 6grenme —6gretme etkinlikleri {izerinde yapilan aragtirmalarda

da ¢oklu zeka kuraminin alanlarindan yararlanilmaktadir(26).

10. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ol¢me ve Degerlendirme

10.1. Coklu Zeka Kuraminin Olgme Degerlendirme Hedeflerine Etkisi

Gardner (1993:174) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere yararl veriler vermek
olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden ¢ok, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
degerlendirme c¢aligsmalarinin i¢inde stirekli yer aldig1 bir yaklasimi savunur.

Kurama gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu stireglerin zeka tabanli
bir yontemle degerlendirilmesi gerekir. Geleneksel kagit-kalem testlerinin aksine zeka
tabanli ol¢limler, her zekadaki farkli diistinme siireclerini ve performanslarini dikkate alir.
Ayrica dl¢limler bireyleri sosyal ¢cevreden soyutlamadan yapilmali, eski yasantilara uygun
olmayan durumlar sec¢ilmemeli, kisiye fark ettirilmeden gozlem yapilmalidir. Bununla
birlikte, arastirmalar gostermektedirler ki, 6grenciler konu alan1 ya da materyal tipi
hakkinda higbir bilgi ve deneyime sahip olmadiklarinda anlamli bir zeka degerlendirmesi
gerceklesmemektedir. Ornegin, bedensel zeka degerlendirmesinde daha dnce ritme uygun
bedensel hareket yapmamis 6grenciler saskin ve mahcupken; bale kursu almis 6grenciler

rahatga dans etmislerdir. Ayrica degerlendirmede kullanilan 6lgme araglari ve
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materyallerin bir yas grubu, cinsiyet ya da kiiltiirel 6zellige uygun olabilecegi, digerlerinde
gecerli olmayabilecegi de gz oniinde tutulmalidir (1).

Ogretim siirecinin sekiz zeka tiiriinde 6grenme yasantilariyla zenginlestirilmesi,
degerlendirme siirecini dogrudan etkilemektedir. Kuramin savunucularina gore, hedeflere
sekiz zeka tiirli ile ulasmaya calisan 6grencilerin sadece dil ve mantik-matematik zekalarin
kullanildig1 yazili yoklamalar ya da se¢meli testler ile degerlendirmek adil ya da tutarl
gorinmemektedir. Coklu zeka kurami formal olarak standartlastirilmis ya da norm
dayanakli testlere degil daha ziyade 6zgiin (authentic) 6l¢iimlere dayanir. Bunlar, kriter
dayanakli ya da bireyi 6nceki performansiyla karsilastiran yaklagimlardir (3).

Ozgiin (authentic) dl¢iimler, dgrencilerin baglamda (contex) neler grenmis oldugunu
gostermesine imkan verir. Bagska bir deyisle, 6grenilenlerin, ger¢ek yasam kosullarina
yakin bir yapida degerlendirmesidir. Standartlastirilmis testler ise bunun tersine,
ogrencileri her zaman gercek yasam kosullarindan uzak kosullarda-yapay durumlarda
degerlendirir(2).

Icinde bulundugumuz klasik egitim sistemi i¢inde izleme ve erisi testleri 6grenmeyi
degerlendirme i¢in yeterli goriiliiyordu. Yazili sinavlar ve ¢oktan segmeli testler
kullanilarak degerlendirme siireci tamamlaniyordu. Bu tiir degerlendirme ise sdzel/dilsel ve
matematiksel/mantiksal zekay1 6lgmekten bagka bir ise yaramayacaktir ( 22).

Coklu zeka kurami 6grencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini ¢esitli
yollarla gdsterebilmesi inancini savunmaktadir. Ogretim sekiz farkli yolla yapilabiliyorsa
degerlendirme de sekiz farkli yolla yapilabilir goriisii vurgulanmaktadir. Ogrenme
stirecinin bu sekilde yani sekiz zeka tiirii ile irdelenmesi gesitli sekillerde yiiriitiilebilir:

= Ogrenciler en ¢ok basar1 gosterdikleri alanlar kesfedilmek {izere sekiz performans

gorevi ile incelenebilir.

»  Ogrenciler gretmenlerinin onlarin en gelismis zekalarina dair kanilaria dayali

olarak performans gorevleri ile 6devlenebilir.

= QOgrenciler degerlendirilmek istedikleri alan1 kendileri secebilirler.

Coklu zekaya gore degerlendirme, proje ya da temalara dayalidir. Ornegin, 6grenciler
kirliligin etkilerini bir video sovu ile anlatacaklarsa pek c¢ok kitap, gazete okumak, alan
caligmalar1 yapmak, metin, miizik ve diyaloglar biitlinlestirmek zorundadir. Bu karmagik
proje 6gretmene zengin bir dokiiman saglamaktadir ve 6grencilerin ¢esitli zekalari ile

ekolojik yeterliklerini degerlendirme firsat1 vermektedir.
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10.2. Coklu Zeka Kuraminin Ol¢me Araclarina Etkisi

Coklu zeka kurami agisindan 6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik olmalidir.
Ciinkii otantik degerlendirme birgok dlgme ara¢ ve yontemini kapsar. Otantik
degerlendirmenin en 6nemli pargasi, 6gretmenin dgrencilerin performanslarina iliskin
smifta yaptig1 gézlemleri ve 6grenci iiriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir.

Coklu zeka’yla degerlendirmenin yollarindan bir tanesi ¢ocuklar1 gozlemektir. Ciinkii
dil bilimsel zekalar1 gelismis olan d6grenciler konusurken, gérsel-uzamsal zekalar1 gelismis
ogrenciler cizerken ya da hayal kurarken, kisiler aras1 zekalar1 gelismis 6grenciler
digerleriyle tartisirken, bedensel zekalar1 gelismis 6grenciler kosarken goriilecektir. Diger
bir metot ise 6grencilerin serbest zamanlarda neler yaptigini gézlemektir. Yapilan bu
gozlemlerle 6grencilerin nasil daha etkili 6grendikleri kestirilebilecektir. Bu tiir
gozlemlerin yani sira tiim zeka alanlarinin 6zelliklerini igeren bir kontrol listesi
hazirlanabilir. Ogrencilerin yaptiklari isler kayda alinip, yaptig1 resimlerin fotograflart
cekilerek, sarki soylerken sesi kaydedilerek dokiimanlar toplanabilir. Okul raporlarina
bakilarak degisik derslerde aldig1 notlar incelenerek nasil bir 6grenci oldugu kestirilebilir.
Ayrica ¢oklu zeka ile yapilacak degerlendirmede kayit defteri tutulabilir. Her iinitede bu
defter tutularak derslerin durumunu, 6gretmenin herhangi bir zeka alanimi goz ard1 edip
etmedigi anlasilabilir. Bu defterde her zekay: kullanan 6grenci sayisi isaretlenebilir ve
yorum kismina bazi kisa gézlemler kaydedilebilir.

Ogretmen ve dgrenci iriinlerini belgelemek icin su yollardan yararlamlabilir (7,12,28 ):

1. Anekdot kayitlari: Ogretmen, siniftaki her dgrenciye ait bir boliimiin yer aldig1 bir
giinliik tutarak bu giinliige her 68rencinin akademik ve akademik olmayan basarilarini,
O0grencinin materyallerle ve akranlari ile olan iligkilerini etkilesimlerini veya diger 6nemli
gordiigii bilgileri kaydedebilir.

2. Cahiyma ornekleri: Ogretmen siniftaki her 6grenci igin bir dosya hazirlayarak bu
dosyada ogrencilerin ¢esitli ¢alismalarini saklayabilir. Eger 68renci kendi ¢alismasinin
orijinal halini kendine saklamak isterse 6gretmen bu ¢aligmani bir fotokopisini alabilir.

3. Ses kayitlari: Ogretmen ses kasetlerini kullanarak 6grencilerin okuma becerilerini
hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali 6rnekleri kaydedebilir ve bu
kasetleri 6grencilerin dosyalarinda birer belge olarak saklayabilir.

4. Video kayitlari: Ogretmen, saklanmas1 miimkiin olmayan gesitli olaylari, projeleri

veya modelleri bir kamera ile goriintiileyebilir.
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5. Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri: Bazen dgrencilerin kendi akademik
gelisimlerini kaydettikleri kartlar veya 6grendikleri konulara iligkin kisisel tepkileri ve
degerlendirmeleri igeren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

6. informal test sonuclari: Ogretmen, 6grencilerin bazi standart testleri bireysel
olarak cevaplandirmalarini isteyebilir. Burada 6nemli olan nokta dgrencilerin testleri
cevaplayabilmek i¢in zaman agisindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli siireye sahip
olmalaridir. Ciinkii bir 6grencinin diger 6grencilerle her defasinda bir yarisa sokulmasi, bir
anlamda bu 6grencinin bireyselliginin hi¢e sayilmasidir.

7. Mutlak degerlendirme anlayisina dayah sinavlar: Bu tiir sinavlar belli beceri
veya performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigin1 gruba bagli olmadan
Olcmeye caligir.

8. Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen periyodik olarak her 6grenci ile toplantilar
diizenleyerek, 6grencinin 6grenmesi, ilgileri, karsilastig1 zorluklar ve bunlara benzer
konularda bilgiler elde edilebilir.

9. Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler i¢in dgrencilerin kazanmakla yiikiimlii
olduklar1 becerileri iceren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve
gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10. Simif haritasi: Ogretmen sinifin bir kus-bakis1 haritasim cizerek dgrencilerin ders
esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gozlemleyebilir.

Coklu zeka kurami ayrica 6§renme 6gretme siirecine biitiinlesmis bir degerlendirme
anlayisini temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme sadece 6grenme siireci
sonunda tek defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme etkinliginin
her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu nedenle, 6gretmenin 6gretme siirecinin her
asamasinda ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar1 yenmek, diisiincelerini yonlendirmek ve
thtiyac duyduklar1 yardimi saglamak i¢in onlarin ¢alismalarin siirekli olarak bir

degerlendirmeye tabi tutmasi kaginilmazdir.

11. Coklu Zeka Kurami ve Program Gelistirme

Demirel(12)’e gore Coklu Zeka Kuraminin sinif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok
calisma yapilmaktadir ancak bunlarin en dogrusunun belirlenmesi miimkiin degildir. Kimi
egitimciler zeka alanlarini1 pek ¢ok baslangi¢ noktasi saglayacak 6gretimsel siireclerde
kullanmayt; kimileri anaokulundan itibaren her 6grencinin gii¢lii ya da baskin olan zeka

alanin1 belirlemeyi savunmaktadir. Kurami program gelistirme siireci ile biitlinlestirme
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cabalar1 da bu amaglara hizmet etmektedir. Coklu zeka kuraminin program uygulamalarina
iliskin ¢alismalar su sekilde 6zetlenebilir:

Coklu zekaya dayali ders tasarimi

Disiplinlerarasi 6gretim programlari

Ogrenci projeleri

Degerlendirme

Yonlendirme ( Ciraklik Programlart)

12. Diinyada ve Tiirkiye de Coklu Zeka Kuramina Dayali Uygulamalar ve Ogretimde
Karsilasilan Giigliikler

Diinyada ve iilkemizde ¢oklu zeka alaninda 6nemli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
calismalar gerek kuramin teorik temelleri iizerinde devam eden akademik caligmalar ve
gerekse bu galismalarin sonuglarindan elde edilen verilerin uygulandig: okul uygulamalari
olarak devam etmektedir. Coklu zeka temelli 6gretimin yapilabilmesi 6zel 6gretim
ortamlar1 gerektirdiginden ve bu uygulamalar ekonomik olarak yiiksek maliyetler
gerektirdiginden iilkemizde genel olarak 6zel ilkdgretim okullartyla sinirlidir.

Gelismis iilkelerde kuramin gerektirdigi sekilde 6gretim etkinliklerinin
diizenlenebilecegi kurumlarim sayis1 oldukea fazladir. Ornegin, Edinbrugh Miller
arastirma 6grenme merkezinde 7-8 yas grubu 6grencileri i¢in i¢cinde sdzciik oyunlari, pek
cok kitap sozliik ve gorsel materyaller bulunan bir dil merkezi hazirlanmistir. Buna benzer
olarak mantiksal-matematiksel zekd merkezinde deney araglari, legolar, disli takimlari,ve
matematik fen ile ilgili arag-gerecler; miiziksel zek merkezinde teyp, kasetleri, CD’ler
ogretmen esliginde kullanilacak org, nota kagitlari, basit enstriimanlar; bedensel zeka
merkezinde d6grencilerin miizikle hareket edebilecekleri bir ortamda kuklalar, dramalar i¢in
kostlimler; sessiz bir kosede 6grencilerin dis ortamdan soyutlanarak yalniz ¢alisabilmeleri
icin kulakliklar; sosyal zekd merkezinde satrang¢, mastermind gibi oyunlar, birlikte
oynanabilecek oyuncaklar; uzamsal zeka merkezinde ¢ok renkli kagit ve kartonlar, boyalar,
yapistirici, makas, renkli tebesir, kil, pamuk, iplik, boncuk gibi malzemeler bulunmaktadir.

Bu sekilde merkezlerin hazirlanmasi zaman ve maddi imkanlar gerektirmektedir (12).
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12.1. Uygulamada Karsilasilan Giigliikler

Ogretmenlerin karsilastiklan giicliikler: Coklu zeka kuramini egitim alaninda
uygulanmasinda dgretmenlere dnemli roller diismektedir. Ogretmenlerimiz hizmet dncesi
ya da hizmet i¢i egitim siirecinde kuram hakkinda yeterli egitim almamaktadir. Bu nedenle
kuramin 6gretim siirecine yansimamasiyla ilgili en dnemli gerekge lilkemizde yeterince
taninmamasi ve tanitilmamasidir. Pek cok 6gretmen ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim
tekniklerini bilmemektedir. Ayrica, kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ekstra
zamana ihtiyag dogmaktadir. Ogretmenlerin yogun temposu géz 6niine alindiginda bu
durumun olumsuz etkisi kolayca anlasilabilir. Kuramla ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin
yakindig1 temel konulardan birisi de ders igeriklerinin yogun olmasidir. Kurama dayali
ogretim etkinliklerinin zengin 6gretim materyalleri gerektirmesi ayr1 bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sinifta farkli 6gretim etkinlikleri arttikga kuramin 6ziinii
anlayamamig 6grencilerin tepkileri ortaya cikabilir. Ayrica 6grenci etkinliklerinin
degerlendirilmesinde karsilagilan sorunlar kuramin uygulanmasinda 6nemli sorunlardir(7).

Ogrencilerin karsilastiklan giicliikler: Kurama dayali 6gretim etkinliklerinde
ogrencilerin karsilastig1 temel problemlerden biri bu kurami bilmemeleridir. Mevcut
sistemimizde genellikle bireysel 6grenme sorumlulugu, arastirma, inceleme, grupla
etkilesimde bulunma, ortaya bir {iriin ¢ikarma c¢alismalarina 6nem verilmediginden
ogrencilerin bu tiir ¢alismalara yonlendirilmesi de gii¢c olmaktadir(7).

Velilerin karsilastiklan giicliikler: Ogretmenlerin yeni ya da farkli gretim
etkinlikleri uygulamaya basladiginda velilerin kayg1 ya da kuskulariyla da
karsilasabilmektedir. Bu zincir yoneticilere dek uzanabilir. Cocugunun 6grenip
o0grenmediginden kusku duyan bir veli en basta 6gretmenle iletisim kurmay1
diistinecektir(7).

Ogretim ortamlarmin kuramin gerektirdigi sekillerde diizenlenmesi disinda dgretim
materyallerinin gelistirilmesi, kuramin 6ziine uygun etkinlikleri igeren ders kitaplarinin
yazilmasi alanda yapilan 6nemli ¢alismalardir. Ulkemizde konu ile ilgili akademik
calismalarin da artis1 dikkat cekmektedir. Bu ¢alismalar genel olarak kuramin
ilkdgretimde farkli derslere uygulanmasini icermektedir. Calismalar, geleneksel 6gretim
ekinlikleriyle ¢coklu zeka kuramina dayanan 6gretim etkinliklerinin verimliliklerinin

karsilastirilmasini icermektedir.
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GEREC VE YONTEM

Gerec¢

Aragtirma, 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Orneklemimizi olusturan ilkdgretim
Okulu’nda 6.,7., ve 8. smifta 6grenim goren toplam 975 adet 6grenci lizerinde
gergeklestirildi. Orneklemi olusturan dgrencilerin 509°u 8.smuf, 227°si 7.s1mif, 239°u
6.siif dgrencisidir. Orneklemi olusturan dgrencilerin % 53,1’ini kiz 6grenciler (n=518),
% 46,9’unu (n=457) erkek 6grenciler olusturmaktadir. Toplam dgrenci sayisinin %24,5’1
(n=239) 6.smif, %23.3’1i (n=227) 7.smif, %52.2’s1 (n=509) 8.sin1f 6grencilerinden
olugmaktadir. 8.smiflarin %50,1°1 (n=255) kiz 6grencilerden; %49,9’u (n=254) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. 7.smiflarin %57,3’1 (n=130) kiz 6grencilerden, %42,7’s1
(n=97) erkek 6grencilerden olugsmaktadir. 6.siniflarin %55,6’s1 (n=133) kiz 6grencilerden,

%44.4’1 (n=106) erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Yontem

Arastirmada, 6grencilerin sinif, cinsiyet, 2004—-2005 Egitim-Ogretim yili sene sonu
akademik ortalamalar1 Orneklem Ilkogretim Okulu arsivinden alind1. Ogrencilerin, ¢oklu
zeka alanlarinin belirlenmesi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 2552 sayili Tebligler
Dergisinde yer alan Sinif Gézlem Formu 6.7. ve 8. siniflarin her subesi i¢in subede ders
okutan brans 6gretmenleri tarafindan doldurularak, her 6grenci igin gozlem raporu
diizenlenmektedir (24). Ogretmenler, gretmenler odasina kendileri igin ayrilmis
bilgisayara girdikleri subelere ait Sinif Gézlem Formlarindaki verileri Microsoft Excell
formatindaki elektronik forma aktarmislardir. Bu form, girilen verileri otomatik olarak
hesaplamakta ve sonucu vermektedir. Sinif gézlem formu Ek-1’de yer almaktadir.

Arastirmada, 6grencilerin akademik bagarilart acisindan birbirlerine gére bulunduklari
durumu ortaya koymak igin 2004-2005 Egitim-Ogretim yili yilsonu akademik ortalamalari
alinmgtir.  {lkdgretim okullarmin her smifi igin 6grencilerin basarilari dért ayr1 notla,
basarisizliklar ise bir tek notla degerlendirilir. Buna gore verilecek notlar ve puanlar sdyle

degerlendirilir (24);
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DERECE RAKAM ILE PUANLAMA

Pekiyi 5 85-100
lyi 4 70-84
Orta 3 55-69
Geger 2 45-54
Basarisiz 1 31-44
Sifir 0 0-30

[Ikdgretim kurumlarinda bir iist sinifa devam etmek veya mezun olabilmek igin
Ogrencinin iki yariyil notunun aritmetik ortalamasi biitiin derslerden 5 {izerinden 2’den
asag1 olamaz. Ogrencinin bir ders i¢in yilsonu notu o dersten aldigi 1. ve 2. dénem
notlarmin aritmetik ortalamasidir (25). Ogrencilerin akademik ortalamasi ise; (Yilsonu
notu X haftalik ders saati) / 30 formiiliiyle hesaplanmistir. Bu degerlendirme sonucunda
miimkiin olan en yiiksek not 5.00’dr.

Arastirmada, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye esas verileri almak i¢in
Milli Egitim Bakanlig: Tebligler Dergisi IIkogretimde Ydneltme Yonergesinde yer alan
“Siif Gozlem Form™ u kullanilmistir. Bu form sekiz zeka alanina yonelik, her alanda 5
madde olacak sekilde toplam 40 maddeden olugmaktadir. Sinif gézlem formunun
diizenlenmesine iligkin esaslar sunlardir:

a) Subede ders okutan her brans ve sinif 6gretmeni tarafindan birer sinif gézlem formu
doldurulur. Siif gézlem formunda 6gretmen, dgrencilerin ilgi ve yetenek alanlarina iliskin
gozlemlerini ilgili yerlere belirteclerin sayisal degerlerini yazarak, kisilik 6zelliklerine
iliskin gozlemlerini ise (X) isareti ile belirtir.

b) ilgi ve yetenek alanlarinin degerlendirilmesi; (G) Gelistirilebilir, (Y) Yeterli, (B)
Belirgin, (C) Cok Belirgin belirtecleri ile yapilir. Belirteglerin tanimlar1 ve sayisal degerleri
asagida belirtildigi sekildedir:

Gelistirilebilir (G): Gozlemlenen siiregte s6z konusu ilgi ve yetenek, yas diizeyine
uygun goriilmemektedir (1 puan).

Yeterli (Y): Gozlemlenen siiregte so6z konusu ilgi ve yetenek, yas diizeyine uygun
sakat stirekli olmayan bir gelisim gostermektedir (2 puan).

Belirgin (B): Gozlemlenen siirecte, s6z konusu ilgi ve yetenek yas diizeyine uygun,

stirekli bir gelisim gostermektedir (3 puan).
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Cok Belirgin (C): Gozlemlenen siirecte, s6z konusu ilgi ve yetenek, yas diizeyinin
tizerinde, ayricalikll bir gelisim gostermektedir (4 puan).

¢) Brans 6gretmeninin ders okuttugu 6 nc1, 7 nci ve 8 inci siniflarda hangi dersi okutan
Ogretmenin, smif gézlem formundaki hangi boliime/boliimlere iliskin goriis bildirecegi
asagida agiklandig sekilde belirlenmistir:

- S6zel-Dilsel: Tiirk¢e, Yabanci Dil

- Kisiler Aras1 (Sosyal): Sosyal Bilgiler, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

- Mantiksal-Matematiksel: Matematik, Fen Bilgisi

- Gorsel-Uzamsal: Fen Bilgisi, Resim, Teknoloji Egitimi, Is Egitimi

- I¢sel: Biitiin branglar

- Miiziksel-Ritmik: Miizik

- Bedensel-Kinestetik: Beden Egitimi

- Doga: Fen Bilgisi

- Kisilik 6zellikleri: Biitiin branglar

Sube rehber 6gretmeni; brans 6gretmenlerinden gelen sinif gézlem formlarindaki,
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, kisiler aras1 (sosyal), i¢sel, miiziksel-
ritmik, bedensel-kinestetik ve doga alanlarindaki her bir 6l¢iite ait gézlem sonuglarini, tek
bir belirtece doniistiirmek yoluyla her 6grencinin gozlem raporunu hazirlar. Bu islem
yapilirken her 6lgiite iligkin sayisal degerler toplanir ve ortalamasi alinir.

Gozlem raporuna, belirteglerin sayisal degerlerini karsilayan simgeler (G, Y, B, C)
yazilir. Sayisal degerler, sinif gézlem formlarinin, gézlem raporuna dontstiiriilmesinde
ortalamalarin alinmasini kolaylastirmak amaciyla kullanilir. Ogrencinin en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu zeka alani “birincil veya baskin zeka alan1”, ikinci en yiiksek
ortalama “ikincil zeka alan1” olarak alinmastir.

Sinif goézlem formunun kapsam gegerligi Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan saglanmis, giivenirligi ise Test Tekrar Test yontemi ile
smanmugtir. Giivenlik katsayilar1 S6zel-Dilsel alan i¢in 0.89, Mantiksal-Matematiksel
alan i¢in 0.94, Gorsel-Uzamsal Alan i¢in 0.93, Bedensel-Kinestetik Alan i¢in 0.97,
Miiziksel-Ritmik Alan i¢in 0.91, Kisilerarasi-Sosyal Alan igin 0.82, Iceddniik-Igsel Zeka
Alani icin 0.89, Dogact Zeka Alani i¢in 0.90 olarak bulunmustur.
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Istatistiksel Analizler

Arastirmada, Microsoft Visual Fox Pro veritabaninda kayith 6grenci bilgileri
diizenlemek amaciyla Microsoft SQL Server veritabanina aktarildi ve istatistiksel analizler
icin SPSS 10.0 paket programi kullanilarak degerlendirildi. Degigkenlerin gruplara gore
karsilagtirilmasinda parametrik ve nonparametrik varsayimlar dikkate alinarak iki grubun
karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testi (MW-U), ikiden fazla grubun
karsilastirlmasinda Kruskall Wallis testi kullanildi. Onem bulunmasi durumunda ise
coklu karsilastirma testi (post hoc test) olarak Tukey HSD testi yapild:. Istatistiksel

karsilastirmalarda dnemlilik diizeyi 0=0.05 olarak alindi.
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BULGULAR

[kogretim 6.,7.,8. sinif dgrencilerinin goklu zeka kuramina gére ¢oklu zeka alanlart
ve akademik basarilarinin karsilagtirilmasi, ¢oklu zeka profillerinin saptanmasi amaciyla
yapilan ¢alismamizda elde edilen bulgular, tablo ve sekiller halinde verilmistir.

Yapilan aragtirmada ele alinan toplam 6grenci sayist 975°tir. Bunun % 53,1’ini kiz
ogrenciler (n=518), % 46,9’unu (n=457) erkek d6grenciler olusturmaktadir. Toplam 6grenci
sayisinin %24,5’1 (n=239) 6.smn1f, %23.3’1 (n=227) 7.sin1f, %52.2°s1 (n=509) 8.simf
ogrencilerinden olusmaktadir. 8.siniflarin %50,1°1 (n=255) kiz 6grencilerden; %49,9’u
(n=254) erkek 6grencilerden olusmaktadir. 7.smiflarin %57,3’1 (n=130) kiz 6grencilerden,
%42,7’s1 (n=97) erkek 6grencilerden olusmaktadir. 6.siiflarin %55,6’s1 (n=133) kiz
ogrencilerden, %44.4’{i (n=106) erkek dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin sinif ve

cinsiyetlerine gore dagilimi Sekil-1" de verilmistir.
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300+
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100

6.sinif 7.sinif 8.sinif

Sekil 1- Ogrencilerin siniflarina ve cinsiyetlerine gore dagihimi
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Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baskin zeka alanlari, S6zel-

Dilsel=169 kisi (%17.3), Kisilerarasi-Sosyal=126 (%12.9), Mantiksal-matematiksel=163
kisi (%16.7), Gorsel-Uzamsal=130 kisi (13.3), I¢sel-Igeddniik=84 kisi (%8.6), Miiziksel-
ritmik= 96 kisi (%9.8), Bedensel-Kinestetik=154 kisi (15.8), Dogac1=53 kisi (5.4) olarak

belirlenmistir.
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O Mantiksal-Matematiksel
0O Gorsel-Uzamsal
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@ Maziksel-Ritmik

m Bedensel-Kinestetik

O Dogaci

Sekil 2- Baskin Zeka Alanlar1 Dagilimi (%)
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Ogrencilerin basar1 durumlar1 degerlendirildiginde 6.,7.,8. siniftan 975 dgrenciye ait
2004-2005 egitim-0gretim y1l1 akademik ortalamalarinin aritmetik ortalamasi X=3.48,
standart sapmas1 S=0.90’dir. En yiiksek not 5.00, en diisiik not 1.10°dur. Notlarin
olusturdugu dizide en ¢ok tekrarlanan (n=46) not 5.00 olmasina ragmen dagilim egrisinde
goriildiigi gibi 6grencilerin %54°1 genel ortalamanin altinda kalmaktadir. Dizinin
genisligi G=3.90, ortanca 3.43’tiir. Ogrencilerin notlarina iliskin histogram Sekil-3’ de

gorilmektedir.
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Sekil 3- Tiim 6grencilerin akademik ortalama dagilhim

Cinsiyet ve akademik basar1 degiskenleri karsilastirildiginda genel toplam iginde kiz
ogrencilerin akademik basarilarinin aritmetik ortalamas1 X=3.61; erkek 6grencilere ait

akademik ortalamalarin aritmetik ortalamasi ise X=3.34 olarak bulunmustur (Tablo 1).

X
(Aritmetik
Cinsiyet | Ortalama) N Std. Sapma
erkek 3,34 457 ,899
kiz 3,61 518 ,875
Toplam 3,48 975 ,896

Tablo 1- Cinsiyete gore akademik basari
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8.sin1f dgrencilerinin baskin zeka alanlari, S6zel-Dilsel=79 kisi (%15.5),
Kisilerarasi=102 kisi (%20.0), Mantiksal-Matematiksel=85 kisi (%16.7), Gorsel-
uzamsal=48 kisi (%9.4), I¢sel-igedoniik=39 kisi (%7.7), Miiziksel-ritmik=62 kisi (%12.2),
Bedensel-kinestetik=63 kisi (%12.4), Dogac1=31 kisi (%6.1) olarak belirlenmistir.

m12p 6% 0 16%
0 12%
® 20%
B 8%

0 9% O017%
O Sozel-Dilsel M Kigilerarasi
O Mantiksal-Matematiksel O Goérsel-Uzamsal
M igsel @ Miziksel-Ritmik
B Bedensel-Kinestetik O Dogaci

Sekil 4- Sekizinci siniflarin baskin zeka alanlar: dagilim (%)

8.smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore baskin ¢oklu zeka alanlar karsilagtirildiginda;
bedensel-kinestetik zeka alanina sahip dgrencilerin %66,7’s1 erkek, %33,3’1i kiz
ogrencilerden, miiziksel-ritmik zeka alanina sahip 6grencilerin %61,3’1 kiz, %38,7’si
erkek 6grencilerden olusmaktadir. Tablo 2’de 8.sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore

baskin zeka alanlarinin dagilimi goriilmektedir.

Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam
Yizde | Sayi | Yizde | Sayi | Yizde | Sayi
Coklu Zeka | Sozel-dilsel %41.8 | 33 | %51.2| 46 | %155 79
Alam Kisilerarasi-sosyal %51.0 | 52 | %49.0 | 50 | %20.0 | 102
Mantiksal-matematiksel | %49.4 | 42 | %50.6 | 43 | %16.7 | 85
Gorsel-uzamsal %60.4 | 29 | %39.6| 19 | %9.4 | 48
Icsel %487 | 19 | %513 | 20 | %7.7 | 39
Miiziksel-ritmik %38.7 | 24 | %613 | 38 | %122 | 62
Bedensel-kinestetik %66.7 | 42 | %33.3 | 21 | %l12.4 | 63
Dogaci %419 | 13 | %58.1| 18 | %6.1 | 31
Toplam Ogrenci Sayist %49.9 | 254 | %50.1 | 255 | %100 | 509

Tablo 2- Sekizinci simif 6@rencilerinin cinsiyetlerine gore coklu zeka alanlari.
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8.sin1f dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gére akademik basarilarinin

karsilastirilmast sonucunda gruplar arasindaki farkliligin istatistiksel agidan 6nemli oldugu

Tablo-3’te sunulmustur.

Say1 R 2 3 4 5 6 7 8
N |AO |Sapma| P P P P P P P P
1 | Sozel-dilsel 79 1419 | .786 .000 |.134].000 |.000 |.000 |.000 |.000
2 | Kisilerarasi-sosyal | 102 | 3.14 .820 | .000 .000 | .830 |.830.830|.830 | .887
3 | Mantiksal-mat. 85/3.89| 912 .134|.000 .007 |.007{.007 |.007 | .050
4 | Gorsel-uzamsal 48 | 3.34 | .840.000 | .830 |.007 .000 | .000 | .000 | 1.000
5 | Igsel 39 13.06 .587.000 | 1.000 | .000 | .730 .830 | .830 | .787
6 | Miiziksel-ritmik 62 | 3.21 763 | .000 | .999 |.000 | .991 |.000 .007 | .993
7 | Bedensel-kines. 63 | 2.93 .658 | .000 | .737 |.000 | .129 |.830 | .000 230
8 | Dogac1 3113.35 .892 | .000 | .887 |.050 | 1.000 | .007 | .830 | .230
Toplam 509 | 3.43 .902 | .000

Tablo 3- Sekizinci simif 6grencilerinin ¢oklu zeké alanlarina gore akademik basarilar:

Tablo 3’ te de goriildiigii gibi 8.siniflarda s6zel-dilsel ve mantiksal matematiksel

zekaya sahip 6grenciler akademik basarilarina gore diger zeka alanlarina sahip

ogrencilerden 0.05 anlamlilik diizeyinde farklilik gostermektedirler.

Cinsiyete gore akademik basar1 ortalamasina bakildiginda 8. sinif kiz 6grencilerin

akademik ortalamalarinin 3.61, erkek 6grencilerin akademik basari ortalamalarinin 3.30

oldugu Tablo 4’te goriilmektedir.

Cinsiyet | X (Aritmetik Ortalama) | N | Std. Sapma
erkek 3.30 254 .890
kiz 3.61 255 .898
Toplam 3.43 509 .900

Tablo 4- Sekizinci sinif 6@rencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilar
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509 tane 8.sin1f 6grencisinin notlarinin ortalamas1 X=3.43, standart sapmasi S=0.90,

ortanca degeri 3.30” dur. Dizide en ¢ok tekrarlanan not (n=33) 5.00’dur.
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Sekil 5- Sekizinci siniflar akademik basari puanlar:
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7.s1nif 6grencilerinin baskin zeka alanlari, S6zel-Dilsel=41 kisi (%8.1),
Kisilerarasi=12 kisi (%5.3), Mantiksal-Matematiksel=35 kisi (%15.4), Gorsel-uzamsal=42
kisi (%18.5), I¢sel-icedoniik=22 kisi (%9.7), Miiziksel-ritmik=19 kisi (%8.4), Bedensel-
kinestetik=46 kisi (%20.3), Dogac1=10 kisi (%4.4) olarak belirlenmistir.
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@ Sozel-Dilsel m Miziksel-Ritmik O Mantiksal-Matematiksel
O Kigilerarasi micsel o Gorsel-Uzamsal
m Dogaci O Bedensel-Kinestetik

Sekil 6- Yedinci siniflarin baskin zeka alanlari dagilim (%)

7.smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore baskin ¢oklu zeka alanlar1 karsilastirildiginda;
bedensel-kinestetik zeka alanina sahip 6grencilerin %67.4’1 erkek, %32.6’s1 kiz
ogrencilerden, sozel-dilsel zeka alanina sahip 6grencilerin %73.2’si kiz, %26.8°1 erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Tablo 5’te 7.smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére baskin

zeka alanlarinin dagilimi goriilmektedir.

Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam
Yizde | Sayi | Yizde | Sayi | Yizde | Sayi
Coklu Zeka | Sozel-dilsel %26.8 | 11 | %73.2| 30 | %155 | 41
Alani Kisilerarasi-sosyal %333 | 4 | %66.7| 8 |%20.0| 12
Mantiksal-matematiksel | %51.4 | 18 | %48.6 | 17 |%16.7| 35
Gorsel-uzamsal %33.3 | 14 | %66.7 | 28 | %9.4 | 42
Icsel %31.8| 7 | %682 15 | %7.7 | 22
Miiziksel-ritmik %31.6| 6 | %684 | 13 | %122 ]| 19
Bedensel-kinestetik %67.4 | 31 | %32.6| 15 | %124 | 48
Dogaci %60.0| 6 |%40.0| 4 %6.1 10
Toplam Ogrenci Sayist %42.7 | 97 | %57.3| 130 | %100 | 227

Tablo 5- Yedinci sinif 6@rencilerinin cinsiyetlerine gore coklu zeka alanlari.
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7.smiftan 227 dgrencinin notlarinin ortalamas1 X=3.51, standart sapmas1 S=0.90,

ortanca degeri 3.47’° dir. Dizide en ¢ok tekrarlanan not (n=7) 5.00’dur.

40

30 o

20 «

10 o

0

1,00

Sekil 7- Yedinci simiflar akademik basar: puanlar

1,50

2,00

3,00

3,50

4,50

5,00

Tablo 6’ da goriildiigi gibi 7.siniflarda sézel-dilsel ve mantiksal matematiksel zekaya

sahip ogrenciler akademik basarilarina gore diger zeka alanlarina sahip 6grencilerden 0.05

anlamlilik diizeyinde farklilik gostermektedirler.

Say1 Sid. |1 2 3 4 5 6 7 8

N |AO | Sapma | P P P P P P P P
1 | Sozel-dilsel 41 422 ].696 971 |.977 | .000 |.000 |.000 |.000 |.000
2 | Kisilerarasi-sosyal | 12 | 4.00 | .749 971 704 | .013 |.038 |.055 |.000 |.001
3 | Mantiksal-mat. 35 | 437 ).693 977 | 704 .000 |.000 |.000 |.000 |.000
4 | Gorsel-uzamsal 42 1 3.23 | .604 .000 | .013 | .000 1.000 | 1.000 | .025 |.566
5 | fgsel 22 |3.24 | 867 .000 | .038 | .000 | 1.000 1.000 | .109 | .640
6 | Miiziksel-ritmik 19 |3.25].618 .000 | .055 | .000 | 1.000 | 1.000 130 |.639
7 | Bedensel-kines. 46 | 2.76 | .580 .000 | .000 | .000 | .025 |.109 |.130 1.000
8 | Dogaci 10 | 2.79 | .553 .000 | .001 | .000 | .566 |.640 |.639 | 1.000

Toplam 227 |3.51 | .901

Tablo 6- Yedinci simf 6grencilerinin ¢oklu zeké alanlarina gore akademik

basarilarinin karsilastirilmasi

45




Cinsiyete gore akademik basar1 ortalamasina bakildiginda 7.smiflarda kiz 6grencilerin
akademik ortalamalarinin 3.72, erkek 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin 3.23

oldugu Tablo 7’de goriilmektedir.

Cinsiyet X (Aritmetik Ortalama) N Std. Sapma
erkek 3.23 97 .890
kiz 3.72 130 .898
Toplam 3.51 227 .900

Tablo 7- Yedinci simif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore akademik ortalamalar:

6.smiftan 239 6grencinin notlarinin ortalamas1 X=3.57, standart sapmas1 S=0.87,

ortanca degeri 3.67° dir. Dizide en ¢ok tekrarlanan not (n=8) 4.43tiir.

20

213 2,38 2,63 2,88 3,13 3,38 3,63 3,88 4,13 4,38 4,63 4,88

Sekil 8- 6.simiflar akademik basari puanlar
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Cinsiyete gore akademik basar1 ortalamasina bakildiginda 6. siiflarda kiz 6grencilerin
akademik ortalamalarinin 3.72, erkek 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin 3.23

oldugu Tablo 8’de goriilmektedir.

Cinsiyet X (Aritmetik Ortalama) N Std. Sapma
erkek 3.54 106 903
kiz 3.60 133 .846
Toplam 3.57 227 .870

Tablo 8- Altinc1 siniflarda cinsiyete gore akademik basari

6.s11f 6grencilerinin cinsiyetlerine gore baskin ¢oklu zeka alanlar1 Tablo 9° da
goriilmektedir. Sozel-dilsel zeka alanina sahip 6grencilerin %42.6” s1 erkek, %57.4’1 kiz,

dogac1 zekaya sahip 6grencilerin %33.3’1i erkek, %66.7’si kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam

Yizde | Sayi | Yizde | Sayi | Yizde | Sayi

Coklu Zeka | Sozel-dilsel %426 | 20 | %574 | 27 | %19,7 | 47
Alani Kisilerarasi-sosyal %30,0| 3 |%70,0| 7 | %42 | 10
Mantiksal-matematiksel | %42,6 | 20 | %57,4 | 27 | %19,7 | 47
Gorsel-uzamsal %475 19 | %52,5| 21 | %16,7 | 40

Icsel %54,5 | 12 | %455 10 | %9,2 | 22
Miiziksel-ritmik %56,3| 9 | %43,8| 7 %6,7 | 16
Bedensel-kinestetik %422 | 19 | %57,8| 26 | %18,8| 45

Dogaci %33,3| 4 | %66,7| 8 | %50 | 12

Toplam Ogrenci Sayist %44,4 | 106 | %55,6 | 133 | %100 | 239

Tablo 9- Altinc1 simiflarin cinsiyetlerine gore ¢oklu zeké alanlar:
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6.s11f 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik basarilarina bakildiginda

anlamli olarak digerlerinden ayrilan bir grup gériilmemistir (Tablo 10).

Say1 Sid. |1 2 3 4 5 6 7 8

N |AO | Sapma| P P P P P P P P
1 | Sozel-dilsel 47 13,67 | .,906 .,991 |,861 |,830 [.,999 |,998 |,661 |,990
2 | Kigilerarasi-sosyal | 10 | 3,42 |,786 ,991 ,709 | 1,000 | 1,000 | 1,000 | 1,000 | 1,000
3 | Mantiksal-mat. 47 13,92 |.,833 ,861 1,709 ,097 1,703 |,716 |,039 |,658
4 | Gorsel-uzamsal 40 |3,40 |,830 ,830 | 1,000 | ,097 ,998 | 1,000 | 1,000 | 1,000
5 | Igsel 22 | 3,55 |,706 ,999 | 1,000 | ,703 | ,998 1,000 | ,991 | 1,000
6 | Miiziksel-ritmik 16 |3,51 |.,937 ,998 | 1,000 | ,716 | 1,000 | 1,000 ,999 | 1,000
7 | Bedensel-kines. 45 13,36 |,879 ,661 | 1,000 | ,039 | 1,000 | ,991 |.,999 1,000
8 | Dogaci 12 3,43 |,975 ,990 | 1,000 | ,658 | 1,000 | 1,000 | 1,000 | 1.000

Toplam 239 | 3.57 |,8703

Tablo 10- Altinci siniflarin ¢coklu zeka alanlarina gore akademik basarilarinin

karsilastirilmasi

6.smif 6grencilerinin baskin zeka alanlari, S6zel-Dilsel=47 kisi (%19.7),
Kisilerarasi=10 kisi (%4.2), Mantiksal-Matematiksel=47 kisi (%19.7), Gorsel-uzamsal=40
kisi (%16.7), I¢sel-igeddniik=22 kisi (%9.2), Miiziksel-ritmik=16 kisi (%6.7), Bedensel-
kinestetik=45 kisi (%18.8), Dogac1=12 kisi (%5.0) olarak belirlenmistir.

O 19% @ 19%
m 5% m7%
o17%
0 20%
| 9% 04%

O Sozel-Dilsel ® Miziksel-Ritmik O Mantiksal-Matematiksel
O Kisilerarasi | icsel o Gorsel-Uzamsal
m Dogaci O Bedensel-Kinestetik

Sekil 9. Altinci siniflarin baskin zeké alanlar: dagilim (%)
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Genel toplam i¢inde akademik basar1 agisindan en yiiksek ortalama Sozel-Dilsel zeka
alanina sahip 6grencilerde goriildii (X= 4.05). Ardindan 3.99 ile Matematiksel-mantiksal
zeka alanina sahip 6grenciler gelmektedir. Akademik basar1 agisindan en diistik ortalama

Bedensel-kinestetik zekaya sahip 6grencilerde goriilmiistiir (X=3.00).

N X
Denek | Aritmetik | Std. Sapma

Baskin Zeka Alan Sayisi Ort.

Sozel-dilsel 167 4,05 ,8300
Kisilerarasi 124 3,24 ,8452
Mantiksal-matematiksel 167 3,99 ,8674
Gorsel-uzamsal 130 3,32 , 7661
[csel 83 3,24 ,7220
Miiziksel-ritmik 97 3,27 ,7686
Bedensel-kinestetik 154 3,00 ,7449
Dogaci 53 3,27 ,8769
Toplam 975 3,49 ,8956

Tablo 11. Baskin zeka alanina gore akademik ortalama.
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TARTISMA ve SONUC

Giliniimiizde, milletlerin ve bireylerin gelisiminde e8itimin 6nemi her gegen giin daha
1yi anlasilmaktadir. Egitimli ve 1yi yetismis birey, kiiltiirlii, ¢cagdas ve mutlu bir toplum
anlamina gelmektedir. Milletlerin gelismisligi bireylerin gelismisligiyle 6l¢iildiiglinden
genglerin ve ¢ocuklarin egitimi i¢in yeni uygulamalar, kuramlar, stratejiler giindeme
gelmektedir. Egitim sistemimizde yillardan beri uygulanmakta olan geleneksel egitim
ogretim yontemleri, kullanilan ders ara¢ ve gereclerinin yetersizligi veya
giincellenememesi, 6gretmen 6grenci iligkileri, okullarin ekonomik ve fiziki yapilar1 gibi
konular egitim konusunda arzu edilen yerde olmadigimiz1 gostermektedir. Ogrencileri
ezberden uzak tutmak, sorunlar1 ¢6zerken diisiiniip analiz edebilme ve sahip olduklar
potansiyelleri olabildigince 6grenme siirecinde kullanabilme yetilerini kazandirabilmek
ulagilmasi gereken en dnemli hedef olmalidir. Bunun yani sira, her bir 6grencinin farkl bir
zeka yapisina sahip oldugu gergegini géz oniinde bulundurmak {izerinde durulmasi gereken
diger 6nemli konudur. Giiniimiiz egitim sisteminde global bir anlay1s olarak benimsenen
bu gergek sunu gostermektedir ki her 6grenci zeka yapisi ve 6grenme yontemi acisindan
digerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekle; kimi 6grenme siirecinin i¢inde yer almakla;
kimi de arastirip, diisiiniip ¢oziimlemek gibi farkli yontemlerle anlar. Burada karsimiza
c¢ikan dgrencilerde varolan bu algilama ¢esitliliginin 6grencinin zeki oldugunu belirlemede
bir gosterge olmamasidir. Egitim-6gretim siirecinde yapilmasi gereken, varolan bu
potansiyelden olabildigince yararlanabilmektir. Bu nedenle, arastirmada ilkogretim
Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore akademik basarilar karsilastirilmis, 6ne ¢ikan
veya ¢ikarilan grup saptanmaya calisilmis, boylece egitim kurumlarimizda bahsedilen

Ogrenci potansiyelininin ne kadar kullanilabildigini saptanmaya calisilmistir.

Arastirmaya alinan ilkdgretim 6grencilerinin % 53,1’ini kiz 6grenciler (n=518), %
46,9’unu (n=457) erkek ogrenciler olusturmaktadir. Toplam 6grenci sayisinin %24,5°1
(n=239) 6.smif, %23.3’1 (n=227) 7.smuf, %52.2’s1 (n=509) 8.smf 6grencilerinden
olugmaktadir. 8.smiflarin %50,1°1 (n=255) kiz 6grencilerden; %49,9’u (254) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. 7.smiflarin %57,3’1 (n=130) kiz 6grencilerden, %42,7’si
(n=97) erkek 6grencilerden olugsmaktadir. 6.siniflarin %55,6’s1 (n=133) kiz 6grencilerden,

%44.4°1 (n=106) erkek dgrencilerden olusmaktadir (Sekil 1).
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Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baskin zeka alanlari, S6zel-Dilsel=169 kisi
(%17.3), Kisilerarasi-Sosyal=126 (%12.9), Mantiksal-matematiksel=163 kisi (%16.7),
Gorsel-Uzamsal=130 kisi (13.3), I¢sel-icedoniik=84 kisi (%8.6), Miiziksel-ritmik= 96 kisi
(%9.8), Bedensel-Kinestetik=154 kisi (15.8), Dogac1=53 kisi (5.4) olarak belirlenmistir
(Sekil-6).

8.smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore baskin ¢oklu zeka alanlar karsilastirildiginda;
bedensel-kinestetik zeka alanina sahip 6grencilerin %66,7’si erkek, %33,3’ kiz
Ogrencilerden, miiziksel-ritmik zeka alanina sahip 6grencilerin %61,3’1 kiz, %38,7’si
erkek 6grencilerden olugsmaktadir (Tablo 2). 7.siif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore
baskin ¢oklu zeka alanlari karsilastirildiginda; bedensel-kinestetik zeka alanina sahip
ogrencilerin %67.4’1 erkek, %32.6°s1 kiz 6grencilerden, sozel-dilsel zeka alanina sahip
Ogrencilerin %73.2’s1 kiz, %26.8’1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. 6.siif
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore baskin ¢oklu zeka alanlar karsilastirildiginda Sozel-
dilsel zeka alanina sahip 6grencilerin %42.6” s1 erkek, %57.4’1 kiz, dogaci1 zekaya sahip
ogrencilerin %33.3’1i erkek, %66.7’s1 kiz 6grencilerden olugsmaktadir.

Ogrencilerin akademik basar1 durumlari degerlendirildiginde 6.7.8 smniftan 975
ogrenciye ait 2004—2005 egitim-6gretim yil1 akademik ortalamalarinin aritmetik ortalamasi
X=3.48 olarak bulunmustur. Notlarin olusturdugu dizide en ¢ok tekrarlanan (n=46) not
5.00 olmasina ragmen; 6grencilerin %54°1 genel ortalamanin altinda kalmaktadir.
Cinsiyet ve akademik basar1 degiskenleri karsilastirildiginda iki grup arasindaki farkliligin
istatistiksel acidan 6nemli oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin, genel ortalamaya gore
erkek 0grencilerden %22 oraninda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Baskin ¢coklu zeka
alanina gore derslerden alinan notlar karsilagtirildiginda istatistiksel agidan anlamli bir
iligki bulunamazken So6zel-dilsel ve Mantiksal-matematiksel zeka alanindan 6grencilerin
tiim derslerde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir (Sekil 10). Akademik basar1 a¢isindan
en yiiksek ortalama Sozel-Dilsel zeka alanina sahip 6grencilerde goriilmiistiir (X= 4.05).
Ardindan 3.99 ile Matematiksel-mantiksal zeka alanina sahip 6grenciler gelmektedir.
Akademik basar1 agisindan en diislik ortalama Bedensel-kinestetik zekaya sahip
ogrencilerde goriilmiistiir (X=3.00). Can, “Lise 1. Sinif Ogrencilerinin Baskin Coklu Zeka
Boyutlari ile Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliski” adli calismasinda, mantiksal-
matematiksel zeka alani ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki oldugunu

belirtmekte ve bu sonug¢ ¢alismamizla uyum gostermektedir (10).
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Cinsiyet ve akademik basar1 degiskenleri karsilastirildiginda genel toplam iginde kiz
ogrencilerin akademik basarilarinin aritmetik ortalamas1 X=3.61; erkek 6grencilere ait
akademik ortalamalarin aritmetik ortalamasi ise X=3.34 olarak bulunmustur. 8.siniflarda
sozel-dilsel ve mantiksal matematiksel zekaya sahip 6grenciler akademik basarilarina gore
diger zeka alanlarina sahip 6grencilerden 0.05 anlamlilik diizeyinde farklilik
gostermektedirler. Cinsiyete gore akademik basar1 ortalamasina bakildiginda 8. sinif kiz
Ogrencilerin akademik ortalamalarinin 3.61, erkek 6grencilerin akademik basari
ortalamalarinin 3.30 oldugu goriilmiistii (Tablo 4). Cinsiyete gore akademik basari
ortalamasina bakildiginda 7.smiflarda kiz 6grencilerin akademik ortalamalarinin 3.72,
erkek 0grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin 3.23 oldugu goriilmiistiir (Tablo 7).

Cinsiyete gore akademik basari ortalamasina bakildiginda 6. siniflarda kiz 6grencilerin
akademik ortalamalarinin 3.72, erkek 6grencilerin akademik basari ortalamalarinin 3.23
oldugu goriilmiistiir (Tablo 8).

Bir 6grencinin matematik, tlirk¢e veya dil testinden aldig1 puanla degerlendirip
“basarili” , “basarisiz”, “zeki”, “zeki olmayan” gibi kaliplara sokmak ailelerin ve
egitimcilerin igine diistiikleri en biiyiik yamlgilardandir. Ogrenci tiim boyutlariyla bir
biitiin olarak ele alinmal1 ve degerlendirilmelidir. Her 6grencinin kendine 6zgii
yetenekleri, ilgileri ve kapasitelerinin oldugu bilinmelidir. Egitimciler, coklu zeka teorisi
vasitastyla 6gretim programini her ¢ocugun ilgisi, ihtiyaci ve potansiyeli dogrultusunda
bireysellestirebilirler. Ciinkii, ¢oklu zeka teorisi, egitimcilere biitiin ¢cocuklarin potansiyelli
olduklarini, fakat her ¢ocugun farkli alanlarda zeki oldugunu 6grenmektedir. Bu gercekten
yola ¢ikarak, ¢oklu zeka kuramina gore d6grenci profillerinin ¢ikarilip her 6grencinin ne tiir
zeka yapisina sahip oldugunun belirlenmesi, ¢coklu zekd kuraminin tam olarak
uygulanabilmesinin temel tagidir. Ayrica, 6gretmenin de kendi zeka profilinin farkinda
olmasi, giiclii ve zayif yanlariyla 6gretmek ve 6grenmek i¢in kullandigi yollarin farkinda
olmas1 anlamina geldiginden énemlidir. Ogretmenin kendi kapasitesini tanimasi
ogrencilerin kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olacaktir.

2552 sayili Tebligler Dergisinde yayilanan Ilkdgretimde Yoneltme Yonergesiyle
ilkdgretim okullarinda ¢oklu zeka temelli egitimin benimsenmesi ve uygulanmasi istenmis;
fakat 8.smnif sonunda 6grenciler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda degil; OKS (Ortadgretim
Kurumlar Sinavi)’dan dan aldiklar1 puanlar dl¢iisiinde lise veya dengi bir okula yerlesmesi
veya yerlestirilmesi bir celiski olarak goriilmektedir. Orneklem okulun 2004-2005
Egitim-0gretim yili sonunda yapilan OKS sinavina giren 402 grenciden 16’s1 Anadolu

Lisesini, 50’si Anadolu Meslek Lisesi’ni kazanirken Fen Lisesini kazanan 6grenci
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olmamistir. Sinava giren 6grencilerin % 0.0’1 Fen Lisesini, %6.44’ ii Anadolu Lisesini
kazanmigtir. OKS sinavini kazananlarin toplam 6grenciye gore orani % 0.30’dur. Okul,
bulundugu Bursa’nin Osmangazi ilgesinde OKS basar1 sirasina gore 88 okul arasinda 70.
olmustur. Orneklem okulun 6grencileri sosyo-ekonomik ve sosyo kiiltiirel agidan alt diizey
ailelerin ¢ocuklarindan olusmaktadir. Bu durumun ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve akademik
gelisimlerini dolayisiyla ¢aligmamizin sonuglarini etkiledigini sdyleyebiliriz. Caligmamizin
farkli sosyo-kiiltiirel yapidan 6grencilerle gerceklestirilmesi halinde farkli sonuglar

verebilecegini diistinmekteyiz.

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda bireyler “ilgi, istidat ve kabiliyetleri
dogrultusunda egitilmelidir” goriisii vurgulanmaktadir (25). Buna gore, siif ortaminda
coklu zeka alanlarinin tlimiinii ve biitiin 6grencileri i¢ine alacak ve her 6grenciye hitap
edecek uygun egitim ortami ve uygulamalarinin diizenlenmesi d6grencilerin bir biitiin
olarak geligsmesini saglayacak ve belli bir gruba hitap etmekten uzaklagacaktir. Egitimi
yoneten ve yonlendiren kurum olarak Milli Egitim Bakanliginin personelinin hizmet-igi
egitimini tamamlamasi, okullardaki egitim ortaminin demokratik ve firsat esitligini
saglayan bir ortama doniistiiriilmesi i¢in gerekli altyapi, donanim ve personeli saglamasi
ogrencilerin gelisimlerini dogru bir sekilde tamamlamalar1 agisindan 6nemlidir. Ayrica,
velilerin bu konuda bilgilendirilerek, egitim ve 6gretime katilmasi saglanmalidir.

Sonug olarak, ¢oklu zeka teorisini sadece bir zeka teorisi olarak degil, egitim ve
ogretim felsefesi olarak degerlendirmek gereklidir. Bu yoniiyle bu teori egitimcilerin,
velilerin ve 6grencilerin sahip olmalar1 gereken rolleri agiklayan bir rehberdir. Bu
nedenler, her okuldaki 6gretim personeli, okulun 6grencilere sundugu 6gretim programinin
yapisini, sahip oldugu 6gretim anlayisini ve uyguladigi degerlendirme tekniklerini gézden
gecirerek her 6grencinin ihtiyaclarina cevap verecek sekilde yeniden uyarlamaya

caligmalidir.
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