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DERS IMECESi UYGULAMALARININ MATEMATIK OGRETMENLERININ
MESLEKIi GELISIMLERINE KATKISININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
INCELENMESI

Bu ¢alismanin temel amaci, Ders Imecesi uygulamalarinin matematik 6gretmenlerinin
mesleki gelisimine olan katkisini &gretmen goriislerine gore incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel analiz yontemi tercih
edilmistir. Arastirmanin katilimcilari, bir devlet okulunda gorev yapan biri arastirmaci olmak
lizere iic matematik Ogretmeninden olusmaktadir. Ders Imecesi uygulamalari, katilimer
ogretmenlerin derslerine girdigi ii¢ farkli dokuzuncu smif matematik dersi iizerinde
gerceklestirilmistir. Bu uygulamalar, ders aragtirmasi, ders sonrasi yansitma toplantilari, revize
dersler ve revize dersler sonrasi yansitma toplantilart gibi bes farkli asgamadan olugmaktadir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimini daha iyi gozlemlemek amactyla, bu uygulamalar kisa bir siire
icinde degil, 6gretim yili boyunca yapilmistir. Bu arastirmada, 6grenci basarisina odaklanmak
yerine sadece 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin bulgularin belirlenmesi hedeflenmistir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimini degerlendirmek igin, alan 6gretim bilgisinin iki alt bileseni
kullamilmustir. ik bilesen olarak, konunun gergek hayatta nasil kullanildig1 ve genel anlami

iizerinde sorgulama yapma becerisi incelenmistir. Ikinci bilesen olarak ise etkinliklerin se¢imi

\Y



ve siralanmasiyla ilgili olarak Ogretmenlerin yetkinlikleri gézlemlenmistir. Uygulama
siirecinde, Ders Imecesi dongiisiiniin tiim asamalarmin titizlikle uygulanmasina dikkat
edilmistir. Her ders i¢in, uygulama 6ncesinde bir toplant1 yapilmis, ders uygulanmis, uygulama
sonrasinda bir toplant1 gerceklestirilmis, gerektiginde ders revize edilmis ve revize ders
sonrasinda bir toplant1 daha yapilmistir.

Ders Imecesi uygulamasiyla, gretmenlerin konunun gercek hayatta kullanimi ve genel
anlami tlizerinde sorgulama yapma becerilerinde, son derslerde ilk derslere gore gelisme
kaydettikleri belirlenmistir. Ayrica, etkinliklerin se¢imi ve siralanmasinda yansima
toplantilarinin ve revize derslerinin biiyiik katkis1 oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuglar, Ders
Imecesini uygulayan dgretmenlerin pedagojik alan bilgisi agisindan énemli bir mesleki gelisim

gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sézciikler: Pedagojik alan bilgisi, Ders imecesi, Ogretmenlik mesleki gelisimi
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The main purpose of this study is to examine the contribution of lesson study practices
to the professional development of mathematics teachers according to teachers' opinions. For this
purpose, descriptive analysis method, which is one of the qualitative research methods, was
preferred. The participants of the study consisted of three mathematics teachers, one of whom is
a researcher, working in a public school. Lesson Study applications were carried out on three
different ninth grade mathematics lessons that the participating teachers attended. These practices
consist of five different stages, such as course research, post-lesson reflection meetings, revised
lessons, and revised post-lesson reflection meetings. In order to better observe the professional
development of teachers, these practices were carried out throughout the academic year, not in a
short period of time. In this study, instead of focusing on student success, it was aimed to
determine only the findings related to the professional development of teachers. Two sub-
components of field teaching knowledge were used to assess teachers' professional development.
As the first component, the ability to inquire about how the subject is used in daily life and its

general meaning was examined. As the second component, teachers' competencies regarding the
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selection and sequencing of activities were observed. During the implementation process,
attention was paid to the meticulous implementation of all stages of the Lesson Study cycle. For
each lesson, a meeting was held before the application, the lesson was applied, a meeting was
held after the application, the lesson was revised when necessary, and another meeting was held
after the revised lesson.

With the Lesson Study application, it has been determined that teachers have improved
in their ability to question the use and general meaning of the subject in daily life, in the last
lessons compared to the first lessons. In addition, it was observed that reflection meetings and
revision lessons contributed greatly to the selection and sequencing of the activities. These results
reveal that teachers who implement lesson study show significant professional development in

terms of pedagogical content knowledge.

Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Teaching professional development
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ON SOZ

Okulda uygulanan egitim ve 6gretim faaliyetlerinin basarisi1 dncelikli olarak 6gretmenlere
baglidir. Bu nedenle, egitim verimliliginin artirilmasi i¢in bireysel ¢abalardan ziyade katilime1
cabalarin 6n planda oldugu okullarda, 6gretmenler arasinda kurulan isbirligini tesvik eden
iliskilerin ve dayanisma etkinliklerinin artirilmasi, egitimde verimliligi artirmak i¢in atilacak ilk
ve belki de en 6nemli adimdir (Cepni ve Kiigiik, 2003). Bu tiir bir ortak ¢alisma ve isbirligi
kiiltiiri, ayn1 okulda calisan Ogretmenlerin birlikte ¢alisma ve birbirlerine yardim etme
potansiyelini artirirken okuldaki egitim kalitesini ylikseltme potansiyelini de beraberinde getirir.
Yukarida sunulan bilgilere dayanarak matematik ogretmenlerinin zlimre toplantilarinin
etkinliginin artirilmast ve mesleki gelisimlerine katki saglanmasi gerektigi agik¢a goriillmektedir.
Bu yiizden bu arastirmanin amaci, dokuzuncu simif matematik derslerinde Ders Imecesi
yontemiyle gerceklestirilen uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki gelisiminde meydana gelen
degisimleri incelemektir. Buradan hareketle calismanin alt amaglari: Ders Imecesi
uygulamalarinin dersin organizasyonu perspektifinden 6gretmenin Ogretme davranisina
yansimalarm1  belirlemek ve Ders Imecesi uygulamalarmin = dgretimsel —agiklamalar
perspektifinden 6gretmenin 6gretme davranigina yansimalarini belirlemektir.

Bu calismanin bitirilmesinde benden daha ¢ok caba gdsteren, sabrini ve caligkanligini
takdir ettigim, bana gerektiginde bir abi, gerektiginde bir baba gibi davranan ve insanligini 6rnek
aldigim Saygideger hocam ve danismanim Prof. Dr. Ridvan EZENTAS’a siikranlarimi ve
tesekkiirlerimi bir borg bilirim. Bu tezin bu noktaya gelmesinde katkilar1 bulunan Saymn Prof.Dr.
Murat ALTUN hocama siikranlarim1 ve tesekkiirleri sunarim. Hem tezimde hem de makale
calismalarinda bana yardimci olan Sayin Do¢.Dr. Cigdem ARSLAN ve Prof. Dr. Kiirsat
YENILMEZ hocalarima siikranlarimi ve tesekkiirlerimi sunarim. Tez izleme komisyonumda
bulunarak tezimin daha iyi bir noktaya gelebilmesi i¢in her zaman degerli goriislerini benim ile
paylasan Saym Prof. Dr. Sedat YUKSEL ve Dog.Dr. Mehmet Ali KANDEMIR hocalarima
stikranlarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tez yazilmasinda ¢ok biiylik yardimlari olan sevgili arkadasim, kardesim matematik
ogretmeni Saymn Abdullah CELIK’e siikranlarimi ve tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tezin
yazimina yardimlari olan mesai arkadasim Saym Sema DENIZCILER’e siikranlarimi ve

sevgilerimi sunarim.



Tez galismalar1 boyunca destegini esirgemeyen ve sikintili zamanlarda her zaman bana
sabir eden esim Ayse AYDOGAN’a ve bu siire¢ boyunca ilgilimden mahsur kalan ¢ocuklarim
Tuana AYDOGAN ve Melisa Nur AYDOGAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Okumam i¢in elinden gelen herseyi seferber eden, okuma ve okutma sevdalisi olan babam
Orhan AYDOGAN’a ve biricik annem Tiirkan AYDOGAN’a ¢ok ama c¢ok tesekkiir ederim.

Son olaraksa varlik sebebim olan ve bana yasam sevinci veren tiim Ogrencilerime

minnettarhigimi iletirim.

Baris AYDOGAN
Bursa-2023
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1. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde Ders Imecesinin ortaya ¢ikisi, dnemi ve ilgili kavramlari ele alinacaktir.
Ayrica 6gretmenin egitim silirecindeki Onemi, ziimre G6gretmen toplantilart ve hizmet igi
ogretmen egitimleri gibi konularda kisaca ele alinacaktir.

1.1. Problem Durumu

Japonya'da yaygin olarak kabul edilen goriisler, Ders Imecesinin 6gretmenler igin bir
profesyonel gelisim programi oldugu ve Japon ilkdgretim okullarinda sinif i¢i etkinliklerin ve
uygulamalarin gelisiminde basarili oldugudur (Fernandez ve digerleri, 2001; Lewis, 2000;
Lewis ve Tsuchida, 1998; Shimahara, 1999; Stigler ve Hiebert, 1999; Takahashi, 2000;
Yoshida, 1999). Ders imecesi, dgretmen pratiklerinin degisiminde ve dgretmenlerin kolektif
calismalarinin gelisiminde oldukga etkilidir (Firestone, 1996). Bu yaklasim, 6gretmenlerin bir
araya gelerek Ogrencilerin etkili bir sekilde Ogrenmesini saglayacak dersleri grupca
planlamasini, uygulamasini ve degerlendirmesini igermektedir (Murata, 2011; Baki ve
digerleri, 2011).

Ders Imecesi, dgretmenleri mesleki gelisim etkinli§inin merkezine yerlestiren bir
modeldir (Murata, 2011). Bu model, sinif temelli bir arastirma olarak dgrencilerin diisiinme ve
O0grenme siireclerini inceler ve 6gretmenler tarafindan ortak hedeflere odaklanan kiigiik gruplar
halinde uygulanir (Gorman ve digerleri, 2010a). Ayrica Ders imecesi, iyi ders uygulamalarini
gelistirmek ve paylagmak icin teoriler olusturmaya calisan 6gretmenler i¢in bilimsel bir
etkinliktir (Isoda, 2010). Ders Imecesi siirecinde dersi anlatan dgretmen, dersi yonetir ve
ogrencilerle iletisim kurar, ancak Ogrenciler arasindaki iletisimi takip etmek zor olabilir.
Bununla birlikte, gozlemciler ders anlatimi sirasinda 6grenciler arasindaki iletisimi takip etme
firsatina sahip olabilir.

Ogretmenler, derslerin ardindan bir araya gelerek gozlemlerini ve tepkilerini
paylasirlar. Bu paylagimlar sirasinda asagidaki sorulara cevap aramaya calisirlar:

> Hangi stratejiler ige yaradi, hangileri ise yaramad1?

> Ogretmen ders anlatirken hangi noktalar1 atladi veya gdzden kagird1?

> Ogrencilerin konuyu anlamakta zorlandiklar1 noktalar nelerdi?

» Ders sirasinda ortaya ¢ikan problemler nelerdir? Bu problemlerle ilgili gerekli hangi

degisiklikler yapilmalidir? Yanlis anlamalara 6zellikle dikkat edilmelidir.



Japon dgretmenler, Ders Imecesi uygulamasiyla ilgili fikirlerini beraberce tartisirlar ve
bunlart kaydedip, diizenleyip, yayin haline getirirler. Daha sonra bu yayinlari, tim
ogretmenlerle paylasirlar.

> Ders Imecesi, etkili bir profesyonel gelisim stratejisi icerir.
> Her 6gretmene gozlem yapma firsati sunar.
> Ogretmenlerin diizenli olarak bir araya gelmesine olanak saglar.
> Ogretmenlerin nasil diisiindiigiinii ve nasil tepki verdiklerini yakindan gdzlemleme

firsat1 sunar (Darling-Hammond ve McLaughlin, 1995).

Ders Imecesi sayesinde, 6gretmenler kendi ogretim siireclerinde yakindan takip
edemedikleri durumlar1 gdzlemleme ve anlama firsati bulurlar. Ogrencilerin diisiinme
stireclerini, birbirlerine nasil tepki verdiklerini, matematiksel kavramlari anlama konusunda
yasadiklar1 zorluklar1 ve giigliikleri gdzlemleyebilirler. Ogretmenlerin, dersi dogrudan
gozlemleme imkani bulmalar1 (hem Ogrencileri hem de kendileri i¢in) ve bu godzlemleri
paylasmalari, Japon 6gretmenlerinin mesleki gelisimine katki saglar (Stepanek, 2011). Ayrica,
O0gretmenler matematik 6gretimiyle ilgili ortak bir dil olustururlar ve gelistirirler (Stigler ve
Hiebert, 1999, s. 123). Ancak Ogretmenler kendi iglerinde izole bir sekilde calisma
egilimindedirler ve birbirlerinin derslerini izleme gibi bir anlayisa sahip degillerdir.

Ders Imecesinin kolektif dogasimin baska bir faydas1 da 6gretmenlere kendi dgretme
becerilerini degerlendirme imkani sunmasidir (Stepanek, 2001). Etkili 6gretme stratejilerini
tartisma ve bu stratejileri gdzlemleme siireci, 6gretmenlerin kendi 6gretme pratikleri hakkinda
yeni firsatlar gdrmelerine ve kesfetmelerine yardimci olacaktir. Ders Imecesi, dersi anlatan
ogretmenin degil, grubun bir iiriiniidiir. Ogretmenlerin diger gretmenlerin &niinde ders
anlatmasi, 6gretmenlerde kendi dersleri hakkinda elestiriye acik olma 6zelligi gelistirecektir.

Ders Imecesi, dgretmenlerin bir araya gelerek ogrencilerin 6grenme ve gelisimini
destekleyecek hedefleri belirlemesi ile baslar (Lewis ve digerleri, 2006). Stigler ve Hiebert
(1999), Ders Imecesinin asamalarin1 su sekilde tanimlar: problemin tanimlanmasi, dersin
planlanmasi, aragtirma dersi, dersin yansimalar1 ve degerlendirmesi, dersin revize edilmesi,
revize edilen dersin tekrar islenmesi, tekrar edilen dersin yansimalari, degerlendirilmesi ve
sonuglarin paylagilmasi.

Bu asamalar arasinda, Ders Imecesinin géze ¢arpan en énemli boliimiiniin, planlanan
dersin gercek sinif ortaminda islendigi ve gézlemlendigi arastirma dersi oldugu belirlenmistir.

Bu dersler: katilime1 6gretmenlerden birinin gercek sinif atmosferinde sunulan, giinliik sinif



ortamindan ayr1 tutulan ve kendine 6zgii 6zelliklere sahip derslerdir (Lewis ve Tsuchida, 1998).
Dersin amaglari belirlendikten sonra, uygulama siirecinde dgretmenler ders planini hazirlarlar.
Baslangigta genel amaglar seklinde belirlenen dersin amaci, Ders Imecesi siireci boyunca
giderek gelistirilir. Bu siiregte daha net arastirma sorular1 ortaya cikar. Ogretmenler, dersin
amacii goz oniinde bulundurarak 6grenmenin nasil ger¢eklesecegini ortaya koymak i¢in bir
Ogretim yaklasimi seger veya tasarlar. Bu asama, sadece iyi bir plana ulagsmak degil, ayni
zamanda 6grencilerin nasil 6grendigini ve uygulanan 6gretim yaklagimini degerlendirmek veya
ogretimle ilgili bir soruyu kesfetmek amacini tasir. Ders Imecesi modeli, arastirma dersini
siirecin merkezine yerlestirir (Murata, 2011).

Arastirmalar, Japon Ogretmenlerin uygulama derslerinin mesleki gelisimlerine en
biiyiik katkiy1 saglayan bilesen oldugunu gostermektedir (Murata, 2011; Murata ve Takahashi,
2002). Arastirma dersleri, 6gretmenlere 6gretim modellerini ve bu modellerin 6grencinin
ogrenme siirecini nasil etkiledigini gézlemleme firsati sunar (Murata, 2011). Arastirma dersleri,
siif uygulamalarini gelistirmeye, yeni icerik ve yaklagimlari yaymaya, sinif uygulamalari ile
daha genis kapsamli kazanimlar arasinda baglantilar kurmaya, ¢atigsan fikirleri kesfetmeye ve
bu yolla degisimi, ulusal politikalar1 sekillendirmeyi ve sinifta verilen 6gretimin roliinii kabul
etmeyi destekler (Lewis ve Tsuchida, 1998).

Ders Imecesi, 1999 yilindan bu yana bircok iilkede uygulanan bir yéntemdir. Smif
pratiklerini zenginlestirmeyi ve Ogretmenlerin profesyonel gelisimine katki saglayarak
ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmeyi amaglayan bir Japon yaklasimidir (Stigler ve Hiebert,
1999; Fernandez, 2003; Lewis, 2004; Takahashi ve Yoshida, 2004; Sarkar, 2006). Ders
Imecesi, 6gretmen pratiklerinin calisma, denenme ve smanma siirecidir. Ogretmenlerin
katildig1 ve planlar ve gozlemler {izerine odaklanan derslerin tartisildigl iy1 tanimlanmis bir
eylem siirecini igerir. Hazirlanan bu derslere “Ders Imecesi” veya “Arastirma Dersleri” de denir
(Fernandez ve Yoshida, 2004).

Ders Imecesi ile hazirlanan dersler, diger normal derslerden farklidir. Bunlar, bir grup
O0gretmenin paylastigi genis bir egitim perspektifine sahip oldugu bir pencere olarak tanimlanir.
Ayrica, bu derslerde bir 6gretmen, hazirlanan derse 6gretmenlik yaparken diger 6gretmenler
Ise 6grenmeyi ve 0gretmeyi gozlemleyerek kaydetme roliinii Gistlenir. Bu gézlemler ve kayitlar,
dersin sonunda Ogretmenler tarafindan paylasilir ve tartisilir. Boylece, ders ve 0grenme-

ogretme siiregleri {izerine yansimalar yapilir ve kararlar alinir (Lewis, 2006).



Ders Imecesi, Japonyanin en &nemli mesleki profesyonel gelisim ydntemidir ve
ogretmenlerin birlikte calistigi, dgretmenlerin basrolde oldugu bir egitim mesleki gelisim
modelidir. Bu dongii, 6grencilerin 6grenme ve uzun vadeli gelisimlerine yonelik hedeflerin
belirlenmesi siirecini igerir. Birlikte hazirlanan ders planlari, bu hedefleri gergeklestirmek i¢in
diizenlenir. Ogretmenler, ders uygulamasi sirasinda aldiklart kararlar ve gerceklesen
o0grenmeyle ilgili veriler arasinda iligkiler kurarak planlar1 gézden ge¢irmelidir. Ders gbzlemleri
sirasinda elde edilen 6grenci 6grenme verileri tartigilir ve bu bilgiler, dersin 6zelinde ve
Ogretmenin genelinde kullanilir. Dersler birlikte hazirlanir ve bir smnifta 6gretim
gerceklestirilirken gozlemlenir, gézlemler tartisilir, planlar revize edilir ve gerektiginde farkl
siiflarda tekrarlanabilir (Lewis ve Tsuchida, 1998; Yoshida, 1999; Perry, 2002).

Ders imecesinin tarihine bakildiginda, Japon egitim sistemi II. Diinya Savasi sonrasi on
yillik bir donemde 6nemli degisiklikler gegirmistir. II. Diinya Savasi 6ncesi donemde 6gretme,
genellikle klasik bir anlatim ve sdylem seklinde algilanan geleneksel bir yaklasim olarak
benimsenmistir. Ancak son yillarda yapilan gozlemler, 6gretmenin 6grencilerde elestiri ve
tartisma uyandiran, 6grencilerin kendi faaliyetleri ve yansitmalari {izerine dayanan kavramsal
anlamalar gelistiren bir yaklagim oldugunu ortaya koymustur (Lewis ve Tsuchida, 1997).

Egitim reformlarina etki eden en 6nemli faktorlerden biri, Japon egitim kiiltiiriinde
koklii bir yer edinmis, ancak uluslararasi arenada pek taninmayan Ders Imecesi yaklasinmdir.
Japon egitim sisteminde, okul tabanli 6gretmen hizmet igi egitim programi ile Ders imecesi
uygulamalar1 1960'larin basinda birlestirilmistir. Giiniimiizde, Ders Imecesi, okul tabanl
ogretmen hizmet ici egitim programinin ¢ogu ilkogretim okulunda ve bazi ortaokullarda
uygulanan en 6nemli 6zelliklerinden biri haline gelmistir (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Ders Imecesi, 6gretmenlerin birlikte ¢alisarak hedeflenen dgretim sonuglarina ulasmay1
amaglayan bir siirectir. Asamalari su sekildedir:

» Hedef Belirleme: Ogretmenler, 6gretim sonunda ulasilmak istenen hedefleri belirlerler.

> Strateji Belirleme: Hedefe ulasmak i¢in gerekli stratejileri belirleyerek ders tizerinde ¢alismaya
baslanir.

> Ders Planlama: Ogretmenler, dersi grup olarak planlar ve detayl bir ders plan1 hazirlarlar.

» Uygulama ve Gozlem: Bir 6gretmen, hazirlanan ders planini kendi sinifinda uygular. Diger grup
iiyeleri bu dersi gozlemler ve notlar alir.

> Paylagsma ve Tartisma: Grup lyeleri bir araya gelerek gézlem sonuglarini paylasir ve tartisir.
Ders plan1 gozden gegirilir ve gerekli degisiklikler yapilir.

> Ikinci Uygulama ve Gézlem: Bagska bir grup iiyesi yeni ders planini kendi sinifinda uygular ve



diger 6gretmenler bu dersi gozlemler.

» Degerlendirme ve Yeniden Diizenleme: Ogretmenler gézlemlerini, yorumlarini ve dnerilerini
paylasir. Ders plani tekrar gozden gecirilir ve gerektiginde degisiklikler yapilir.

> Siirecin Devami: Ders Imecesi siireci birkag giin arayla gerceklesen iki dersle birlikte 3-4
haftalik bir siireci kapsar. Bu siirecte grup toplantilar1 da diizenlenir.

Ders imecesi, 6gretmenler arasinda isbirligini tesvik eden, dgretim kalitesini artiran ve
ogrenci 6grenmesini iyilestirmeyi hedefleyen bir yontemdir (Fernandez, 2002; Honigsfeld ve
Cohan, 2008). Ders Imecesi, genellikle birkag ay veya daha uzun siirebilen bir dizi planlanmis
asamadan olusan bir siiregtir. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin diizenli olarak bir araya gelerek
isbirligi yapmasini tesvik eder ve dayanigsmalarini giiclendirir (Stoel ve Thant, 2002). Ayrica,
Ders Imecesi genellikle devlet tarafindan desteklenen mesleki gelisim programlari kapsaminda
egitimin bir parcasi olarak uygulanir. Bu programlar, 6gretmenlerin siirekli olarak profesyonel
gelisimlerini desteklemeyi hedefler.

Ders Imecesi ayni zamanda &gretmen adaylarinin da katildign bir siire¢ olabilir.
Ogretmen adaylari, {iniversitedeki rehber 6gretim elemanlariyla birlikte ¢alisarak ve uygulama
yapmak iizere gittikleri okuldaki rehber &gretmenleriyle isbirligi yaparak Ders Imecesi
uygulamalarini planlarlar (Fernandez, 2002). Bu sayede 6gretmen adaylari, egitimleri sirasinda
hem teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirme firsati bulurlar hem de isbirligi ve elestiri
becerilerini gelistirme olanagini elde ederler. Sonug olarak Ders imecesi, 6gretmenlerin siirekli
olarak birlikte ¢alismasini saglar, mesleki gelisimlerine katkida bulunur ve 6gretmen adaylarina
pratik deneyim kazandirir. Ayrica, devlet destekli mesleki gelisim programlariyla birlikte
egitim sisteminin bir parcasi haline gelmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu boliimde, arastirma problemiyle iliskili olarak o6gretimde Ogretmenin Onemi,
ogretmen yeterlilikleri, ziimre 6gretmen kurullar1 ve Ders Imecesi ¢alisma gerekgeleri ele
almacaktir.

1.2.1. Ogretimde Ogretmenin Onemi: Giiniimiizde birgok anne ve baba, cocuklarmin
birinci sinifta hangi Ogretmenden egitim alacagimi Ogrenmeye calisir. Bu ebeveynler,
cocuklarmin iyi bir dgretmenle birlikte calismasini saglamak i¢in ¢abalarlar. Ancak okul
yoneticileri genellikle tim o6gretmenlerin iyi oldugunu ve okulda iyi ve kotii Ogretmen
ayriminin yapilamayacagini belirtmeye calisirlar. Yoneticilerin bu agiklamasi, 6gretmenin
tanimlanmis bir standart veya belirlenmis yeterliliklere sahip olmasi durumunda makul bir

sekilde kabul edilebilir. Ancak mevcut durumda, ebeveynlerin ve yoneticilerin iyi 6gretmenden



ayni seyleri anlayip anlamadigir belirsizdir. Bununla birlikte, bu durum, ebeveynlerin
Ogretmenin ¢cocuklarinin yasaminda ve geleceginde bireysel olarak fark yaratacagina inandigini
gostermektedir. Hatta bircok ebeveyn, bu nedenle ilkdgretimin ilk bes yili i¢in okuldan daha
cok 0gretmen arayisina girmektedir (TED,2009).

Yaygin bir inanig, 6grencinin gelisimi, O0grenimi ve akademik basaris1 iizerinde
Ogretmenin en onemli faktér oldugudur. Bununla birlikte, 6grenci bagarisini etkileyen diger
faktorler uzun siiredir tartisilan bir konudur. Bu tartismalarda 6nemli bir doniim noktasi, 1966
yilinda yayimlanan Coleman Raporu ve 1967 yilinda yayinlanan Plowden Raporu olarak kabul
edilmektedir (Coleman ve digerleri,1966; Blackstone, 1967). Bu iki raporun ortak bulgusu,
ogrencilerin basarisinda en 6nemli faktdriin ailenin sosyo-ekonomik durumu oldugudur. Bu
aragtirmalar, okulun ve okulla ilgili faktdrlerin 6grenci basarisi tizerinde sinirl bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Bu aragtirmalarin 6nemi, bulgularin 6grenci basarisiyla ilgili yaygin
inanglar ve sagduyuyla celismesi nedeniyle ortaya ¢ikan tartismalardan kaynaklanmaktadir.
19701 ve 1980'li yillarda, bu arastirmalarin bulgularn siirekli olarak sorgulanmis ve daha
sonraki arastirmalar, smif mevcudu gibi faktorlerin 6grenci basarisini 6nemli Olgiide
etkiledigini ortaya koymustur (Glass ve digerleri, 2008).

Arastirmalar, okul yonetimi, organizasyon, liderlik, 6grenci basina harcama miktar1 gibi
faktorlerle karsilastirildiginda, 6gretmenlerin 6grenci basarist iizerindeki etkilerinin diger
faktorlerden daha dnemli oldugunu ortaya koymustur (Rivkin ve digerleri, 2005). Ogretmen
niteliklerinin 6grencilerin gelisimindeki etkisi ve 6nemi konusundaki bulgular, bir¢ok iilkenin
ve Ozellikle baz1 Avrupa Birligi iilkelerinin 1980'lerin basindan beri 6gretmen yeterliliklerine
odaklanmasini saglamistir. Ogretmenlerin nitelikleri ve yeterlilikleri, dgrencilerin egitimindeki
onemlerini ifade etmek icin ¢esitli belgeler ve ¢alismalarla acik bir sekilde ifade edilmistir.

Okulda wuygulanan egitim ve O&gretim faaliyetlerinin basaris1 Oncelikli olarak
ogretmenlere baglidir. Bu nedenle, egitim verimliliginin artirilmasi i¢in bireysel cabalardan
ziyade katilimci ¢abalarin 6n planda oldugu okullarda, 6gretmenler arasinda kurulan isbirligini
tesvik eden iligkilerin ve dayanisma etkinliklerinin artirilmasi, egitimde verimliligi artirmak
i¢in atilacak ilk ve belki de en 6nemli adimdir (Cepni ve Kiigiik, 2003). Bu tiir bir ortak ¢alisma
ve igbirligi kiiltiirli, ayn1 okulda ¢alisan 6gretmenlerin birlikte ¢alisma ve birbirlerine yardim
etme potansiyelini artirirken okuldaki egitim kalitesini yiikseltme potansiyelini de beraberinde

getirir.



1.2.2. Ogretmen Yeterlilikleri: Ogretmen yeterliliklerinin tanimlanmasinda, arastirma
bulgulart ve kuramsal gelismelere dayanan ii¢ ana boyut iceren bir kavramsal cergeve
olusturulabilir (World Bank, 2005). Bu yeterlilik boyutlar1 sunlardir:

> Ogretmenligin mesleki boyutu ile ilgili yeterlilikler: Bu boyut, 6gretmenin mesleki

Kimligi, pedagojik bilgisi, 6grenci degerlendirme becerileri, 6gretme stratejileri gibi

mesleki becerilerini kapsar. Ogretmen, egitimdeki giincel gelismeleri takip etmeli,

kendini siirekli olarak gelistirmeli ve mesleki bilgi ve yeteneklerini yenilemelidir.

> Ogretim ve smuf ici ¢alismalarla ilgili yeterlilikler: Bu boyut, dgretmenin sinif
ortaminda etkili bir sekilde 6gretme ve dgrenme siireclerini yonetmesiyle ilgilidir. Iyi
bir 6gretmen, 0grencileriyle etkilesim kurabilir, uygun 6gretim materyallerini secer ve
kullanir, 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturur ve Ogrencilerin bireysel
ithtiyaglarina uygun 6gretim stratejileri gelistirir.

> (Calisma ortami olarak okul ile ilgili yeterlilikler: Bu boyut, 6gretmenin okul kiiltiirline
uyum saglamasi, isbirligi yapabilme yetenegi, liderlik becerileri ve etkili iletisim gibi
okul ortaminda gereken yeterlilikleri igerir. Ogretmen, okuldaki diger 6gretmenlerle
isbirligi yapmali, okulun hedeflerine katkida bulunmali ve okul yonetimi ile etkili bir
iletisim kurmalidir.

Bu boyutlarda yeterlilikler, bir 6gretmenin mesleki yasaminin farkli evrelerinde farkli
yogunluklarda ele alinmalidir. Ogretmenler, kariyerlerinin farkli asamalarinda bu boyutlardaki
yeterliliklerini siirekli olarak gelistirmeli ve yenilemelidir. Bu yeterlilikler asagidaki sekilde
siralanmastir:

1.2.2.1.Mesleki Yeterlilikler:
> Islevlerini gerceklestirirken etik ve sorumlu davranma.
> Bireysel ve kolektif mesleki gelisim projelerine katilma.
> Bilgiyi ya da kiiltiirli yorumlamada mesleki olarak elestirel davranma.
1.2.2.2.0gretim Yeterlilikleri-
Ogrenilecek konu i¢in dgretme, 6grenme durumlari tasarlama.
Ogrenme gelisimini degerlendirme.
Grup sinif caligmalarini planlama, diizenleme, denetleme.

Ogretimi 6grenci farkliliklarina gére uyarlama.

V V. V V V

Ogretme ve 6grenme igin hazirlik gelistirmede yeni teknolojileri kullanabilme.
1.2.2.3.0kul Yeterlilikleri:

» Ogretimde dogru ve anlasilir bir iletisim kurma.



> Personel, veliler ve gesitli sosyal taraflarla igbirligi yapma.

>  Ogretim takimmin diger iiyeleriyle isbirligi icinde calisma.

Bir¢ok arastirma, Ogrencilerin matematik basarilarin1 artirmak ve basarisizlik
nedenlerini belirlemek amaciyla yapilmistir (Dursun ve Dede, 2004; Meece, 1996;
Papanastasiou, 2002; TIMMS-R, 1999). Bu ¢alismalarin sonuglari, 6grencilerin genel olarak
O0grenme siireclerini ve Ozellikle matematik basarilarini etkileyen ¢esitli faktorler oldugunu
gostermektedir. Bu faktorler birbirleriyle etkilesim halindedir. Ogrencilerin matematik
basarilarini etkileyen faktorler arasinda biligsel yetenekler, matematiksel 6z-yeterlilik algisi,
motivasyon diizeyi, kavramlar1 anlama becerisi, 0grenme stratejilerinin kullanimi, aile ve
cevresel etmenler, 6gretim yontemleri ve Ogretmenin matematiksel becerileri gibi 6nemli
faktorler bulunmaktadir.

Arastirmalar ayrica, bu faktorlerin birbirleriyle etkilesim iginde oldugunu
gostermektedir. Ornegin, bir 6grencinin 6z-yeterlilik algisi, motivasyonu ve &grenme
stratejileri birbirini etkileyebilir ve bu da matematik basarisini etkileyebilir. Benzer sekilde, aile
destegi ve cevresel faktorler, 6grencinin matematiksel yeteneklerini ve motivasyonunu
etkileyebilir. Bu arastirmalar, matematik basarisini artirmak i¢in 6grencilerin bilissel, duygusal
ve cevresel faktorlerini dikkate alan kapsamli bir yaklasimin 6nemini vurgulamaktadir.
Ogrencilerin matematik basarisin1 artirmak icin, bu faktorlerin birbirleriyle uyumlu bir sekilde
ele alinmasi ve 6grencilere yonelik 6zellestirilmis stratejilerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen birgok faktor bulunmaktadir ve bu faktorler
arasinda matematik 6gretimi de 6nemli bir rol oynamaktadir. Matematik 6gretimi, 6grencilerin
O0grenme diizeyini ve matematik basarilarin1 artirmada belirleyici bir faktor olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle, matematik 6gretiminin kalitesinin yiikseltilmesi ve miifredatin
niteliginin artirilmasi biiyiilk 6nem tagimaktadir. Matematik 6gretiminin kalitesini yiikseltmek
icin en kritik gorevlerden biri, 6gretmenlerin niteligini artirmaktir. Matematik 6gretmenlerinin
yiiksek diizeyde alan bilgisine ve pedagojik bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu,
ogretmenlerin siirekli olarak kendi gelisimlerinin farkinda olmalarini, bilgiyi etkili bir sekilde
inga etmelerini, kuramdan pratik uygulamalara gecebilmelerini ve elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmalarini gerektirir.

Ogretmenlerin alan bilgisinin giincel olmasi ve matematik Ogretimi igin en iyi
uygulamalar1 takip etmeleri onemlidir. Ayn1 zamanda, Ogretmenlerin Ogrencilerin farkli

ogrenme stillerini ve ihtiyaclarini anlamalar1 ve onlara uygun 6gretim stratejileri gelistirmeleri



gerekmektedir. Bu, 6gretmenlerin 6grencileriyle etkilesim halinde olmalarini ve matematik
Ogrenme siirecini desteklemelerini saglar. Matematik 6gretmenlerinin kalitesinin yiikseltilmesi,
ogrencilerin matematik basarisini ve 6grenme diizeylerini artirmada biiylik bir potansiyele
sahiptir. Bu nedenle, egitim sistemleri, matematik 6gretmenlerinin yetkinliklerini gelistirmek
icin etkili destek programlar1 ve siirekli mesleki gelisim firsatlar1 saglamalidir. Bu sekilde,
ogretmenlerin bilgi ve becerilerini siirekli olarak giincellemeleri ve matematik Ogretimi
konusunda en iyi uygulamalari takip etmeleri saglanarak, 6grencilerin matematik alaninda daha
basaril1 olmalar1 desteklenir.

1.2.3. Ziimre Ogretmen Toplantilari: Okullardaki Ziimre Ogretmen Kurulu
toplantilari, [lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginin 109. maddesi geregince diizenlenmektedir.
Bu toplantilarin temel amaci, ayni1 okulda gérev yapan alan 6gretmenleri ve diger alanlardaki
Ogretmenler arasindaki iletisimi giliclendirerek isbirligini ve dayanismayi artirmaktir.
Akademik literatiirde yapilan bir¢ok arastirma, 6gretmenler arasinda fikir aligverisi igin firsat
saglamanin, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemede 6nemli bir rol oynadigini
vurgulamaktadir. Ayrica, okula dayali hizmet i¢i egitim programlar1 ve okul gelistirme
programlarinin da uygulandigi belirlenmistir (Holloway ve Long, 1998; Van Driel ve digerleri,
2001).

Ogretmenlerin mesleki deneyim siireleri ve kendilerini gelistirme ¢abalarina baglh
olarak, bir okulda c¢alisan 6gretmenlerin farkli seviyelerde pratik veya teorik bilgi birikimine
sahip olabilecekleri bilinmektedir (Black ve Halliwell, 2000; Feldman, 1996). Bu nedenle,
ogretmenlerin fikirlerini paylagsmalar1 ve deneyimlerini aktarmalart i¢in 6zel firsatlarin
sunulmasi, egitim ve Ogretim caligmalarinin basarili olmasi i¢in son derece dnemlidir. Bu
amagla, ayn1 okuldaki alan 6gretmenleri arasinda ve egitim 6gretim yilinin farkli zamanlarinda
diizenlenen Ziimre Ogretmen Kurulu toplantilarmin, hedeflere uygun sekilde yapilmasi ve
katilimcr 6gretmenlerin bu toplantilarda alinan ortak kararlari uygulamasi, basarinin elde
edilmesi i¢in biiylik 6nem tagimaktadir (Kiigiik ve digerleri, 2004).

Kiictik ve digerlerinin (2004) yaptig1 arastirmada, elde edilen veriler donem bas1 Ziimre
Ogretmen Kurulu toplant tutanaklaridaki kararlarin uygulanip uygulanmadigina dair kesin bir
sonug ortaya koymamaktadir. Ayrica, bir énceki Ziimre Ogretmen Kurulu toplantisinda alinan
kararlarin nasil uygulandig: ve degerlendirildigi konusunda 6nemli agiklamalar bulunmamakta

ve Ziimre Ogretmen Kurulu tutanaklarindaki kararlarin nasil etkili bir sekilde planlanacagi da
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belirsizdir. Bu durum, Ziimre Ogretmen Kurulu toplanti tutanaklarmin genellikle yiizeysel
oldugunu ve ¢cogunlukla sadece kagit iizerinde kaldigini diisiindiirmektedir.

Aym okuldaki farkl yillara ait Ziimre Ogretmen Kurulu toplant: kararlarmin benzer
olmasi, 6gretmenlerin Ziimre Ogretmen Kurulu toplantilarnin énemine inanmada tereddiit
ettiklerini gdstermektedir. Yapilan anket ¢alismasinda, 6gretmenlerin Ziimre Ogretmen Kurulu
toplant1 kararlarinin uygulanmasi durumunda Ogrenci basarisini artiracagl seklinde cevap
vermelerine ragmen, bu kararlarin gercekte uygulanmadig ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, ayni
arastirmada, "Ziimre Ogretmen Kurulu toplantilari ne amagla yapilmaktadir?" sorusuna
O0gretmenlerin verdigi cevaplarda, 6gretim programindaki {inite konulari i¢in etkili yontem ve
tekniklerin belirlenmesi maddesinin yalnizca %10'luk bir oranda yer aldigi goriilmektedir.
Katilimeilara yoneltilen "Ziimre Ogretmen Kurulu toplantilarinda en ¢ok hangi konu iizerinde
durulmalidir?" sorusuna ise %21'lik bir oranla "programdaki tinite konular1 i¢in etkili gretim
yontem ve tekniklerinin belirlenmesi" seklinde cevap verilmistir. Ayrica, "Bir yi1lda kag toplanti
yapilmalidir?" sorusuna katilimecilarin %75' "3 veya daha az" seklinde cevap vermistir, bu da
bu kurulun ne kadar ciddiye alindigina dair bir ipucu sunmaktadir.

Gokyer (2011) tarafindan yapilan c¢aligmaya gore, Ziimre Ogretmen Kurulu
toplantilarinda alinan kararlarin teorik olarak biiyiik faydalar1 olmasina ragmen, pratikte
birgogunun amacindan sapmis ve ylizeysel oldugu, ayrica uygulanmadigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar, Gokyer'in okullarda yapilan goriismeler ve dokiimantasyon incelemeleri sonucunda,
Ogretmenlerin kisisel deneyimleri ve teftis slirecinde inceleme ve denetleme olanag: bulduklari
okullardan elde edilmistir.

1.2.4. Ogretmen Mesleki Gelisimi icin Yapilan Hizmet ici Egitimler: Yamagata-
Lynch ve Haudenschild, (2009), calismasinda mesleki gelisim konusunda bazi engeller tespit
etmistir. Bu engeller arasinda zaman kisithligi, finansman eksikligi ve 6gretmenlere gereksiz
mesleki gelisim firsatlarinin sunulmasi bulunmaktadir. Ozellikle yeni baglayan &gretmenlerin,
meslekteki yeniliklerle ilgili islerde sabahin erken saatlerinden aksam ge¢ saatlere kadar hatta
bazilarinin hafta sonlar1 bile ¢alistig1 ortaya ¢ikmistir.

Mesleki gelisim faaliyetlerine katilim ticretleri veya harg {icretleri, bir engel kaynagi
olarak da ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, Drage (2010, s. 34) tarafindan yapilan arastirmada,
mesleki gelisim konusunda 6gretmenlerin en biiyiik engelinin yeterli zaman eksikligi oldugu,
ayrica okul biitcesinin mesleki gelisim i¢in yeterli olmamasi ve katildiklar1 mesleki gelisimin

kendi ihtiyaclarini karsilamamasi sonucuna varilmistir. Guskey (2009) ise 6gretmenlerin,
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anlayislarini derinlestirmek, 6grenci calismalarini analiz etmek ve yeni 6gretim yaklagimlar
gelistirmek icin zamana ihtiyag duyduklarini belirtmistir. Ayrica, mesleki gelisim
faaliyetlerinin ideolojik ve hizlica tiiketilen eski konulardan olustugu da ifade edilmistir.

Guskey (2009) tarafindan aktarilan Kennedy'nin (1998) arastirmasinda, mesleki gelisim
faaliyetlerine ek zaman ayrilmasmin Ogrenci O6grenmesiyle dogrudan iliskili olmadig:
bulunmustur. Zaman ayirmanin 6nemi kesinlikle vurgulanmakla birlikte, zamanin nasil
kullanildig1 da biiyiik 6nem tagimaktadir. Etkili bir mesleki gelisim igin zamanin iyi organize
edilmesi, yapilandirilmasi, net bir odaklanmaya sahip olmasi ve dogrudan hedeflere yonelik
olmas1 gibi unsurlar énemlidir. Ne yazik ki bir¢ok mesleki 6grenme faaliyeti, 6gretmenin
gercek uygulamalarindan ve okul gelisim planindan uzaktir ve yetigkinlerin ihtiya¢ duydugu
o6grenmeye odaklanmamaktadir (Cohen ve Hill, 2000).

Yukarida da belirtildigi gibi 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet sonrasi mesleki
gelisimiyle ilgili pek ¢cok sorun oldugu agik¢a bilinmektedir. Bununla birlikte, birgok 6gretmen
egitimcisi ve arastirmaci grubu, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin gelisimine O6nemli
katkilarda bulunan mesleki gelisim calismalarinin 6nemli oldugunu vurgulamak gerekir.
(Darling-Hammond ve McLaughlin, 1995; Knapp, 2003). Ancak, Ogretmenlerin mesleki
gelisimine katki saglayan ¢alismalar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
birlikte ¢alisarak Ogrenme-6gretme  siirecini  planladiklari, birbirlerinin  derslerini
gozlemledikleri ve uygulamalarin sonuglarini degerlendirdikleri okul tabanli ¢alismalarin daha
faydali oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir (NSDC, 2009; Fernandez ve Yoshida, 2004;
Fernandez, 2005a; Nilson, 2008). Yukarida ortaya c¢ikan c¢alismalara en iyi Ornekte,
Ogretmenlerin bir ders tizerinde grupga planlama, uygulama ve yansima dongiisii iginde bir
araya gelerek calismalara firsat veren Ders Imecesi yaklasimi olabilir. Bu model, Japon kokenli
olup, 6gretmenlerin meslektaslari ve uzmanlarla birlikte dersi gézlemleme ve analitik olarak
degerlendirme siirecini icermektedir (Borko, 2004; Cochron-Smith ve Lytler, 1999; Kranier,
2011).

Ogrenci 6grenmesi ile gretmen deneyimi arasinda bir iliski oldugu bir¢ok arastirma
tarafindan ortaya konmustur. Ancak bu iliski her zaman anlamli veya dogrusal degildir. Baz1
aragtirmalar, deneyimsiz 6gretmenlerin (3 yildan daha az deneyime sahip olanlar) kidemli
ogretmenlere gore daha az etkili oldugunu, deneyimin etkisinin ise bes yildan sonra ortaya
ciktigini gostermistir. Kidem ile 6gretmen etkililigi arasindaki iliskinin dogrusal olmamasinin

birkag olasi nedeni vardir, bunlardan biri yetigkin (daha yasli) 6gretmenlerin her zaman gelisim



12

ve 0grenmeye acik olmamasi ve islerinde yorgun olmalar olabilir. Etkili okul arastirmalari,
ogrenci basarisinin ¢esitli okul degiskenleriyle iligkili oldugunu gostermektedir. Bu degiskenler
arasinda, 6gretim ve degerlendirmenin uyumu, odaklanmis mesleki gelisim, etkili bir 6gretim
denetimi, Ogretmen yipranmasimnin minimuma indirgenmesi ve olumlu bir okul iklimi
bulunmaktadir. Basarili okul miidiirleri, 6gretmenlerin 6gretim faaliyetleri ve Ogrenci
ogrenmesi konusu ile yakindan ilgilenmekte ve bu alanlarda destek saglamaktadir (Suber,
2011).

Yukaridaki bagliklardan da anlasilacagi gibi, 6gretmenlik isi, 6gretmenin en Onemli
dznesi olmasina ragmen bireysel olarak gerceklestirilmektedir. Ogretmen, dgretme siirecini tek
basina iistlenir. Ogretmenin mesleki yeterliliklerini saglamak oldukgca zor bir gérevdir, 6zellikle
ders hazirligi, planlama, alan bilgisi ve 6gretim modellerinin se¢imi gibi ¢esitli gorevlerle
ugrasmast gerekmektedir. Bu nedenle ziimre c¢alismalari, bu zorluklar1 agsmak i¢in bir ¢6ziim
olusturmaktadir. Ancak, yukarida bahsedilen sebeplerle ziimre ¢aligmalarinda baz1 zorluklar
yasandigi goriilmektedir. Bu nedenle, hangi 6gretim modelinin segilecegi veya gerektiginde
farkli bir modelin tasarlanacagina karar vermek igin bir yapiya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Murata'ya (2011) gore, Ders Imecesi uygulamasinda dersin hedefleri belirlendikten
sonra dgretmenler ders planini hazirlarlar. Baslangicta, dersin hedefleri genel amaglar seklinde
olup, Ders Imecesi siireci boyunca giderek gelistirilir. Bu siire¢ sonucunda daha net arastirma
sorular1 ortaya ¢ikar. Ogretmenler, dersin hedeflerini géz 6niinde bulundurarak 6grenmenin
gerceklesmesini saglamak i¢in bir 6gretim yaklasimi seger veya tasarlar. Bu asamanin amaci,
1yi bir plan olusturmanin 6tesinde, 6grencilerin nasil 6grendigini anlamak, uygulanan 6gretim
yaklagimini degerlendirmek ve dgretimle ilgili sorular kesfetmektir (Murata, 2011). Arastirma
dersleri araciligiyla oOgretmenler, O0gretim modellerini ve bu modellerin 6grencilerin
ogrenmesini nasil etkiledigini gézlemleyebilirler (Murata, 2011). Ders Imecesinin en énemli
yonlerinden biri, 6gretmenlere derslerinde uygulayacaklar1 yontemleri, teknikleri ve stratejileri
tasarlama veya se¢me Ozglrligli saglamasidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Yukarida sunulan bilgilere dayanarak, matematik 6gretmenlerinin ziimre toplantilarinin
etkinliginin artirlmast ve mesleki gelisimlerine katki saglanmasi gerektigi acikg¢a
goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, dokuzuncu smif matematik derslerinde Ders Imecesi
yontemiyle gerceklestirilen uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki gelisiminde meydana gelen

degisimleri incelemektir.
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Buradan hareketle ¢alismanin alt amaglar1 sdyle siralanabilir:
> Ders Imecesi uygulamalarmin dersin organizasyonu perspektifinden &gretmenin
Ogretme davranisina yansimalarini belirlemek.
> Ders Imecesi uygulamalarinin 6gretimsel agiklamalar perspektifinden 6gretmenin
O0gretme davranisina yansimalarini belirlemek.
1.4. Arastirmanin Problem Durumu

Dokuzuncu sinif derslerinde Ders Imecesi modeli ile yapilan uygulamalar sonucunda
matematik 6gretmenlerinin mesleki gelisimindeki degisimler nasildir?

Alt problemler

1. Ders Imecesi modeli ile yapilan uygulamalar siirecinde dersin organizasyonuna bagl
olarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki degisimler nasildir?

2. Ders Imecesi modeli ile yapilan uygulamalar siirecinde 6gretimsel aciklamalara bagl
olarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki degisimler nasildir?

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirma Bursa ili Mudanya ilgesine bagli bir Anadolu lisesinde farkli iki sinifta
yiirlitiilen uygulamalarla sinirhdir.

2. Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yilinda ayni Anadolu Lisesinde gorevli 2
matematik 6gretmenin yaptigi uygulamalar ile sinirhdir.

3. Arastirma 9. Smif Matematik 6gretim programina bagh kazanimlar ile sinirlidir.
Uygulama okulu 9. Smiflar1 hangi kazanimlari goriiyorlarsa o dogrultuda uygulamalar
yapilmistir. Bu durum konu olarak aragtirmay1 sinirlandirmistir.
sunumu bilesenleri ile siirhdir.

5. Katilimcilardan yaptig1 bes plan, bes arastirma dersi, bes yansima toplantisi, dort
revize ders ile sinirhdir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diyaloglarinda gecen konugmalarda ger¢cek duygu ve
diisiincelerini belirttikleri varsayilmistir.
1.7. Tanimlar

Ders Imecesi (Lesson Study): Ders Imecesi &gretmenlerin bir araya gelerek
ogrencilerin 6grenmesini saglayacak verimli bir dersi grup¢a planlanmasini, uygulanmasini ve

degerlendirmesini icermektedir (Murata, 2011; Baki, Baki ve Arslan,2011).
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Alan Ogretim Bilgisi: Alan1 6gretme bilgisi, 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisinin
Ogrencinin anlayabilecegi hale getirilmesi veya alan bilgisinin 6grencinin anlayacag: sekilde

doniistimii olarak goriilmektedir (Newsome, 1999, Wood ve Geddis, 1997).



15

IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, Ders Imecesi, alan dgretim bilgisi, 6gretmen mesleki gelisimi ile ilgili
kavramlar tanitilmistir. Daha sonra Ders Imecesi ile ilgili Tiirkiyede ve diinyada yapilan
caligmalar ve 0gretmen mesleki gelisimi ile ilgili yapilavlan ¢alismalar ayrintili bir sekilde
verilmigtir.

2.1. Ders Imecesi

Japonya'da biiyiik 6l¢iide kabul goren géoriislere gore, Ders Imecesi dgretmenler igin bir
profesyonel gelisim programidir ve ayni zamanda Japon ilkdgretim okullarinda ileri diizeyde
smif i¢i etkinliklerin ve uygulamalarin basarisin1 saglamistir (Fernandez ve digerleri, 2001,
Lewis, 2000; Lewis ve Tsuchida, 1998; Shimahara, 1999; Stigler ve Hiebert, 1999; Takahashi,
2000; Yoshida, 1999). Ders Imecesinin basarisinda 6gretmen uygulamalarindaki degisiklikler
ve Ogretmenler arasindaki kolektif calismalarin gelisimi seklinde iki temel unsur bulunmaktadir
(Firestone, 1996). Bu yaklasim, 6gretmenlerin bir araya gelerek 6grencilerin etkili bir sekilde
O0grenmelerini saglayacak dersleri grupga planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerini
icermektedir (Murata, 2011; Baki ve digerleri, 2011; Ozgen, 2015).

Ders Imecesi, dgretmenlerin mesleki gelisim etkinliginin merkezine yerlestirdigi bir
yaklagimdir (Murata, 2011). Bu model, 6grencilerin nasil diisliindiigi ve 6grendigi hakkinda
sinif ortaminda yapilan bir arastirmaya dayanir ve ortak hedeflere odaklanan gruplar halinde
calisan Ogretmenler tarafindan gergeklestirilir (Gorman ve digerleri, 2010a). Ayrica, Ders
Imecesi, dgretmenlerin bilimsel bir etkinlik olarak teoriler gelistirmesine olanak saglar (Isoda,
2010).

Ders Imecesi sirasinda, dersi anlatan dgretmen dersi sunarken dgrencilerle iletisim
halinde olur, ancak 6grenciler arasindaki iletisimi takip etmek zor olabilir. Bununla birlikte,
gozlemciler, dersin sunumu sirasinda Ogrenciler arasindaki iletisimi izleme firsatina sahip
olabilir. Ogretmenler dersin ardindan bir araya gelir ve gdzlemlerini ve tepkilerini paylasirlar.

Ders Imecesinin kolektif yapisinin baska bir faydasi da, dgretmene kendi dgretme
becerilerini degerlendirme konusunda yardimci olmasidir (Stepanek, 2001). Etkili 6gretme
stratejilerini tartismak ve bu stratejileri gozlemlemek, Ogretmenlerin kendi Ogretim
uygulamalar1 hakkinda yeni firsatlar gorme ve kesfetme konusunda yardimci olacaktir. Ders
Imecesi, dersi sunan 6gretmenin degil, grubun bir {iriinii haline getirmektedir.

Ders Imecesinde en gdze ¢arpan asama, planlanan dersin ger¢ek sinif ortaminda

islendigi ve gbzlemlendigi arastirma dersidir (Lewis ve Tsuchida, 1998). Bu dersler, katilime1
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Ogretmenlerden biri tarafindan 6grencilere sunulan, giinliik sinif ortamindan farkli olan ve
kendine 6zgii 6zellikleri olan gergek smif atmosferinde yapilan derslerdir. Ders Imecesinin
asamalarina uygun hazirlanan derste, dersin amaglar1 belirlendikten sonra 6gretmenler ders
planimi hazirlarlar. Baslangicta amaglar genel bir sekilde belirlenir ve Ders Imecesi siireci
ilerledikge gelistirilir. Bu siire¢ sonunda daha net arastirma sorular1 ortaya ¢ikar. Ogretmenler,
dersin amacin1 géz onilinde bulundurarak 6grenmeyi ortaya ¢ikarmak i¢in bir 6gretim yaklagimi
secer veya tasarlarlar. Burada amag, iyi bir plana ulagmaktan 6te, 6grencilerin nasil 6grendigini
degerlendirmek veya dgretimle ilgili bir soruyu kesfetmektir (Murata, 2011). Ders Imecesi
modeli, arastirma dersini siirecin merkezine yerlestirir (Murata, 2011).Ders Imecesi,
Ogretmenlerin bir araya gelerek Ogrencilerin 0grenme ve gelisimini saglayacak hedefleri
belirledigi bir siiregle baslar (Lewis, Perry ve Murata, 2006). Stigler ve Hiebert (1999) Ders
Imecesinin asamalarini su sekilde tanimlamistir: problem tanimlama, ders planlama, arastirma
dersi, dersin yansimalar1 ve degerlendirilmesi, dersin revize edilmesi, revize edilen dersin tekrar
islenmesi, tekrar edilen dersin yansimalari, degerlendirilmesi ve sonuglarin paylasiimasi (Sekil
1).

Sekil 1

Ders Imecesi dongiisii (Fernandez ve Yoshida, 2004; Lewis, 2002)

DERSIN PLANLAMA
RAPORLASTIRILMASI

DERSIN TEKRAR ARASTIRMA DERSI

UYGULANMASI /
\ YANSIMA

TOPLANTISI

Aragtirmalar, Japon gretmenlerin Ders Imecesi ile hazirlanan uygulama derslerinin
mesleki gelisimlerine en 6nemli katkiyr sagladigini belirtmektedir (Murata, 2011; Murata ve
Takahashi, 2002). Arastirma dersleri sayesinde ogretmenler, 6gretim modellerini ve bu
modellerin 6grencilerin 6grenme siirecini nasil etkiledigini gérme firsati bulurlar (Murata,

2011). Arastirma dersleri, simif uygulamalarini gelistirmeye, yeni icerik ve yaklasimlari
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yaymaya, siif uygulamalar1 ile daha genis kapsamli kazanimlar elde etmeye, farkli fikirleri
kesfetmeye ve bu sekilde degisimi desteklemeye, ulusal politikalar sekillendirmeye ve sinifta
verilen 6gretimin roliinii belirlemeye yardim eder (Lewis ve Tsuchida, 1998).

Ders Imecesi, diger normal derslerden farklidir. Ogretmenlerden biri hazirlanan dersi
O0gretmeyi Ustlenirken, diger 6gretmenler 6grenme ve 68retme siirecini gozlemleyip kaydederek
destek olurlar. Bu gozlemler ve kayitlardan elde edilen bilgiler, dersin sonunda 6gretmenler
tarafindan paylasilir ve tartigilir, ardindan ders ve 6grenme-6gretme iizerine tartigmalar yapilir
(Lewis, 2006). Ders Imecesi, Japonya'nin en énemli mesleki profesyonel gelisim yontemidir ve
Ogretmenlerin birlikte ¢alistig1, basrollerinde kendilerinin oldugu bir egitim gelisim dongiisiinii
temsil eder (bknz. Sekil 1). Lewis ve Hurd (2011), 6gretimin kalitesini artirmak isteyen
Ogretmenlerin bir araya gelerek derslerini planlamalar1 ve bu planlarin 6grenciler lizerindeki
etkilerini arastirmalarinin, baslangicta kolay gibi goriinen ancak aslinda hedef belirleme, veri
toplama, analiz etme ve sonuglari raporlama gibi karmasik stirecleri igerdigini vurgulamaktadir.
Bu nedenle Ders imecesi modeli'nin ilk bakista basit gibi goriinse de, derinlemesine bir
uygulama olduguna dikkat ¢ekmektedirler (Lewis ve Hurd, 2011).

Dudley (2014), Ders Imecesi uygulamasini su asamalara ayirir:

> Ders Imecesi uygulamasim gergeklestirecek dgretmenlerin bir araya gelmesi ve
hedeflerin belirlenmesi.

[lk arastirma dersinin planlanmasi.

[lk arastirma dersinin uygulanmasi ve gdzlenmesi.

Ogrencilerle goriisiilmesi.

[k arastirma dersinin tartisilmasi ve ikinci arastirma dersinin kabaca planlanmast.
Ikinci arastirma dersinin ayrintil bir sekilde planlanmast.

Ikinci aragtirma dersinin uygulanmasi ve gézlenmesi.

Ogrencilerle goriisiilmesi.

YV V.V V V V V V

Ikinci aragtirma dersinin tartisilmas ve {iciincii arastirma dersinin kabaca
planlanmasi.

Ugiincii arastirma dersinin ayrintili bir sekilde planlanmast.

Ugiincii arastirma dersinin uygulanmasi ve gézlenmesi.

Ogrencilerle goriisiilmesi.

Y V VYV V

Ucgiincii arastirma dersinin tartisilmasi ve genel bulgular iizerinde fikir birligine
varilmasi.

» Bulgularin yaziya dokiilmesi veya sunulmasi ve herkese agik bir aragtirma dersi
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uygulanmasi.

Cerbin (2011), Ders Imecesi uygulamak icin yiiksek lisans veya doktora gibi ileri
diizeyde egitimin gerekmedigini, daha 6nce deneyimli Ders Imecesi uygulamalarina katilmis
O0gretmenlerle birlikte uygulamanin yapilabilir oldugunu belirtmektedir. Ancak, bu modelin
rastgele veya hafife alinabilecek bir yapiya sahip olmadiginin, aksine sistematik bir arastirma
gerektiren, iyi yapilandirilmis asamalar1 i¢eren bir siire¢ oldugunun altini ¢izmektedir. Ders
Imecesini 6grencilerin 6grenme ve uzun siireli gelisimlerini desteklemek amaciyla belirlenen
hedeflerin olusturuldugu bir siire¢ olarak tanimlamak dogru olacaktir. Ogretmenlerin birlikte
hazirladig1 ders planlari, bu hedefler dogrultusunda hayata gecirme amaciyla diizenlenir.
Ogretmenlerin ortaklasa aldiklar1 kararla gerceklestirilen ders uygulamalar sayesinde elde
edilen 6grenme verileriyle iligkiler kurulmasina firsat bulunmus olur. Ders gozlemleri sirasinda
elde edilen 6grenci 6grenme bilgileri tartisilir ve bu bilgiler, ders 6zelinde ve dgretmenler
tarafindan kullanilmak iizere degerlendirilir. Ders Imecesinde yukarida belirtildigi gibi dersler
birlikte planlanir, bir sinifta 6gretim gergeklestirilir, gozlemler yapilir, tartisilir, bunun yaninda
gerekirse planlar revize edilir ve gerektiginde farkli siniflarda tekrar dersler islenebilir (Lewis
ve Tsuchida, 1998; Yoshida, 1999, Perry, 2002).

Ders Imecesini dzetlemek gerekirse, bu siire¢, 6gretim sonunda ulasilmak istenen
hedefleri belirlemekle baglar. Ardindan 6gretmenler, hedefe ulagsmak i¢in gereken stratejileri
belirleyerek ders tizerinde ¢alismaya baslarlar. Grup olarak ders plani ortaklasa tartigilarak
derinlestirilir. Bu grup i¢inden bir 6gretmen bu ders planini kendi sinifinda uygularken diger
ogretmenler gézlem yapar ve notlar alir. Sonrasinda grup iiyeleri gézlem sonuglarini paylasir
ve tartisir. Elde edilen gozlem sonuclarina gore ders plami gozden gecirilir ve gerekli
degisiklikler yapilir. Daha sonra baska bir grup iiyesi yeni ders planini uygular ve diger
ogretmenler tekrar gozlemler yaparlar. Ogretmenler dersten sonra gozlemlerini, yorumlarini ve
onerilerini paylasir. Ders Imecesi genellikle birkag giin arayla gergeklesen iki dersi igeren ve 3-
4 hafta stiren grup toplantilarini kapsar (Fernandez, 2002; Honigsfeld ve Cohan, 2008). Ders
Imecesi ayn1 zamanda birkag ay veya daha uzun siirebilen planlanmis asamalardan olusabilir.
Bu uygulamalar, 6gretmenlerin diizenli olarak isbirligi yapmasini ve dayanismayi destekler
(Stoel ve Thant, 2002). Ogretmenler genellikle devlet tarafindan desteklenen mesleki gelisim
programlar1 kapsaminda Ders Imecesine katilir. Ayrica, 6gretmen adaylari da iiniversitedeki
rehber 6gretim elemani ve uygulama yaptiklari okuldaki rehber 6gretmenleriyle birlikte Ders

Imecesi uygulamasina hazirlanirlar (Fernandez, 2002).
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2.2. Alan Ogretim Bilgisi

Ogretmen egitimiyle ilgili literatiir incelendiginde, 6gretmenlerin bilgi boyutunda sahip
olmalar1 gereken yeterliklerin farkli sekillerde tanimlandigi ve farkli bilesenlerin ortaya
konuldugu goriilmektedir (Fennema ve Franke, 1992; Grossman, 1990; Hill, Ball ve Schilling,
2008; Shulman, 1986). Bu konuda Shulman'in (1987) dncii caligmasi1 6nemli bir kdse tasi olarak
kabul edilmektedir. Shulman, 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi temelini yedi alana
ayrrarak siniflandirmistir: Alan bilgisi, pedogojik alan bilgisi, miifredat bilgisi igerikle
ilgiliyken; genel pedagoji, 6grenciler ve ozellikleri, egitimsel igerikler ve egitimsel amaglarla
ilgili olan dort alani1 ise ayr1 bir grup olarak tanimlamistir. Bu gruplara daha ayrintili bir sekilde
bakilacak olursa, su sekilde simiflandirilabilir:

> Alan bilgisi,
Smif yonetimi ve organizasyonu bilgilerini i¢cine alan genel pedagoji bilgisi,
Materyal ve programlari i¢ine alan miifredat bilgisi,
Ogrencilerin ve onlarm 6zelliklerinin bilgisi,

Egitim ortam1 ve sartlar1 bilgisi,

V V. V V VY

Egitim ile ilgili amaglar, hedefler ve degerler ve bunlarin felsefi ve tarihsel temelleri
bilgisi,

> Pedagojik alan bilgisidir.

Burada yer alan ilk kategori, Shulman (1987) tarafindan agiklanan "alan bilgisi"dir.
Alan bilgisi, 6gretmenin kendi alaninda (6rnegin matematik) kavramlar ve olgular hakkindaki
bilgisini, alanin yapisin1 anlama becerisini igerir. Shulman (1987) alan yapis1 bilgisini
aciklarken iki temel yapidan bahseder. Birincisi, alandaki kavramlar ve olgularin dogruluk,
gecerlilik veya gecersizlik gibi 6zelliklerini belirleme yollarini igeren bir dizi yaklagimi kapsar.
Ikincisi ise alandaki bilginin nasil iiretildigi ve yapilandirildigina dair farkli yontemleri ifade
eder.

Shulman'in ikinci kategorisi genel pedagoji bilgisidir. Pedagoji bilgisi, 6gretmenin nasil
ogretecegiyle ilgilidir. Bu kategori, 6grenci tanima, 6grenme kuramlari, siif yonetimi ilkeleri
ve stratejileri, materyal gelistirme ve kullanma, 6lgme ve degerlendirme gibi bilgi ve becerileri
icerir. Shulman'in {i¢iincli kategorisi ise miifredat bilgisidir. Bu kategori, bir 6grenme
alanindaki Ogretim programiyla ilgili kaynaklarin (ders kitaplari, materyaller, yazilimlar,
teknolojik araglar, vb.) ne zaman ve nasil kullanilacagi bilgisini igerir. Dordiincii bilgi
kategorisi 6grencilerin ve 6zelliklerinin bilgisidir. Bu kategori, 6grencilerin fiziksel, zihinsel,
sosyal, duygusal, dilsel ve psikolojik gelisim donemlerini, zihinsel ve sosyal yapilarinin

isleyisini, ilgi ve ihtiyaclarini, nasil daha iyi 6grendiklerini anlamay1 igerir. Besinci kategori



20

olan egitim ortam1 ve kosullar1 bilgisi, okulun yapist, isleyisi, sinifin 6zellikleri, kiiltiirti, araglar
ve gerecler, egitim teknolojisi gibi konular1 igerir. Altinci bilgi kategorisi egitimle ilgili
amaglar, hedefler ve degerler ile bu kavramlarin felsefi ve tarihsel temelleri hakkindadir ve
genel egitim hedeflerini kapsar. Yedinci ve son kategori olan pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi
ile pedagoji bilgisinin kesistigi ve birbirini tamamlayan veya bir koprii gérevi gbren bir
kategoridir. Ornegin, matematik alaninda diisiiniildiigiinde, pedagojik alan bilgisi, matematigi
ogretmek igin gerekli matematik bilgisinin 6tesinde 6zel bir bilgiyi icerir. Shulman (1987),
pedagojik alan bilgisini, konunun uzmanini bir egitimci veya pedagogdan ayiran bilgi olarak
aciklar. Pedagojik alan bilgisi, bir konuyu bagkalarina anlasilir hale getiren gosterme ve formiile
etme yontemlerini igerir. Bu kategorinin altinda daha ayrintili olarak su maddeler yer alir:
> Konu ve kavramlarin en islevsel gosterimlerini bilme,
> Konularin 6grenilmesini nelerin kolaylastirdigi ya da zorlastirdigini bilme,
> Ogrencilerin kavram yamilgilarni bilme,  kavramlarm anlasilmasi ve kavramsal
yanilgilarin giderilmesine yonelik analojiler, temsiller, 6rnekler, agiklamalari bilme,
> Farkli yastaki ve farkli seviyedeki 6grencilerin kavramlarla ilgili diisiince ve algilarini ve
on bilgilerini bilme seklindedir (Shulman, 1986).

Bazi arastirmacilar, Shulman'in kategorilerini genisletmis ve farkli 6gretmen bilgisi
kategorileri ortaya koymustur. Bunlardan biri, Grossman'm (1990) siniflandirmasidir.
Grossman (1990), 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiyi dort ana kategoriye ayirmistir: alan
bilgisi, genel pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve baglam (context) bilgisi. Grossman'in
dikkat cekici olan noktasi, baglam bilgisini ayr1 bir kategori olarak ele almasi ve c¢evrenin,
zamanin ve kosullarin bilgisinin dnemini vurgulamasidir. Ayrica Grossman (1990), konu alan
bilgisi, genel pedagoji bilgisi, pedekojik alan bilgisi, konu alan1 6gretme amagli bilgiler, baglam

bilgisi olmak iizere bes alt baslik altinda toplamistir (Sekil 2).



21

Sekil 2
Grossman’in 6gretmen bilgi modeli(1990, s.5)

Konu Alan Bilgisi Genel Pedagoji Bilgisi
Sozdizimsel | Igerik Temel Ogrencilerve Smif Mifredat ve Diger
Yapilar Yapilar Ogrenme Yonetimi Egitim

y J

Pedagojik Alan Bilgisi

Konu Alamimi Ogretme Amach Bilgiler

Ogrencilerin Kavrayislarina Mufredat | Ogretim Stratejileri Bilgisi
Yomelik Bilgi Bilgisi

¥

Baglam Bilgisi

Ogrenciler

Toplum Bolge Okul

Shulman'in siniflandirmasinda ayr1 bir kategori olarak yer alan miifredat bilgisinin bu
siiflandirmada pedagojik alan bilgisinin bir bileseni olarak degerlendirildigi goriilmektedir.
Fennema ve Franke (1992) ise matematik &gretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi
bilesenlerini su sekilde siiflandirmistir:

> Matematik bilgisi,

> Matematiksel temsillerin bilgisi,

> Ogrenci tanima bilgisi,

> Ogretme ve karar verme bilgisidir.

Birinci bilesen, matematigin kavramsal anlamii kavrama becerisidir. Fennema ve
Franke (1992), bir 6gretmenin matematiksel konular1 kavramsal olarak anlamasi durumunda
siif 6gretiminde olumlu bir etkisi olacagini1 ve bu nedenle matematik bilgisinin 6gretmenler
icin Oonemli oldugunu savunmustur. Ayrica, matematik soyut kavramlar {izerine kurulu
oldugundan matematiksel temsillerin bilgisinin de 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmenlerin soyut yapilar1 anlasilabilir bir yaprya doniistiirme becerisine sahip olmamalari
durumunda dgrencilerine tam bir anlay1s saglayamayacaklarini belirtmislerdir. Ogrenme sinifta
gerceklesen olaylara dayandigindan, 6grenciyi tanima bilgisi Ogretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi bilesenleri arasinda en énemlilerinden biridir. Ogretmenlerin 6grencinin égretim
alanlarinda ne yapabilecegini ve grenme ortamini anlamalar1 énemlidir. Ogretmen bilgisinin
son bileseni, 6gretme ve karar verme bilgisidir. Ogretmenin dgretme ve karar verme bilgisi,

pedagojik alan bilgisiyle esdegerdir. Ogretmen, 6gretme ve karar verme bilgisini saglam
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temellere oturttugunda dgrencilere nitelikli bir egitim 6gretim ortami sunmaktadir (Fennema ve
Franke, 1992).

Fennema ve Franke (1992), 6gretme bilgisini etkileyen degerlerden birinin §gretmenin
sahip oldugu inanglar oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin inanglar1, bilgileri, hiikiimleri ve
diisiinceleri, planlarini nasil yapacaklar1 ve smiftaki davraniglar1 6gretme bilgisini 6nemli
Olgiide etkilemektedir. Bu tutum ayni zamanda Ogretme ve karar verme bilgisiyle de
baglantilidir. Bir 6gretmenin sinif ortaminda alan bilgisi, pedagojik bilgi ve 6grenci bilgilerini
uyumlu bir sekilde kullanmas1 gerektigini vurgulayarak bu bilgiye 6zel ortam bilgisi adini
vermistir.

Alan1 Ogretme bilgisiyle ilgili diger bir c¢alisma, Hill ve digerlerinin (2007)
siiflamasidir. Hill ve digerleri (2007), matematik 6gretimi i¢in gerekli bilgiyi siniflandirirken
alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisini ayr1 alanlar olarak ele almislardir. Bu modelde, Hill ve
digerleri (2008) matematik Ogretimi icin gerekli bilgileri tanimlarken, alan bilgisi altinda
matematiksel diigiincelerin dogru bir sekilde temsil edilmesi veya alternatif temsillerin
olusturulmasi ve incelenmesi gibi konular1 ele almislardir. Ayrica, yaygin olarak karsilasilan
kurallara ve islemlere matematiksel aciklamalar getirilmesi, Ogrencilerin alisilmadik
¢oziimlerini ve yaklagimlarini degerlendirme ve anlama gibi konulara 6zel uzmanlik alani
bilgisini de icermektedir. Hill ve digerlerine (2008) gore pedagojik alan bilgisi ise alan ve
ogrenci bilgisi, alan ve 6gretim bilgisi ve miifredat bilgisi basliklar1 altinda toplanmustir. Alani
Ogretme bilgisi, 0gretmenin sahip oldugu alan bilgisinin 6grencinin anlayabilecegi sekle
doniistiiriilmesi veya Ogrencinin anlayacagi bir sekilde sunulmasi olarak goriilmektedir
(Newsome, 1999, Wood ve Geddis, 1997).

Ann ve digerleri (2004), etkili bir 6gretim i¢in derin alan bilgisinin tek basina yeterli
olmadigini ve bunun yani sira 6gretmenin genis kapsamli 6gretim ve miifredat bilgisine sahip
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmenin alan1 6gretme bilgisinin inanglardan
etkilendigini belirtmektedir. Ann ve digerleri (2004), alan1 6gretme bilgisinin ii¢ bilesenini
etkili 6gretim icin son derece onemli olarak gormekte, ancak bu bilesenlerin i¢inde 6gretim
bilgisinin ¢ekirdek bilesen oldugunu ifade etmektedir. Ogretim bilgisi kapsaminda 6grencinin
diistinme becerilerini gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Miifredat bilgisi, 6zel bir Ogretim programinin igerigi, hedefleri, beklentileri,
yaklasimlar1 ve anahtar fikirleri hakkinda bilgi sahibi olmayi icerir. Miifredat bilgisi, programda
belirlenen hedefleri, kavramlar1 ve becerileri tam olarak anlamay:1 gerektirir. Ayrica uygun

program materyallerini segme ve kullanma becerisini de gerektirir. Pedagoji bilgisi ise 6gretme
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yontemleri, etkili stratejiler, planlama, yonetim teknikleri ve motivasyonel tekniklerden olusur.
Pedagoji bilgisi;

> Konuyu 6grenilebilir hale getirebilmek igin gerekli 6zel metotlar1 bilmeyi,

» Ogrencilerin anlamalarini gelistirmek icin onlara nasil rehberlik edileceginin bilinmesini,

> Bilginin yapilandirilmasi igin tartigmalarin nasil kolaylastirilacaginin bilinmesini gerektirir

(Baki 2011).

Pedagojik alan bilgisi, alan ve pedagoji bilgisinin birlesiminden olusur. Pedagojik alan
bilgisi, 0zel bir alana ait temsillerin, 6rneklerin ve uygulamalarin bilinmesini, ayn1 zamanda
ogrenci profillerinin cesitliligi hakkinda farkindaligin olmasmi gerektirir. Ozel bir icerigi
ogretmek icin uygun yontemleri segerek 6zgiin bir ders tasarlayabilme yetenegini icerir. Ayrica,
pedagojik alan bilgisi, zengin bir 6gretim alt yapisiyla etkili bir ders hazirlama becerisini de
gerektirir. Alan Ogretme bilgisi ise ders senaryosunun uygulanmasi siirecini kapsar. Alan
bilgisi, miifredat bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve kisisel inanclar bir araya
gelerek 0grencilerin diigiinme, anlama ve 6grenme siireclerini nasil yonetecegimizi ve bilgiyi
etkili bir sekilde nasil iletecegimizi bilmeyi gerektirir (Baki, 2011).

Ozetle her arastirmaci alam Ogretme bilgisinin farkli bilesenlerini vurgulasa da
cogunlukla iizerinde anlasilan bilesenler bulunmaktadir. Genel anlamda, 6gretmenin sahip
olmasi gereken alan1 6gretme bilgisine de “6gretme bilgisi” denir. Yukarida bahsedilenler goz
ontine alindiginda, 6gretmenler ve onlarin alani 6gretme bilgisiyle ilgili ¢aligmalar, gegmisten
giinlimiize pek ¢ok arastirmacinin énemle tizerinde durdugu konular arasinda yer almaktadir.
Literatiir incelendiginde, 6gretmenin mesleki gelisimini artirarak 6gretme bilgisini gelistiren ve
O0gretmenin 0gretme bilgisi bilesenlerini igeren bir yontemle karsilagilmaktadir. Bu yontem, ilk
olarak Japonlar tarafindan kullanilmis ve daha sonra Ingilizce ‘ye "Lesson Study" olarak
geemis, Tiirkcede ise "Ders imecesi" olarak adlandirilmistir. Ders imecesi, iilkemizde 8gretmen
yardimlasmasi siirecini ifade ettigi i¢in bu ad1 almistir (Serbest, 2014).

Bu ¢alismanin birinci amact, 9. simif matematik derslerinde Ders Imecesi yontemiyle
gergeklestirilen uygulamalarin ziimre 6gretmen kurulu ¢aligmalarindaki degisimleri 6lgmektir.
Bu amag dogrultusunda, 2014-2015 MEB Egitim Kurullar1 ve Ziimresi yonergesinde belirtilen
ziimre ¢aligmalarinin yapilmasiyla ilgili maddelerden yola ¢ikarak bir ¢ergeve olusturulmaya
calistlmistir. Calismanin ikinci amaci ise, 9. smif matematik derslerinde Ders Imecesi
yontemini kullanan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki degisimleri 6lgmektir. Bu amag
icin, Ogretmen mesleginin yeterliliklerini igeren Alan Ogretim Bilgisi kullanilarak

yapilandirilan bir ¢ergeve kullanilacaktir. Bu ¢ergeveler asagida agiklanacaktir.
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2.3. Ogretmen Mesleki Gelisimi

Mesleki Gelisim, 6gretmenin hizmet i¢inde 6grenme iiriin sayilarini artirmak, égretim
kalitesini ylikseltmek ve 6gretim siireclerini gelistirmek i¢in yaptig1 6grenme, deneme, gelisme
ve ilerleme faaliyetlerini kapsayan genis bir kavramdir (Ilgan, 2021). OECD raporuna gore,
Ogretmenler igin mesleki gelisim, beceri, bilgi ve uzmanliklarini gelistirmeyi hedefleyen
faaliyetler olarak tanimlanmaktadir. Diger bir tanima gore ise, Ogretmenlerin mesleki
calismalarin1 gelistirmek amaciyla tasarlanan ve meslek hayati boyunca katildiklart tiim
faaliyetleri kapsar (Day ve Sachs, 2004; akt. Hardy, 2012). Ogretmenin mesleki dgrenmesi
karmasik bir siirectir ve bireysel ve kolektif diizeyde bilissel ve duygusal katilim gerektirir. Her
ogretmenin durdugu yere iliskin kapasitesini ve istegini incelemek, ilerleme ve degisim i¢in
uygun alternatifleri dikkatlice degerlendirmek anlamina gelir (Avalos, 2011). Ilgan (2021)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, OECD iilkelerinde 6gretmenlerin meslegi tercih etmesinde
onemli bir faktor olan "sosyal yararlilik" kavraminin, gengleri ve toplumu bilinglendirme
amacini yiiksek degerlendiren 6gretmenlerin meslek gelisim faaliyetlerine daha fazla katildigi
belirtilmistir. Bu durum, meslek gelisimi i¢in motivasyonun maddi olmadigini gostermektedir.
Ayrica, calismada Ogretmenlerin siirekli 6grenme ihtiyact oldugu ve bu nedenle mesleki
O6grenmenin yerini mesleki gelisimin aldig1 vurgulanmistir. Egitimcilerin degisim i¢in yeterli
bilgiye sahip olmalar1 gerektigi ve farkli sonuclar elde etmek icin degisim gostermeleri,
ogrenmeye istekli olmalar1 ve kendi gelisimlerini saglamalar1 gerektigi nemle belirtilmektedir
(Easton, 2008).

2009 yilinda gerceklestirilen PISA (Programme for International Student Assessment)
sinavinda matematik ve fen alanlarinda Cin'in Sangay Bolgesi’nin birinci oldugu, ayrica
2018'deki PISA sinavinda da Cin't temsil eden gruplarin ii¢ alanda da birinci oldugu
goriilmiistiir. Cin'in basarisinda asagida belirtilen faktorlerdeki degisimin etkili oldugu
belirtilmistir:

> Ogrenci ve 6gretmenin beklentilerini artiran stratejik planlama ve okul liderligi,

> Ogrenci 6grenmesini destekleyen ve gelistiren okul kiiltiirii,

> Mesleki igbirligini vurgulayan etkili 6gretim,

> Ogrenci 6grenmesi ve etkili 6grenme davramslariin l¢iimii ve gelistirilmesi

> Ogrenci 6grenmesini tesvik eden giiclii topluluk iliskisi.

ABD i¢inde yapilan bir arastirmada, katilimci 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
mesleki gelisimin tyilestirilmesinin 6gretmenin etkililigini artiracagi goriisiinii paylastigi ortaya

cikmistir (Coggshall ve Ott, 2010). Diinyanin herhangi bir yerinde yliksek performans gdsteren
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okullarin liderleri, okul gelistirmenin odak noktasinin 6gretmenlerin 6grencilere sunduklar
Ogretim yontemini farklilagtirarak gelistirmek oldugunu bilirler (Jensen, 2012).

OECD (2019) iilkelerinde 6gretmenlerin %55'i, kendilerine yiiksek nitelikli mesleki
gelisim faaliyetleri sunulmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmekte ve bu sekilde mesleki
gelisimin 6nemi konusunda farkindaliga sahip olduklar1 goriilmektedir. Craft (2002), mesleki
gelisim faaliyetlerinin yiiriitiilmesini asagidaki gerekcelerle agiklamaktadir:

> Bir grup veya tiim personelin i§ performansi becerilerini iyilestirmek,

> Bireysel olarak bir 6gretmenin is performansi becerilerini iyilestirmek,

> Kariyer gelisimi veya terfi saglamak amaciyla bireysel olarak 6gretmenin deneyimini

biiylitmek,

> Bireysel olarak 6gretmenin mesleki bilgi ve kavrayisini gelistirmek,

» Personeli daha fazla tatmin etmek ve is doyumu saglamak,

> Ise iliskin daha genis bir yaklagim gelistirmek,

> Ogretmenlerin degisime hazir ve proaktif olmalarini saglamak.
(Jensen ve Farmer, 2013).

Ayrica, 6gretimde basarili olan {ilkelerin 6gretmen mesleki gelisimine katkida bulunan
bazi unsurlar asagida belirtilmistir (Jensen, 2012):

> Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi yiiksek nitelikli olarak saglanmaktadir. Singapur'da,
egitim fakiiltesi 6grencilerine yiiksek diizeyde burs verilerek tesvik edilmektedir. Kore'de ise
hiikiimet, 6gretmen egitimi konusunda siki diizenlemelere sahiptir ve diisiik kalitede olan
ogretmen egitim kurslarini kapatma yetkisine sahiptir.

> Ogrenme ve Ogretimi siirekli olarak gelistirmeyi hedefleyen mentorluk hizmeti
sunulmaktadir. Sangay'da tiim Ogretmenlerin bir mentoru bulunmaktadir ve yeni mezun
ogretmenlerin ise derslerini gozlemleyen ve geri bildirim saglayan birden fazla mentorleri
vardir.

> Ogretmenler, Sangay'da arastirmacilar olarak kabul edilir. Yenilik¢i 6gretim
uygulamalarin1 gelistirme ve degerlendirme ¢alismalar1 yapan gruplarda calisarak siirekli
olarak kendilerini gelistirirler. Ayrica, kariyer basamaklarinda ilerleme i¢in hakem
denetiminden ge¢mis arastirma makaleleri yayinlamalar1 gerekmektedir.

> Mentorluk ve meslektas ko¢clugunun temel bileseni de olan ders gozlemleri yaparlar.
Ogretmenler diizenli olarak birbirlerinin derslerini gozler ve her bir dgrencinin dgrenmesini
tyilestirmek amaciyla, dersin hemen ardindan geri bildirim verirler.

> Etkili 6gretmenler terfi ettirilerek O0gretme ve oOgretim konusunda daha fazla
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sorumluluk almaktadir. Egitim sistemindeki gelismeler i¢in, uzman 68retmenlere 6gretimin
tyilestirilmesiyle ilgili sorumluluklar verilmektedir.

Mesleki gelisim faaliyetlerinin siirekli oldugu, 6gretmenlere yasal ¢alisma saatleri
icinde faaliyetler i¢cin zaman tahsis edildigi, 6gretmenlerin ihtiyaclarinin dikkate alindigi ve
faaliyetlerin planlanmasinda katilimlarinin = saglandigi  goriilmektedir. Ayrica, aday
Ogretmenlere mentor atanmasi yapildigi ve mentorlara ilgili egitim verildigi belirlenmistir.
Sangay egitim sistemi, diger diinya iilkelerinin egitim sistemleriyle karsilastirildiginda,
Ogretmenlere yatirim yaparak akademik basarida 6nemli bir etkisi oldugu diisiiniilen dort unsur
tizerinde yogunlastigini gostermektedir. Bu unsurlar, mesleki isbirligi, mesleki 6grenme,
meslege entegrasyon ve mentorluk ile Japonya'da da yaygin olarak kullanilan arastirma ve
calisma gruplarini icermektedir. Bu unsurlarin Cin ve Japon egitim sistemlerinin uluslararasi
sinavlardaki basarisinda ve bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemelerinde 6nemli katkis1 oldugu
ifade edilebilir.

Glines'in (2016) calismasina gore, 6gretmenlik uzmanlik gerektiren bir meslek olarak
uzun zamandir kabul edilmektedir ve 6gretmenlik meslek gelistirme ¢alismalart artmaktadir.
Son zamanlarda ise 6gretmenligin diger mesleklerden farkli olarak daha fazla kabiliyet ve bilgi
gerektiren bir meslek oldugu algis1 yayginlagmaktadir. S6z konusu ¢aligsmada, mesleki gelisim
yaklagimlar1 olarak iki yaklasim belirlenmistir: gelisimsel yaklasim ve uzmanlik yaklasimi.
Gelisimsel yaklagimda, mesleki gelisim siireci meslekteki hizmet yillariyla eslestirilmektedir.
Uzmanlik yaklagiminda ise siirekli 6grenme ve uzmanlagsmaya odaklanilmaktadir. Uzmanlik
yaklasiminda, 6gretmenlerin siirekli olarak 6grenmeleri, 6grenmeyi 6grenmeleri, aragtirma ve
uygulamalarla bilgi, teknik ve becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu yaklasimda,
ogrendikleri bilgi ve becerileri uygulamaya aktarmalari, gelistirmeleri, yeni bilgiler iiretmeleri
ve bunlar1 6grencilere, meslektaglarina ve ¢cevrelerine aktarmalari hedeflenmektedir. Bu sekilde
Ogrenci basarisinin artmast ve egitim sisteminin kalitesinin ylikselmesi amaglanmaktadir.
Ayrica, ¢alismada iilkemizde 68retmenlerin mesleki gelisimi i¢in gesitli ¢calismalar yapildigi,
Ogretmenlik bilgi ve becerilerinin belirlendigi, hizmet oOncesi ve hizmet i¢i egitim
programlarinin yenilendigi, ¢esitli seminerler, projeler ve uygulamali ¢calismalara yer verildigi
belirtilmektedir. Ancak, bu calismalarin sistemli olmadigindan 6gretmenlerin yetismesi ve
mesleki gelisimi agisindan yeterli olmadig1 ifade edilmektedir.

Aydin (2018) tarafindan yapilan arastirma, 68retmenlerin kariyerleri boyunca ¢esitli
mesleki gelisim evrelerinden gegtiklerini ve her bir evrede farkl ilgi, kaygi, duygu, yeterlik ve

gelisim cabasi iginde olduklarini ortaya koymustur. Ogretmenler, mesleki olarak gelistikge,



27

uzmanlastik¢a veya yeni bakis agilar1 kazandikga farkli kariyer evreleri arasinda gecis yaptiklari
belirtilmistir. Genel olarak 6gretmen kariyer gelisim evrelerini siniflandiran ¢aligmalarda, {i¢
ila sekiz asamaya kadar uzanan bir siniflandirma kullanilmaktadir. S6z konusu ¢alismada,
O0gretmen kariyer gelisim evreleri sekiz asamali olarak ele alinmistir: hizmet 6ncesi, ise alisma,
yeterlik, cogsku ve gelisim, mesleki hiisran, mesleki duraganlik, mesleki sonme-muhafazakarlik
ve meslekten ayrilma olarak sayilabilir. Her 6gretmenin bu asamalar1 ayni sirayla yasamadigi
belirtilmekle birlikte, yapilan arastirmalar pek ¢ok Ogretmenin benzer kariyer evrelerinde
benzer deneyimler yasadigin1 gostermektedir. Bu nedenle, hizmet i¢i egitim ¢alismalarinin
Ogretmenlerin mesleki gelisim evrelerini dikkate alarak diizenlenmesi biiyliik O6nem
tagimaktadir.

Kedzior ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢calisma, Amerika Birlesik Devletleri'nde
bazi egitim politikalarinin 6grencilerin 6grenmesini gelistirmek icin egitimcilerden beklentileri
artirdigin1  belirtmektedir. Arastirmada, Ogretmen uzmanliginin Ogrencilerin okuma ve
matematik basarisindaki degiskenligin yaklasik yiizde 40'in1 agikladig1 ve bu oranin 6grenci
geemisi gibi diger faktorlerden daha fazla oldugu vurgulanmistir. Ayrica, arastirma,
ogretmenlerin siirekli olarak deneyimledikleri uygulamalarda olumlu degisikliklerin meydana
geldigini gostermektedir. Yiiksek kaliteli mesleki gelisimin, etkili 6gretim ve 6grenme ilizerine
yapilan arastirmalarla gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Ancak, yiiksek kaliteli 6gretmen
mesleki gelisiminin nitelikleri tek bir yaklasim olarak tanimlanamaz. Guskey (2003, s.47), okul
yoneticileri, 0gretmenler ve Ogrenciler gibi faktorleri dikkate alarak tasarlanan &gretmen
mesleki gelisim faaliyetlerinin daha etkili olacagini belirtmistir. Guskey (1995) ise en biiyiik
etkiye sahip olmasi i¢in profesyonel gelisimin tasarlanmasi, belirli ortamlarda belirli 6gretmen
ithtiyaglarimi karsilamak tizere uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.
Ancak yiiksek kaliteli 6gretmen mesleki gelisiminin ¢esitli nitelikleri, genis kapsamli bir
arastirma ile elde edilebilir (Guskey, 2003).

Asagidaki faktorler, 6gretmenlerin mesleki gelisimini etkileyen unsurlardan bazilaridir.

Igerik odakli: 6gretmenlerin mesleki gelisimini etkileyen énemli unsurlardan biridir.
Arastirmalar, 6gretmenlerin beceri ve anlayislarinin, mesleki gelisim deneyimlerinin konu
icerigine ne kadar odaklandigiyla dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir (Birman ve
digerleri, 2000). Igerik odaklilik, ayn1 zamanda &gretmenlerin dgrencilere yeni anlayislar
gelistirmelerine yardimci olabilecek stratejileri kullanarak 6grencileri igerikle etkin bir sekilde
iligkilendirmelerini saglar (Cohen ve digerleri, 2002). Genisletilmis mesleki gelisim

deneyimleri, tek seferlik oturumlardan daha etkili olabilir. Bu tiir deneyimler, 6gretmenlere
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konuya daha kapsamli bir sekilde odaklanma, aktif 6grenme i¢in daha fazla firsat ve giinliik
isleriyle uyumlu baglantilar gelistirme imkani sunar (Birman ve digerleri, 2000).

Isbirlik¢i: Ogretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek icin énemli bir faktordiir.
Ogretmenler, genellikle profesyonel meslektaslariyla isbirligi yaptiklarinda 6grenme siirecini
en iyi sekilde deneyimlerler. Bu nedenle, 6gretmenlere okullarinin i¢inde ve disinda aragtirma
yapma ve program gelistirme firsatlart sunulmalidir (King ve Newmann, 2000, s. 576).
Profesyonel gelisim faaliyetleri, ayn1 bolim, konu veya simiftan 6gretmenlerin katilimini
icerdiginde daha etkili olma egilimindedir. Bu tiir faaliyetler, aktif 6grenme icin firsatlar sunar
ve Ogretmenlerin diger deneyimleriyle uyumlu olma olasiligi daha yiiksektir (Birman ve
digerleri, 2000).

Mesleki gelisim, 6gretmenlerin giinliikk ¢alismalariin 6nemli bir parcast olmalidir.
Bunun i¢in okul tabanli bir yaklagim benimsenmelidir. Ayrica, mesleki gelisim donemsel degil,
siirekli bir siire¢ olarak ele alinmalidir. Arastirmalar, takip ve destek ile birlikte siirekli
O0grenmenin daha etkili oldugunu gostermektedir. Tutarlilik ve biitiinliikk de mesleki gelisimin
onemli unsurlaridir. Bu, Ogretmenlerin hedefleriyle uyumlu bir sekilde standartlar,
degerlendirmeler ve diger reform girisimleriyle entegre olmasi anlamina gelir. Mesleki gelisim
ayni zamanda sorgulamaya dayali olmalidir. Ogretmenleri derinlemesine diisiinmeye ve
sorgulamaya tesvik eden bir ortam yaratilmalidir. Aktif 6grenme, anlamli tartismalara katilimi
tesvik ederken, planlama ve uygulama siireglerinin bir pargasi olarak profesyonel gelisim
faaliyetlerini igermelidir.

Mesleki gelisim, 6gretmenlerin ihtiyaglarina odaklanarak ve onlarin rehberliginde
gergeklestirilmelidir. Ogretmenlerin bireysel ve kurumsal gelisimlerini desteklemek icin ilgi
alanlar1 temel alinarak diizenlenmelidir. Bu sayede, 6gretmenler mesleki gelisim igerigini ve
stirecini sahiplenerek daha anlamli bir sekilde katilacaklardir. Mesleki gelisim, 6grenci
performansinin etkilerini analiz ederek Ogretmenlere bilgi sunmalidir. Mesleki gelisim,
ogretmenlere rehberlik etmek amaciyla 6z degerlendirme siireglerini icermelidir (Guskey,
2003). Arastirmada, yliksek kaliteli 6gretmen mesleki gelisim modelleri asagidaki sekilde
tanimlanmaistir.

Mentorluk, acemi ve deneyimli Ogretmenlerin birbirleriyle etkilesimde bulunarak
ogrenme firsatlar1 sundugu bir modeldir. Bu yaklasim, yeni dgretmenlerin giinliik zorluklar
yaratici ve etkili bir sekilde agsmay1 6grenmelerine yardimci olur. Mentorluk, siif gézlemleri,

kocluk, geri bildirim ve isbirlik¢i 6gretim gibi etkinlikler cergevesinde gergeklestirilir.
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Mentorluk, 6gretmenler {izerinde pozitif tutumlar, artan yetkinlik ve kontrol duygusu, daha
genis bir 0gretim yelpazesini kullanma deneyimi gibi olumlu etkileri beraberinde getirir.

Icerige Dayali Isbirlik¢i Sorgulama, 6gretmenlerin birlikte galisarak dgrencilerinin
diisiinme siireglerini daha derinlemesine anlamalarini saglayan bir yaklasimdir. Ogretmenler,
Ogrencilerin anlayislarini kesfetmek amaciyla bir araya gelir, sorular sorar, veri toplar ve analiz
eder, sonuglart meslektaglariyla paylasir ve egitici ¢oziimler gelistirmek i¢in isbirligi yapar. Bu
siiregte, dgretmenler dgrencilerin ierige ve pedagojiye iliskin anlayislarini destekler. igerige
Dayali Isbirlik¢i Sorgulama, 6gretmenlere kendi deneyimlerini derinlestirmek icin firsatlar
sunar ve 6gretimi gelistirmek i¢in 68renci diisiinme modellerini kullanma imkan1 saglar.

Ders Imecesi, dgretmenlerin derslerini gelistirmek icin birlikte ¢alistiklar1 ¢ok adimli
bir siiregtir. Bu yaklasimda, bir ¢calisma grubu olusturulur ve bir liye dersi anlatirken diger
tiyeler dersi detayli bir sekilde gozlemleyerek geri bildirim saglar. Dersten sonra, ¢alisma grubu
iyeleri bir araya gelerek gozlemlerini tartisir ve dersin nasil gelistirilebilecegi konusunda fikir
aligverisinde bulunurlar. Bu siirecte, ders farkli bir 6grenci grubuna tekrar uygulanir ve
isbirlikc¢i veri analizi yapilir. Sonuglar degerlendirilir ve ders tekrarlanarak iyilestirmeler yapilir
(Fernandez Chokshi, 2002; Watanabe, 2002). Ders Imecesi, isbirlik¢i calismanin baska bir
ornegidir ve 6gretmenlere derslerini etkili bir sekilde gelistirmeleri i¢in 6nemli bir firsat sunar.
2.4. Tigili Cahsmalar

Bu kisimda, énce egitim 6gretim siirecinde Ders Imecesini konu edinen ¢alismalardan
olusan literatiir incelenecektir.

2.4.1. Ders imecesi ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Calismalar: Tiirkiye'de yapilan
calismalarla ilgili olarak Ders Imecesi bashigi altinda incelenen ¢alismalari ele alacak olursak
Kilig ve digerleri (2011) "Ders Imecesi" kavramini ele aldiklar galismalarinda 6gretmenlerin
isbirlik¢i 6grenme siirecine gegislerini ve dgrencilerin 2007 yilinda gergeklestirilen TIMSS
matematik performanslarini incelemislerdir. Yapilan arastirmada, &grencilerin matematik
performanslarini ve 6gretmenlerin isbirlik¢i ve iletisim becerilerini karsilastirmislardir. Sonug
olarak, Ders Imecesinin 6grencilerin matematik performans: iizerinde etkili oldugunu tespit
etmislerdir.

Budak ve digerleri (2011) Ders Imecesi yontemini "Ders Arastirma Calismas1" olarak
adlandirmuglardir. 1lkdgretim matematik Ogretmen adaylariyla birlikte gerceklestirilen
caligmada, "Ders arastirma c¢aligmasi siireci nasil gerceklesti ve bu siireg 6gretmen adaylarina
neler kazandirdi1?" sorularina cevap aramislardir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin

Ders Arastirma ¢alismasi siirecinde igbirlik¢i 6grenme becerilerinin ve 6gretmenlik bilgilerinin
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gelistigi tespit edilmistir. Ayrica, Ders Arastirma metodunun 6gretmen adaylarina alan bilgisi,
Ogretim yontemleri, 6gretici materyal iiretme ve bu materyalleri diger 6gretmen adaylariyla
paylasma imkani1 sagladig1 gozlemlenmistir.

Budak (2012) matematik &gretmen adaylariyla Ders Imecesi uygulamasini
gerceklestirmistir. Calismaya katilan 6gretmenler toplamda 7 ders plani hazirlamis, ders
gbzlemlerini bizzat gergeklestirip ¢evrimici ortamda paylagsmislardir. Arastirma sonucunda,
Ders Imecesinin dgretmenlerin 6gretme bilgilerinin gelisimine katki sagladigi, 6zgiivenlerini
artirdig ve iletisim becerilerine katkida bulundugu tespit edilmistir.

Baki ve digerleri (2012) ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin kesir kavramini1 6grenirken
yasadiklar1 yetersizlikleri belirlemis ve bu yetersizliklerin giderilmesinde Ders Imecesi
metodunu kullanmislardir. Ders plani, Ders imecesinin adimlar1 dogrultusunda diizenlenmis ve
bu plana uygun bir uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda dersi gozlemleyen
Ogretmenlerin goriisleri alinmis ve eksiklikler giderilerek dinamik bir siire¢ yiirlitiilmiistiir.
Sonug olarak, Ders Imecesi ile hazirlanan bir planin kesirlerin 6gretiminde faydali olabilecegi
gozlemlenmistir.

Baki (2012) Ders imecesi uygulamasinin dgretmen adaylarmin alan dgretim bilgisine
katkisini incelemistir. Arastirmada, Ders Imecesinin dgretmen adaylarinin 8grenciyi zihinsel
olarak aktif tutma, 6grencinin On bilgisini dikkate alma, ders planlama, etkinliklerin sayisini
belirleme ve siralama ve 6gretimsel agiklamalari zamaninda yapma gibi konularda olumlu katki
sagladigi ortaya ¢ikmistir. Caligmada, Ders Imecesi uygulamalarinin 6gretmen adaylarmin
teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirme ve mesleki gelisimleri acisindan faydali oldugu
sonucuna varilmistir.

Erbilgin (2013) smif 6gretmeni adaylariyla gerceklestirilen bir ders arastirmasi (Ders
Imecesi) iizerine dgretmen adaylarmin goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada, video
kayitlar1 ve gozlem formlar1 kullanilarak veri toplanmis ve adaylarin goriisleri dogrultusunda
ders plani iyilestirilmis ve farkli bir 6gretmen aday1 tarafindan ders tekrar islenmistir. Bu dersin
ardindan elde edilen sonuglar tartisilmis, elestirilmis ve ders plani yeniden iyilestirilmistir.
Iyilestirilmis plan daha sonra uygulama smiflarinda iigiincii bir 6gretmen aday: tarafindan
tekrarlanmistir. Bu uygulamalar sonucunda Ogretmen adaylarinin uygulamaya yonelik
goriigleri toplanmis ve incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda, 6gretmen adaylarinin ders
arastirmast modelini, 6gretmenlik meslegindeki gelisimleri acisindan olumlu bulduklar

belirlenmistir.
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Ozen (2015) calismasia katilan dgretmenlere dncelikle bes hafta siiresince zihnin
geometrik aliskanliklarmin teorik ¢ergevesi ve Ders Imecesi modeli hakkinda seminerler
vermistir. Ardindan Ders Imecesi ¢alismas1 uygulanmustir. Ders Imecesi ¢alismasindan sonra,
Ogretmenlerin kendi okullarinda gergeklestirdikleri bireysel dersler iki hafta boyunca
gbdzlemlenmis ve sonucunda zihnin geometrik aligkanliklarini gelistirdikleri belirlenmistir.

Yildiz ve Baltaci (2017) {iistiin yetenekli 6grencilerin matematik derslerine giren
ogretmenlerin geometrik yapilandirma temelli problemleri gelistirmek amaciyla yiiriitiilen Ders
Imecesi galismalarinm, TIMSS'in bilissel diizeyleri baglaminda 6grenci gelisimine etkisini
incelemistir. Calismada iki farkli Ders Imecesi uygulamasi gerceklestirilmistir. Calismanin
sonucunda, Ders Imecesi ¢alismalar1 éncesinde Bilim Sanat Merkezi'nde gérevli matematik
Ogretmenlerinin daha ¢ok bilimsel ve uygulamaya yonelik problemler olusturduklar
belirlenmistir. Ayrica, ¢aligmaya katilan tiim O6gretmenlerin anlamlandirma seviyesinde
problemler olusturmayr basladigi ve mesleki gelisimleri i¢in Ders Imecesi benzeri
yaklasimlarin uygulanmasinin faydali olabilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Giiner ve Akyiiz (2017) Ders Imecesi uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin
Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini fark etme yeteneklerini gdzlemlemeyi ve Ders
Imecesinin kullanimina yénelik goriislerini degerlendirmeyi amaclanmislardir. Arastirma
sonuclari, uygulama siirecinde katilimeilarin 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
fark etme diizeylerinin diisiik oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, Ders Imecesine ydnelik
goriislerinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Bayram ve Bikmaz (2019) Ders imecesini bir mesleki gelisim yontemi olarak ayrintili
bir sekilde incelemistir. Arastirmada, Ders Imecesi yonteminin &gretmenlerin mesleki
gelisimine, isbirligi becerilerine, dgrencilere ve 6grenme siireclerine odaklanmalarina, alan
bilgisi ve Ogretmenlik bilgisi ile yansitici diisiinme becerileri agisindan faydali oldugu
belirlenmistir.

Gozel ve digerleri (2020) Ders Imecesi ¢alismalarinin smif dgretmenlerinin problem
¢6zme ve kurma davranislar iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, Ders Imecesi
caligmalarinin simif 6gretmenlerinin problem ¢6zme adimlarinin birgok davranigini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Hicyilmaz ve Aykan (2020) ¢alismasinda, goérsel sanat
dgretmenlerinin mesleki gelisimlerini incelemek amaciyla Ders Imecesi semasini kullanmustir.
Aragtirma sonuglari, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde olumlu yonde

degisimler oldugunu gdstermistir. Ogretmenlerin Ders Imecesi modelinde ders hazirlama,
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metot ve tekniklerin kesfi, 6lcme ve degerlendirme yapma ve isbirligi becerilerinde gelisim
gosterdikleri gdzlenmistir.

Kara ve Sen (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada, Ders Imecesi ¢alismalarmin
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin goriisleri ve ders sunum pratikleri iizerindeki etkisi
arastirlmistir. Arastirma sonuglari, uygulamaya katilan katilimcilarm Ders imecesi ile ilgili
olumlu diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, Ders Imecesi calismalarmmn
Ogretmen adaylarinin fen 6gretim pratiklerini gelistirmelerine yardimci oldugu gozlenmistir.
Calismanin en 6nemli bulgusu ise genellikle matematik derslerinde yapilan Ders Imecesi
uygulamalarinin fen Ogretmeni adaylariyla da gerceklestirilebildigi ve diger Ogretmen
yetistirme alanlarina da uygulanabilecegi olmustur.

2.4.2. Ders Imecesi ile Tlgili Diinyada Yapilan Calismalar: Clea Fernandez, James
Stigler, Makoto Yoshida ve Catherine Lewis, Amerika'da Ders Imecesi ¢alismalarini yiiriiten
arastirmacilardir. Bu arastirmacilar, Ders Imecesi modelini Amerika'da her &gretmen
diizeyinde uygulayarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisini incelemeye ¢alismislardir.
Ayrica, 1989 yilinda Akoto Yoshida, Ders Imecesinnin matematik dgretiminde 6grenme ve
ogretme iligkisini incelemek amaciyla ¢alismalar yapmustir.

James ve digerleri (1999) tarafindan yapilan arastirmada, Japonya, Almanya ve
Amerika'daki sekizinci smif matematik derslerinin detayli bir sekilde incelendigi
belirtilmektedir. Arastirmanin sonucunda, Japonya'da Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin
karsilandig1, kavramsal bilgiye 6nem verildigi ve 6gretmenlerin bu uygulamayi tiim 6grencilere
esit olarak sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Bu basarinin arkasindaki sebep, Japon dgretmenlerinin
Ders Imecesi yontemiyle uzun siireli caligmalar yapmalar1 ve birgok dersin arastirma ve
gelistirmesini birlikte gergeklestirmeleridir. Bu sonuglar, Amerikan 6gretmenleri, 6gretim
arastirmacilar1 ve egitim politikacilarmin Ders Imecesi caligmalarina ilgisini ¢ekmistir.
Fernandez ve digerleri (2001), Kuzey Amerika'nin bazi sehirlerinde bolgesel Lesson projeleri
baslatmis ve bu projelerde Stigler ve Hiebert'in "Ogretim Boslugu" kitab1 sik¢a kullanilmustir.
Bu siiregte Kuzey Amerika'da Ders imecesi biiyiik bir ilgi gormiistiir (Chokshi ve Fernandez,
2005). Ayrica, Hong Kong, Singapur, Endonezya ve Iran gibi iilkelerde de Ders Imecesi
uygulamalarinin bagladigi belirtilmektedir (Fernandez, 2002; Lewis, 2002). Bunun yani sira,
bircok calisma Ders Imecesi modelinin hizmeti¢i 6gretmen egitimindeki etkililigini ve
uygulanabilirligini degerlendirmeyi amaglamistir.

Marble (2006) 6gretmen adaylarmin Amerika'da kendi uygulamalarini Ders Imecesi ile

birlikte gbzlemlemelerinin, mesleki gelisimleri agisindan énemli oldugunu vurgulamaktadir.
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Marble, Ders Imecesi uygulayicilarii, cesaretlendiren ve dersi gézlemleyen &gretmenlerin
tartisma yoluyla 6grenmelerini saglayan, O0gretim icin bilgi olusturan ve Ogretmenlerin
siiflarindaki 6grenci bagarilarina odaklanan bir model olarak degerlendirmektedir.

Sarkar ve Arani (2006) Iran'daki 6gretmenlerin meslek gelisimlerinin ¢ok zayif olmasi
nedeniyle Ders Imecesi uygulamalarini iilkelerinde gerceklestirmeye c¢alismislardir.
Aragtirmada, arastirmacilar Japon Ders Imecesi uygulamasi yapan uzmanlarla daima iletisim
icinde olmuslar ve bdylece dogru ve etkili uygulamay1 yapmaya calismiglardir. Arastirmanin
sonucunda, Ders Imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulundugu, dersi
giivenlerini artirdig1, miifredati ve materyalleri gelistirdigi ve okul gelisimine destek oldugu
tespit edilmistir. Bunlarin yaninda, arastirmada 6ne ¢ikan sonuglar arasinda Ders imecesinin
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden, kiigiik okullarin biiyiik okullardan, 6zel okullarin
devlet okullarindan ve gen¢ 6gretmenlerin tecriibeli 6gretmenlerden daha fazla ilgi gordigi
bulunmustur.

Lee (2008) Hong Kong'da yiiriittiigii caligmada, dgretmenlerin aksiyon arastirmasiyla
yordama etkilerini ve katilimcilar {izerindeki isbirlik¢i uygulamalara bakis agilarindaki
degisimi kesfetmeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen egitimi kurslarinin
beklenen 6grenme sonuglarinin deneysel tanimlara dayanmasi gerektigi ve aksiyon arastirmasi
Ogreticilerinin igbirlik¢i uygulamalarla hazirlanan 6grenme siireclerinin daha verimli olacagi
neticesine varilmistir.

White ve Lim (2008) tarafindan yapilan aragtirma, Avustralya ve Malezya arasindaki
Ders Imecesi uygulamalarindaki farkliliklari incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmacilar, Ders
Imecesi modelinin Japonya disindaki iilkelerde nasil uygulandigini tespit etmeye ¢alismislardir.
Arastirmadaki amag, en iyi lilkeyi segmek degil, bu farkliliklar dogrultusunda 6gretmenlerin
mesleki gelisimini en 1yi nasil saglanabilecegi, miifredatin en iyi sekilde nasil gelistirilebilecegi
ve Ogrencilerin en 1yi sekilde nasil 6grenebilecegi gibi sorularin cevaplarini bulmak olmustur.

Malezya'da Juang ve digerleri (2008) tarafindan yapilan arastirmada, okul tabanli
miifredat gelisimi ile 6gretmenlerin alan 6gretme bilgileri ve igbirliklerinin arttig1 gézlenmistir.
Arastirma sonucunda, Ders Imecesinin plan olusturma ve revizyon siirecindeki performansi
artirarak, 0gretmenlerin alan 6gretme bilgisini de gelistirdigi sonucuna varilmstir.

Sibbald (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Kanada'da gergeklestirilen Ders Imecesi
caligmalarinin ders i¢i zamanin verimli bir sekilde kullanilmasini sagladigi, sorumluluk

duygusunu artirdig1 ve 6grenci ve dgretmenler arasinda takim calismasi, isbirligi ve giivenin
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gelistigi gdzlemlenmistir. Ayrica Ders Imecesinin dgretmenlerin 6z yeterlilik hissini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir.

Pierce ve Stacey (2009) Ders Imecesi modelini kullanarak ogrencilerin bilgisayar
destekli matematik yazilimlarimi kullanma becerilerindeki gelisimi arastirmislardir.
Aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin bilgisayar araciligiyla matematigi kesfettikleri ve
matematik 6grenme diizeylerinde artis oldugu gozlenmistir. Ayrica, 6grencilerin siirekli olarak
birlikte ¢aligtiklar1 i¢in modelin onlarin sosyal etkilesimlerini artirdig1 ve sosyal zekalarinin
gelistigi fark edilmistir.

Singapur'da Lawrence ve Chang (2010) Ders Imecesinin isbirlik¢i yapisi iizerine
calismis ve bu modelin dgretmenlere iyi sorular sorma yetenegi, kritik diisiinme becerilerini
paylasma ve gelistirme gibi bir¢ok firsat sundugunu belirtmislerdir. Singapur'da Hoong ve
digerleri (2010), ikinci dereceden denklemlerin ¢arpanlara ayrilmasini somutlastirma {izerine
calismislardir. Bu konunun pek c¢ok 6gretmen icin zor bir konu olmasi ve Ogrencilerin
carpanlara ayirma konusunda basarisiz olmalar1 nedeniyle ¢arpanlara ayrilmanin secilmesi
amaglanmigtir. Arastirma, Ders Imecesi yontemi kullanilarak bir ders plani gelistirilmis ve
yukarida belirtilen problemler ¢dziilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, Ders Imecesinin
matematik 6gretimi tlizerinde etkili bir ders planinin gelistirilmesine yardimeir oldugu ortaya
cikmistir. Ayn1 zamanda Ders Imecesi sayesinde dgretmenlerin matematik dgretimindeki
endiseleri azalmigtir. Uygulama sonucunda &grencilerin carpanlara ayirma konusundaki
basarilar1 ve konuya kars1 olan tutumlar1 olumlu yonde gelismistir.

Pierce (2011) Avustralya Ogretim Enstitiisii ve Okul Liderligi Kurumu'nun égretim igin
ogretmenlerde bulunmasi gereken standartlar1 mesleki bilgi, mesleki uygulama ve mesleki
etkilesim olmak {izere tanimladigmni belirtmistir. Yaptigr calismalarin  sonucunda, bu
standartlar dgretmenlere kazandiran bir model olarak Ders imecesini dnermistir. Avustralya'da
gerceklestirdikleri baska bir uygulamada ise Ders Imecesinin mesleki gelisim stratejisi olarak
kullanimi, teknolojinin derslere entegrasyonu ve etkililigi {izerine arastirmalar yapilmstir.
Ayrica, Ders Imecesi modelinin Avustralya egitim kiiltiiriine adaptasyonu da tartisilmistir. Bu
uygulama neticesinde, Ogretmenlerin calismalara daha fazla katilmak istedikleri ortaya
ctkmistir. Bu calisma, Ders Imecesinin farkli kiiltiirlerdeki iilkelerde uygulanabilecegini
gostermektedir. Ayrica, Ders Imecesi sayesinde oOgretmenlerin teknolojik mesleki
gelisimlerinin de arttig1 sonucuna ulagilmastir.

Meyer ve Wilkerson (2011) yaptiklari arastirmada Ders Imecesine katilan

Ogretmenlerin matematik Ogretimine yonelik bilgilerini gelistirme firsatlar1 saglayip
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saglamadigini incelemistir. Aragtirmanin katilimcilari, bes ders ¢alismasi grubu olusturan yedi
sehir okulundan 24 ortaokul matematik 6gretmeninden olusmustur. Verilerin analizi hem vaka
ici hem de vakalar arasi karsilastirmayr igermektedir. Analizler sonucunda, Ders Imecesi
dongiisiindeki belirli faktorlerin, 6gretmenlere matematik 6gretme bilgilerini  arttirma
konusunda daha biiyiik firsatlar sagladigini géstermistir. Bu faktorlere “firsat pencereleri” adi
verilmektedir. Bulgular, bes ders ¢alismasi grubundan {igiindeki katilimcilarin, 6gretmenlerin
"firsatlara" nasil tepki verdiklerinin bir sonucu olarak matematik d6gretme bilgilerinde bir artig
gosterdiklerini belirtmistir.

Cheung (2011) Cin ve Amerikan Ogrencilerini karsilastiran bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Calismada, Cin'deki 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin Niu ve Sternberg
(2003) tarafindan belirtildigi gibi oldukc¢a diisiik oldugu ortaya konmustur. Arastirmacilar, bu
durumun dogu ve bati medeniyetlerinin ders anlatimi1 yaklasimlarindaki farkliliklardan
kaynaklandigini ileri stirmiislerdir. Markus ve Kitayama (1991) ise 6grencilerin hareketlerinin
Ogretmene bagimli veya bagimsiz olmasinin bu farklilikta etkili oldugunu ifade etmistir. Zhang
ve Sternberg (2002) ise yaraticiligin, 6gretmenlerin yaraticiligiyla da iliskili oldugunu ve
Ogretmenin yaraticilifinin artmasiyla 6grencinin yaraticiliginin da artabilecegini belirtmistir.
Bu nedenle, ¢alismada ilkokul 6gretmenleriyle 6grencilerin Cince yazma becerileri tizerinde
calisilmustir. Ogretmenlerin yaraticiliklarini artirmaya yardimer olan isbirlikgi bir Ders Imecesi
modeli benimsenmis ve sinif i¢inde pedagojik bir ara¢ olan varyasyon teorisi kullanilarak
ogrenme nesnelerine odaklanmay1 destekleyen isbirlik¢i planlar ve ders gdzlem sonuglari
olusturulmustur. Bu c¢alismalarin 6gretmenlerin farkindaligini ve yaraticiligini  artirdigt
gbzlemlenmistir. Han ve Paine (2010), Ders Imecesi gruplarini okul tabanli 6grenme gruplari
haline getirmistir. Matematik dersi ¢alismalar1 sonucunda, Ogretmenlerin  mesleki
gelisimlerinin arttif1 ve yaptiklar1 ¢aligmalarin okul miifredatin1 gelistirmek admna giizel
ornekler ortaya c¢ikardigi fark edilmistir.

Cheng (2011) tarafindan gergeklestirilen Ders Imecesi uygulamasinin hedefi, Hong
Kong'daki 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmek ve hizmet i¢i 6gretmen
egitiminde Ders Imecesinin roliiniin ne oldugunu tespit etmektir. Arastirmada 341 6gretmen
adaymnin katildigi bir anket uygulanmis ve Ogrenme siireci ile sonug¢ arasindaki iliski
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikci Ders Imecesi uygulamalar1 ve
aksiyon aragtirmasi 6gretmen adaylarinin 6gretme yeterliliklerini ve 6gretim becerilerini

elestirdiklerini ortaya koymustur. Calismada, 6gretmen adaylarindaki mesleki gelisimlerindeki
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basaridaki en 6nemli faktoriin 6gretmen adaylarinin yeterliliklerini gelistirmede de yardimci
olan Ders imecesi modeli oldugu sonucuna ulagmistir.

Robinson ve Leikin (2011) Israil'deki 8gretmenlerin Ders Imecesi uygulamasi sirasinda
mesleki gelisimlerindeki degisimi gozlemlemis ve analiz etmislerdir. Arastirmada, bir
Ogretmenin iki farkli simifta gergeklestirdigi dersler gézlenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, dgretmenlerin Ders Imecesine katilmadan 6nce derste dgretmenin merkezde oldugu ve
islemsel bilginin gelistirildigi goriilmiistiir. Ders Imecesi uygulamasindan sonra, dgretmenler
ders sirasinda oOgrencilerin derse katilimini saglamislardir. Ayni zamanda, Ogretmenler
kavramsal 6grenmeyi kullanmaya daha ¢ok yer vermislerdir. Bunun yami sira, bu modelle
birlikte 6gretmenlerin 6grencilerini tanima ve alani d6gretme bilgilerinde gelisim oldugu fark
edilmistir.

Meng ve Sam (2011) tarafindan Malezya'da yapilan ¢aligma, Ders Imecesinin ortaokul
matematik 6gretmen adaylarinin Geometer's Sketchpad kullanma becerilerini artirmada etkili
oldugunu gostermeyi amaglamaktadir. Arastirma alti gruptan ve her grup dort 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Verilerin analizi sonucunda, Ders Imecesi gruplarinda zellikle ikinci
ve lclincli derslerden sonra Geometer's Sketchpad kullanarak ¢izim yapma becerilerinde
gelisim oldugu tespit edilmistir.

Chong ve Kong (2012) Singapur'daki 170 okulda 2005-2010 yillart arasinda Ders
Imecesi ile ilgili bilgilendirme ¢alismalarmin yapildigini belirtmislerdir. Bilgilendirme siirecine
katilan okullarin hepsi, Ders Imecesi ydntemini kendi okullarinda uygulamislardir. Ders
Imecesi ¢aligmalari, Singapur'da hizla yaygmlasmistir. Arastirmacilar, bu uygulamalar
siirecinde Ders Imecesinin iilkelerine entegrasyonunda yasanan zorluklari, uygulama siirecinde
karsilagilan engelleri ve Ders Imecesi modelinin okul iklimine uyumunu incelemistir. Bu
sayede, modeli lilkelerine en uygun hale getirmek icin calismislardir.

Pang ve Ling (2012) Ders imecesi uygulamalarini égretmenlerin mesleki bilgilerini
gelistiren bir mesleki gelisim modeli olarak tanimlamis ve yaptiklar1 arastirmada Ders
Imecesini bir tiir "Ogrenme Varyasyonu Teorisi" olarak kabul etmistir. Ders Imecesi modelinin
kavramlarinin Marton ve Booth'un (1997) "Ogrenme Varyasyonu Teorisi" ile ortak yonleri
oldugunu dile getirmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin pedagojik tasarim, ders analizi ve
degerlendirme gibi alanlarda Ders Imecesini destekleyen dgrenme teorilerine odaklanilmustir.
Hong Kong'da iki grupta yapilan calismalar, siniftaki 6gretimsel agiklamalarin ve yontemlerin
nasil hazirlandig1, 6grencilerin 6grenmelerinin nasil oldugu, 6grenci 6grenme siireclerinin

gelisimi ve grup i¢indeki 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki artisiyla §grenme varyasyonu
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teorisinin etkisinin arasindaki iliski tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, ¢alisma
gruplarmin Ders Imecesi ile olan iliskilerinin iki sonucu tespit edilmistir. Birincisi, dgrenci
dgrenmesini ve dgretmenlerin alan bilgisini olumlu ydnde etkiledigidir. ikincisi ise kullanilan
O0grenme varyasyonu teorisinin, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve 68renci 6grenmelerinde
onemli bir etken oldugudur. Tiim bu calismalar incelendiginde Hong Kong'da yapilan Ders
Imecesi ¢alismalarmin ortak hedefinin 6grenci bilgisini ve gelisimini artirmak oldugu
goriilmektedir.

Fujii (2014) yaptig1 arastirmada uygulama derslerindeki olumsuzlara dayanarak,
ogretmen egitiminde Ders Imecesinin basarili bir sekilde uygulanmasi igin belirli bilesenlerin
ozellikle 6nemli oldugunu ortaya ¢ikmustir. ilk olarak, Ders Imecesinin arastirma dersine
aragtirmacit olarak yaklagmaya dikkat edilmesidir. Bu, Ogretmen adaylarinin kendi
ogrenmelerini  hedefleyen bir arastirma sorusunun sorulmasmni da igerir. Ikincisi,
yapilandirilmis gozlemler 6grencinin dgrenmesine dikkatle planlanmali ve yiiriitiilmelidir.
Ucgiinciisii, ders ¢alismasi i¢in hangi ders yapisinin daha uygun oldugunu diisiinmek zorunludur;
matematikte genellikle yapilandirilmis problem ¢6zmeye énem verilmektedir.

Bjuland ve Mosvold (2015) yaptig1 calismada dgretmen adaylari i¢in Ders Imecesi
uygulamanin zor oldugu fark etmislerdir. Bunun sebebinin 6gretmen adaylarinin bu konuda
deneyime sahip olmamalar1 oldugu belirtilmistir. S6z konusu arastirmada 6gretmen adaylari
dersin yiiriitiilmesinde zorluk gektikleri igin Ders Imecesinde kazandiklar1 gelisimleri ve
degisimleri uygulayamadiklari tespit edilen diger bir husustur. Diger bir deyisle 6gretmen
adaylan genellikle sinifta hayatta kalmaya daha ¢ok odaklanirlar ve 6grencilerin 6grenmesine
ve bunu goriinlir kilmaya odaklanamamalar1 bu nedenle dogaldir. Bu yiizden bahsi olan
arastirmada 6gretmen adaylarinin 6grencilerin 6grenmesine odaklanmalarina motive edilmesi
gerektigi belirtilmistir. Hatta ogretmen egitiminde Ders Imecesinin basarili bir sekilde
uygulanmasi i¢in bir 6n kosul olmasi gerektigi dile getirilmistir. Belki de Ders Imecesi
uygulamasinda Ogretmen adaylar ile tecriibeli 0gretmenler beraber calisirlarsa 6gretmen
adaylarinda gelisim ve de8isim olmasi i¢in gerekli motivasyon saglanmis olabilir.

Vrikki ve digerleri (2015) yaptiklar1 calismada videoya kaydedilen Ders Imecesi
caligmalarindan elde edilen verileri yapilan tartigmalardan sonra tekrar gézden gegirilip ve
aciklayict bir vaka calismasi olarak sunulmaya calisilmistir. Bulgular sonucunda 6grenci
ciktilarina odaklanarak, 6gretmenler etkili bir sekilde isbirligi yaptiginda pedagojik niyetlerinin
gelistirilmesi  kolaylasacaktir. Ders Imecesi sayesinde &grenci ihtiyaclarmi dogrudan

karsilamaya yonelik yontemler kesfetmek miimkiin hale gelecektir. Ayrica Ders Imecesi
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Ogretmenler arasi1 diyaloglarin gelismesine fayda saglamaktadir. Sonug olarak dgretmenlerin
pedagojik degisimi ve etkilesimlerinin gelismesi i¢in tiim 6gretmenlerin bir tiir diyalogsal alana
ihtiyact oldugu anlasilmistir. Ders Imecesi dongiisii de bu diyalogsal alani saglayan en dnemli
unsurlardan biri olabilir. Ders Imecesi yalnizca simdiki 6gretme ve 6grenme ihtiyaglarini degil
gelecekteki ihtiyaglar1 da belirlemekte faydali olabilir.

Coenders ve Verhoef (2018) yaptiklar1 ¢alismada, Ders Imecesi takimlarinda isbirligi
yapan yeni baslayan ve deneyimli 6gretmenlerin mesleki gelisimini incelemeye calismistir. Her
takim teciibesiz ve deneyimli bir dgretmenden olusuyordu. Her iki takim da Ders Imecesi
dongiisiinden iki defa yapmislardi. Tecriibesiz ve deneyimli 68retmenlerin ne 6grendigi,
ogretmen Ogrenmesindeki farkliliklar ve Ders Imecesi ogelerinin bu &grenmeye hangi
katkilarda bulundugunu, goriismeler, yansitict giinliikler ve kayitlar kullanilarak nitel birgoklu
vaka galigmasinda incelenmistir. Ogretmen 6grenimini yorumlamak igin profesyonel gelisim
i¢cin genisletilmis birbirine bagli model kullanilmistir. Sonug olarak Ders Imecesinin hem yeni
baslayan hem de deneyimli 6gretmenlerin PAB gelisimine katkida bulundugu belirlenmistir.
Bu mesleki gelisim programindaki iki asamanin birlesiminin bu PAB gelisimi i¢in etkili oldugu
kanitlanmistir. S6z konusu arastirmada tasarlanan dersin canlandirildigi sinif canlandirma
asamasinin ardindan 6grenciler gdzlemlenir, ardindan géze ¢arpan sonugclar tartisilmis ve ders
plan1 revize edilmistir.

Farida ve digerleri (2021) tarafindan gergeklestirilen c¢aligmada, Endonezya'da
dordiincii simf ogrencilerine Ders Imecesi ile hazirlanan sorgulama tabanli etkinlikler
aracilifiyla kesirlerin 6grenilmesinde 6grencilerin elestirel diistinme becerileri analiz edilmistir.
Ders Imecesi uygulamasmin sonuglari su sekilde ifade edilmistir: Ogretmenlerin 6grenmeyi
yonetme becerisi, 6grencilerin 6grenmeye katilim motivasyonu ve tepkileri iizerinde biiytlik
etkiye sahiptir. Farkl1 6grenme ortamlari, 68rencilerin ilgisini ¢ekebilir ve 6grenme siirecine
katilmaya odaklanmalarini saglayabilir. Ayrica, dogru yaklasim ve yontemlerin kullanilmasi
ogrenme kalitesini artirabilir. Ders Imecesi uygulamalari, &gretmenlerin ve ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynar. Calismada, Ders Imecesi
yontemiyle ders planlarmin igbirligi i¢inde hazirlanmasiyla 6gretmenlerin  68renme
aktivitelerini yonetme yeteneklerinin gelistigi gozlemlenmistir. Aragtirmanin sonucunda, Ders
Imecesi uygulamalarinin 6grenme kalitesini artirmanin etkili bir yolu oldugu belirlenmistir.

Elkomy ve FElkhaial (2022) tarafindan yiiriitilen ¢aligmada, Misir'daki anaokulu
ogretmenleri arasinda Ders Imecesi yaklasiminm akran danismanlig1 ve ziimre topluluklarinda

bilgi ve alg1 gelisimi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Ayrica, dgretmenlerin Ders Imecesi
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uygulamalarma katilminin dgrencilerin fen kavramlar1 ve Ingilizce kelime bilgisindeki
dgrenmelerinin gelisimi {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, Ders Imecesi
yaklagiminin akran danigmanligi deneyimlerini uygulamak i¢in zengin bir ortam sagladig1 ve
Ogretmenlere ortak calisma firsatt sundugu goriilmiistiir. Ayrica, Ogrencilerin 6grenme
siirecinde olumlu kazanimlar elde edildigi belirlenmistir.

Richit ve digerleri (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, Brezilya'da Ders imecesinin
bir asamasi olan yansitma asamasinda 6gretmenlerle "Matematik 0gretiminin anlami nedir?"
sorusu lizerine tartismalar yapilmistir. Arastirma sonucunda, matematik 6gretimi eyleminin
farkl1 boyutlarina iliskin 6gretmenlerin anlayisinda gelismeler ve degisimler yasandigi
belirtilmistir. Brezilya baglaminda, Ders Imecesinin matematik 6gretimini anlamada nasil
kullanilabilecegine dair bir yol haritas1 ¢ikarilmistir. Ayrica, ¢alismada Ders Imecesi
calismalariyla gelistirilen yansimalarin, katilimcilarin mesleki gelisimine, siniflardaki
eylemlerine ve d6grencilerin egitimini kolaylastirmada olumlu gelisim sagladig1 vurgulanmastir.

Giuseppina ve Fiore (2022) tarafindan yiiriitiilen g¢aligmada, COVID-19 salgin
sebebiyle dgretmenlerin ve dgrencilerin sanal smiflara gegmeleriyle birlikte Ders imecesinin
yeni bir baglama nasil uyarlanabilecegi arastirilmistir. Ders Imecesi yontemleri, birlikte
planlama, 6gretim, gbzlem, geribildirim alma ve revizyon asamalarini iceren dongiisel bir
modele déniistiiriilerek uzaktan egitim igin uyarlanmistir. Calisma, Ders Imecesi ve uzaktan
egitim arasindaki baglantilar1 gdzlemleme firsati sunmustur. Aragtirmanin sonucunda,
teknolojik araclarin kullaniminin Ders imecesi i¢in bir avantaj oldugu ortaya ¢ikmustir. Ders
Imecesi derslerinin kaydedilerek uzaktan egitimde daha kolay bir sekilde degerlendirilebildigi
gbzlenmistir. Ayrica, Ders Imecesinin uzaktan egitimi destekledigi ve giiclendirdigi
belirtilmistir.

Fitrati ve digerleri (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, matematik
ogretmenlerinin  okul-iiniversite ortaklifiyla Ders Imecesi uygulamasi gergevesinde ders
gbzlemi yaptiklar belirtilmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore, gozlem asamasinin Ders
Imecesi uygulamasiin kritik bir bileseni oldugu vurgulanmistir. Ayrica, etkili bir Ders Imecesi
uygulamasi i¢in 0gretmenlerin, 6grencilerin 6grenmesine iliskin veri, bilgi veya kanit toplamak
amaciyla dersleri gozlemleme becerisine sahip olmalarimin gerekliligi tespit edilmistir. Bu
verilerin, Ogretmenlerin gelecekteki egitimlerini sekillendirmede yardimci olacak yiiksek
kaliteli yansimalar gelistirmek i¢in faydali olacagi da g¢alismanin diger bir sonucudur.
Arastirma, Ogretmenlerin genellikle gozlem uygulamalarinin 6grencilerin  6grenmesine,

davraniglarina ve egilimlerine odaklandigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, 6gretmen
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performansina odaklanan ve genellikle yeterli kanit ve ayrintili agiklama olmaksizin genel
ifadeler kullanan az sayida 6gretmen adayinin oldugu goriilmiistiir. Calisma, 6gretmenlerin,
dgrencilerinin 6grenimi hakkinda kapsamli bir bilgi edinmeleri ve yiiksek kaliteli Ders Imecesi
caligmalar1 siirdiirmeleri i¢in ders gdzlemine biiyiik 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir.

Yukarida, Ders Imecesi ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirdeki ¢alismalardan
bahsedilmeye calisilmistir. Incelenen literatiir cogunlukla simif ve okul seviyelerindeki degisim
dongiisiinde Ders Imecesinin 6zel durumlara odaklanmaktadir. Ornegin, Lewis ve digerleri
(2006) gibi baz1 arastirmacilar, Ders Imecesi {izerine tam bir bakis sunmak amaciyla modeli
betimleyici c¢alismalarla incelemis, farkli durumlar1 ortaya koyarak adaptasyon gerektiren
durumlarr tanimlamaya calismis ve Ders Imecesinin farkli uygulamalarindaki ihtiyaglari
belirlemistir. Ders Imecesi calismalarmin dogasinda &gretmenin mesleki gelisimi yattigi
goriilmekle birlikte, bu caligmalarin ayn1 zamanda 6grencinin okul i¢i gelisimi ve matematik
egitimindeki etkilerine de odaklandigi belirlenmistir.

2.4.3. Ogretmen Mesleki Gelisimi ile Ilgili Calismalar: Bayram (2010) tarafindan
yapilan calismada, Tiirkiye, ABD, Japonya, Ingiltere ve Avustralya'daki fen ve fizik
Ogretmenlerinin mesleki gelisim programlar1 karsilagtirllmis ve Tiirkiye igin Oneriler
sunulmustur. Bayram (2010) ayrica bir model 6nererek, fen ve fizik 6gretmenlerinin mentorluk,
ders calismasi ve diger mesleki gelisim etkinlikleri yoluyla mesleki gelisimlerinin
desteklenmesini 6nermektedir.

Bozak ve digerleri (2012) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore, meslektas
gozlemi kavraminin 6n gorligme, gézlem ve gozlem sonrasi goriisme adimlarindan olustugu ve
gontlliliik esasina dayanan bir yapr oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, mesleki gozlem
sayesinde Ogretmenlerin birlikte ¢alisma aligkanliklarinin, O6zgiivenlerinin ve 06z
farkindaliklarmin gelistigi ifade edilmistir. Ayrica, meslektas gézlemi yonteminin Tiirkiye'de
Ogretmen yetistirmeye yonelik yeni bir yaklasim olabilecegi belirtilmistir, ancak dezavantajlar
arasinda elestirilmeye alisik olmama ve alinganlik gibi faktorlerin yer aldig1 da vurgulanmustir.

[lgan (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirma, 6gretmenlerin diger okul faktorlerine gore
ogrenci 6grenmesinde daha biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ve mesleki gelisimin 6grenci
Ogrenmesi i¢in dnemli bir alan oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada, etkili mesleki gelisim
faaliyetlerinin 6gretmenleri destekleyici, is igine yerlestirilmis, 6gretim odakli, isbirlik¢i ve
siirekli 6grenme firsatlar1 sunan sekilde olmasi gerektigi belirlenmistir. Ayrica, ¢aligmada
mesleki gelisim faaliyetlerinin, 6gretmenin belirlenmis ihtiyaclari temel alinarak kapsamli,

stirdiiriilebilir ve sistemli bir 6grenme deneyimi saglamasi gerektigi vurgulanmistir. Bu
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faaliyetlerin ogretimsel etkililikle sonuglanmasi, 6grenci basarisi ve performansinin artmasi
hedefiyle tasarlanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

[lgan (2021) tarafindan yapilan arastirmada, dgretmenlerin katildigi mesleki gelisim
etkinlik cesitlerini ve bu etkinliklerin 6gretmen gelisimi ve 6grenci 6grenmesiyle nasil iliskili
oldugu incelenmistir. Incelenen arastirmalarin sonuglarina gére, dgretmenler igin etkili olan
mesleki gelisim etkinliklerinin i i¢inde gergeklestirilen mentorluk, akran koglugu ve
arastirmaya dayali ders yaklagimlari oldugu belirtilmistir.

Esra (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Istanbul'da bir ilkokulda mesleki
gelisim atdlyesi planlamasi yapilmis, planlama dahilinde uygulama gerceklestirilmis ve
uygulamanin gegerliligi incelenmistir. Caligmada atdlye ¢aligmalarinin uygulamaya yonelik
oldugu ve 6gretmenlere yeni teknikler ve beceriler 6gretmede fayda sagladigi belirlenmistir.
Arastirmada drama, fen bilgisi etkinlikleri ve deneyler, sportif ve fiziksel etkinlikler, miizik
algis1 ve hikdye anlaticilig1 atolyelerinin katilimcilar tarafindan en faydali atdlyeler olarak
degerlendirildigi gozlenmistir. Uygulamaya katilan 6gretmenler, bu tiir ¢aligmalarin farkl
katilimc1 gruplariyla ve farkli atdlye tasarimlariyla devam etmesinin faydali olacagini
diistinmektedirler.

Kuter (2017 ) calismasinda isbirligine dayali mentorluk modelinin 68retmen adaylari
ile okul mentorlarinin mesleki gelisimlerini nasil etkiledigini incelemistir. Calismada,
katilimcilarin kisisel ve mesleki becerilerinin gelisiminde mentorlugun etkili bir metod oldugu
goriilmistiir. Deniz ve Sancar (2021) yaptiklari arastirmada, Tirkiye'de 6gretmen mesleki
gelisimi ile ilgili yapilan makalelerin amaglarini, kapsamlarini, odak noktalarini ve siireglerini
incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, mesleki gelisim arastirma ve uygulama
stireglerinde dikkate alinmasi1 gereken en 6nemli noktanin siirecin kapsamli ve biitiinciil olmasi
oldugu belirlenmistir. Ayrica, kapsayici ve baglam ozelliklerini dikkate alan mesleki gelisim
stireclerinin yapilandirilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Arastirmada 6gretmenler, okul
yoneticileri, 6gretmen egitimcileri, 6grenciler gibi birden fazla paydasin dikkate alinmasi
gerektigi onemle vurgulanmistir. Sonug olarak, tilkemizde ytiriitiilecek mesleki gelisimle ilgili
arastirmalarin caligma gruplar1 agisindan zenginlestirilmesinin, arastirma ve uygulama
stireclerinden elde edilecek yarar artiracagi tespit edilmistir.

Ozdemir (2016) tarafindan yapilan ¢alisma, siirekli mesleki gelisim (SMG) kavraminin,
kapsaminin ve ogretmenler i¢in SMG'nin neden 6nemli oldugu konusunda odaklanmistir.
Aragtirma sonucunda, siirekli mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin ilgi, ihtiya¢ ve

beklentilerine uygun olmasi, uygulamaya yonelik olmasi ve dgretmenlerin katilimini tesvik
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etmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, bu programlarin uzun donemli ve siirekli bir sekilde
devam etmesi, 0gretim siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara odaklanmasi, 6gretmenlere isbirligine
dayali beceriler ve anlayislar kazandirmasi, okul i¢inde gergeklestirilmesi gibi Oneriler
sunulmustur.

Sancar ve digerleri (2021) tarafindan yapilan calisma, Ogretmenlerin mesleki
gelisiminin 6grenci sonuglarini iyilestirmek i¢in son derece 6nemli oldugunu ve 6gretmen
mesleki gelisiminin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ve bir 6gretmenin mesleki yasami
boyunca degistigini gostermektedir. Ayrica, arastirma, Ogretmen mesleki gelisimini
tanimlamanin karmasik oldugunu ve mevcut ¢alismalarin bu tanimi anlamli bir sekilde ifade
etmede basarili olmadigini belirtmektedir. Calismada, etkili 6gretmen mesleki gelisim i¢in bir
cerceve sunmak amaciyla, 6gretmen egitiminde dort dnemli dergide konuyla ilgili mevcut
makaleler incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda, etkili Ogretmen mesleki gelisim
degerlendirmesine, arastirma Olcegine, siireye, kapsamliliga, yayilma, baglama, destek ve
denetime, isbirligine 6zen gosterilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu kavramsal cergeve,
ogretmen mesleki gelisiminin nasil daha etkili bir sekilde uygulanabilecegi konusunda
tavsiyeler sunarken, mevcut 6gretmen mesleki gelisim tanimlarina yeni bir yaklagim getirdigi
sonucuna ulasilmistir.

Hannele (2015) Finlandiya'da yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin mesleki gelisiminin bir
stireklilik gosterdigini, hizmet Oncesi donemde basladigini, géreve baslama asamasi ve
ogretmenlik kariyerleri boyunca siirecek bir gelisimi kapsadigini belirtmistir. Hizmet 6ncesi
Ogretmen egitimi onlar1 bu sorumlu role hazirlar. Finlandiya'da daha 6nce hizmet ig¢i egitim,
egitim giinlerinde ve kisa kurslar araciligiyla gerceklesirdi. Yeni egilim, 6gretmenleri tiim okul
toplulugunda gelistiriciler olarak goriiyor. Ogretmenler arastirma-tasarlama yetenegine sahip
olmalarini saglayan hizmet oncesi 6gretmen egitimi temelli yonlendirme yerine okul temelli
projeler ve okul gelisimi ile ilgili olarak kendi gelisimlerini saglamaya calisirlar. Bu ¢alisma
da, yeni uygulanan dort 6gretmen mesleki gelisim uygulamasini tespit etmislerdir. Bunlar su
sekildedir:

» Okul ziimre toplulugunun sinirlart agmasi i¢in nasil desteklenecegine dair
orneklerdir. Ziimre 6gretmenlerin profesyonel igbirligine dogru tesvik edilmesi yaklagima,

> Yenilikgi bir okul toplulugu tasarlamak bir¢ok is ortagiyla birlikte tasarima dayali
yaklagim,

> Hizmet Oncesi ve hizmet ic¢i arasinda baglanti kurulmasi bilim, teknoloji ve

matematik (STEM) 6gretiminde arastirmaya dayali 6gretmen egitimi yaklagimi.
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> Yeni O0gretmenler i¢in goreve baglamayi tesvik etme yaklagimi.

Bowman ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin teknolojiyi
etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olmanin bir yolunun 6gretmen mesleki gelisimi
oldugu belirtilmektedir. Arastirmada, o6gretmen mesleki gelisim diizeyi, Ogretmenlerin
yetenekleri ve degerleri ile 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu kalitesi arasindaki iliskileri
Bloom'un taksonomisine gore arastirilmistir. Calisma, 724 ortaokul ve lise dgretmeniyle
yapilan anketler ve yapisal esitlik modellemesi kullanilarak gergeklestirilmistir. Elde edilen
sonuglar, Ogretmenlerin mesleki gelisim diizeylerinin teknoloji entegrasyonu iizerindeki
etkisinde degerlerin aracilik rolii oldugunu gostermektedir. Arastirma, 6gretmenlerin sadece
teknoloji becerilerini gelistirmekle kalmayip ayni zamanda Ogretmenlik degerlerini de
gelistirmeyi hedeflerken, en etkili faktoriin 6gretmenlerin mesleki gelisim diizeyleri oldugunu
vurgulamaktadir

Biimen (2012) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, Tiirkiye'nin geng bir 6gretmen
kadrosuna sahip oldugu, ancak 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclarinin tam olarak
belirlenemedigi ve katildiklart mesleki gelisim faaliyetlerinden ¢ogunun etkisiz bulundugu
belirtilmistir. Ayrica, geleneksel kurs ve seminerlerin kuramsal agirlikli, baglamdan kopuk,
izleme ve geri bildirim sunmayan, didaktik bir yaklasim benimsendigi ve bu nedenle etkisiz
oldugu ifade edilmistir. Bu durumda, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde ciddi ve kokli bir
dontigiim ihtiyacinin oldugu belirlenmistir. Calismada, son 10 yilda yayinlanan makaleler,
doktora tezleri ve genis capli raporlar incelenerek 6gretmenlerin etkili mesleki gelisimi ele
alinmus, iilkemizdeki sorunlar degerlendirilmis ve cesitli Oneriler sunulmustur.

Elcigek (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Tiirkiye'deki Ogretmenlere
yonelik mevcut mesleki gelisim etkinliklerinin, PISA'da basarili olan bazi iilkelerin mesleki
gelisim uygulamalariyla karsilastirilarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmalarin
gosterdigi gibi, Tiirkiye'de dgretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin yeterli ve
verimli olmadigi anlasilmaktadir. Calismada ozellikle Tiirkiye'de hizmet Oncesi 0gretmen
egitimine ayrilan mali kaynaklarin ve insan kaynaginin fazla olmasina ragmen, mesleki
gelisime ayrilan kaynaklarin yetersiz oldugu ve mevcut kaynaklarin da verimsiz bir sekilde
kullanildig1 vurgulanmistir. Aragtirma sonucunda, dncelikle mesleki gelisim konusunun ciddi
bir sekilde ele alinmasi gerektigi ve birgok lilkede oldugu gibi okul temelli yaklasimlara
yonelinmesi  gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica, mesleki gelisim etkinliklerinin
cesitlendirilmesi, Ogretmenlerin taleplerinin dikkate alinmasi ve her mesleki gelisim

etkinliginin verilere dayali olarak degerlendirilerek gelistirilmesi 6nerilmistir.
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Eroglu ve Ozbek (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci etkili
ogretmenlerin mesleki gelisim 6zelliklerini incelemektir. Aragtirma kapsaminda, 6gretmenlerin
mesleki gelisim etkinliklerine iliskin deneyimleri 7 tema altinda toplanmistir: Giincelleme
etkinlikleri, isbirligi ve paylasim etkinlikleri, yansitici etkinlikler, deneyimleme, egitsel kogluk,
kisisel gelisim ve dgrenme, gozlem. Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerinin mesleki
gelisime etkisine iligkin goriisleri ise basar1 ve gelisimi saglama, mesleki bilgileri giincelleme,
Ogrenciyi anlama, meslek sevgisi, yenilik, 6diil, motivasyon, sorun ¢ézme, farklilik yaratma,
iretkenlik ve yeni aligkanlik kazanma temalarindan olugsmaktadir. MEB'in mesleki gelisim
uygulamalarina iligkin 6gretmen goriisleri ise olumlu 6zellikler ile olumsuzluklar ve aksakliklar
olmak {izere iki temel alt temaya ayrilmaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisim engellerine
iligkin goriisleri ise motivasyon sorunlari, okul kiiltiirli, gelisimin desteklenmemesi, siirekli
degisen yapi, alt yap1 sorunlari, tiikenmislik, 6gretmen se¢imi, zaman sorunu, bireyselcilik,
aligkanliklar, meslek algisi, Onyargilar ve yeni fikirlere agik olmama temalarindan
olugsmaktadir. Bulgular, etkili 6gretmenlerin zengin mesleki gelisim deneyimlerine sahip
olduklarii ve mesleki gelisimin 6neminin ve katkisinin farkinda olduklarini, ancak mesleki
gelisimlerinin yeterince desteklenmedigini ortaya koymustur.

Aslanargun ve Atmaca (2017) tarafindan yapilan arastirma, Diizce ilinde Milli Egitim
Bakanligi'nda ¢alisan Ogretmenlerin mesleki gelisime yonelik algilarini ortaya g¢ikarmayi
amaglamistir. Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii kendilerini mesleki
anlamda yeterli gormedigini ifade etmektedir, ancak az bir bolimi kendilerini yeterli
hissetmektedir. Ayrica, katilimci 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kendilerini gelistirmek icin
mesleki seminerler, konferanslar, calistaylar gibi etkinliklere katilmaya calistiklar1 tespit
edilmistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin siirekli giincelleme ihtiyaci hissettikleri ve
ogrenmeye acik bir tutum sergiledikleri gozlemlenmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin etkili meslektaglarindan ve uzman
ogretmenlerden destek bekledikleri, fiziki sartlarin iyilestirilmesi gerektigi ve farkli yontem ve
tekniklerin 6grenilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, olumlu
bir okul iklimi ve kiiltiirii olusturma konusunda diger 6gretmenlerle isbirligi yapmaya istekli
oldugunu ve bu faaliyetlerin diizenlenebilmesi i¢in gerekli adimlarin atilabilecegini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun, verimli sosyal etkinlik faaliyetleri
icin yonetimden daha fazla programa yer verilmesini bekledikleri de gozlenmistir. Ayrica,
O0gretmenlerin mesleki gelisimlerini artirmak i¢in yurt i¢i ve yurt dis1 geziler ve gozlemlere

katilmalar1, 6gretmenler tarafindan gerceklestirilen akademik caligmalara destek saglanmasi
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gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini artirmak icin okul ydneticilerinin
aktif rehberlik etmesi, gerekli desteklerin ve kolayliklarin saglanmasi, ziimreler arasinda
isbirligi olusturulmasi gibi Oneriler de sunulmustur.

Sancar ve digerleri (2021) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin mesleki
gelisiminin 6grenci sonuglarmi iyilestirmek i¢in 6nemli bir faktor oldugu ve bu gelisimin
karmagik bir yapiya sahip oldugu ve bir 6gretmenin mesleki yasami boyunca degistigi
belirtilmistir. Ancak mevcut ¢alismalarin, mesleki gelisimi anlamli bir sekilde tanimlamada
basarisiz oldugu ifade edilmektedir. Calisma, mesleki gelisim i¢in bir ¢ergeve sunmayi
amaclayarak, 6gretmen egitimi alaninda dort 6nemli dergide yaymlanan mevcut makaleleri
incelemigtir. Arastirmada, etkili bir 6gretmen mesleki gelisimine sahip olan &gretmenlerin
degerlendirme, arastirma, siire, kapsamlilik, yayma, baglam, destek, kontrol ve isbirligine 6nem
verdigi ortaya ¢ikmistir. Caligmanin amaci, 6gretmen mesleki gelisimiyle ilgili kavramsal bir
cergeve sunmak, 6gretmen mesleki gelisimini daha etkili bir sekilde uygulamak i¢in dnerilerde
bulunmak ve mevcut 6gretmen mesleki gelisimi tanimlarina yeni bir yaklasim getirmeye
calismaktir. Ayrica arastirmada, 6grenci egitim ¢iktilarinin kalitesinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimiyle iliskili oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira, aragtirmada, etkili mesleki gelisim i¢in
programlama veya icerik eksikliginin 6gretmenlerin mesleki gelisimine engel olan birincil
sorun olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Harwell (2003) tarafindan yapilan c¢alismada, son yirmi yilin egitim reformu
girisimlerinin genel olarak 6grenci performansini ¢ok az gelistirdigi ve bunun temel nedeninin
siif atmosferine yeterince dikkat edilmemesi oldugu belirtilmistir. Calisma, dikkati tekrar
sinifa, ozellikle 6gretmenlerin siif i¢i davranis degisimlerine neden olan 6gretmen mesleki
gelisimine ve bu degisimlerin 6grenci performanslarina etkisine ¢gekmeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin  birincil goézlemlerinden biri, siire¢ odakli sistematik mesleki gelisim
programlarinin genellikle bireysel atdlye calismalart ve seminerler gibi tek seferlik
etkinliklerden daha istiin oldugudur. Ayrica arastirmada, ¢evrimici profesyonel gelisimin ve
yiiz yiize profesyonel gelisim egitiminin birlestiginde etkili mesleki gelisimin saglanabilecegi
belirtilmistir. Cevrimigi profesyonel gelisimin, katilan 6gretmenlere 6grendiklerini kolayca
uygulama firsat1 sagladig1 ve etkilesim icin ideal bir ortam sundugu vurgulanmistir. Ayrica
cevrim i¢i Ogretmen mesleki gelisiminin, bilgisayar baglantis1 olan herhangi bir yerden
erisilebilir oldugu icin geleneksel yontemlere gére daha kolaylik sagladigi ifade edilmistir.

Postholm (2018) tarafindan Norvec'te yapilan calisma, "Ogretmenlerin mesleki

gelisimine odaklanarak 2016 ve 2017 yillarma kadar 43 makaleyi incelemistir. Incelemenin
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rehberligindeki iki asamali arastirma sorusu sunlardir: "Ogretmenlerin okuldaki mesleki
gelisimini karakterize eden nedir? ve “Bu gelisme okul gelisimini nasil etkiler?" Arastirma,
Ogretmenlerin 6grenme siireclerinin okulun gelisimine katkida bulunacak sekilde gelistirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirmada ayrica, mesleki gelisim i¢in sadece okuldaki
O0grenme siireclerinin incelenmesinin yeterli olmadigi, bu izlenimlerle ilgili yansimalar
yaptlmalt ve bu yansimalarin sonucglari 6grenme siireclerine uygulanmalidir diye dile
getirilmistir. Sonug¢ olarak, bu siirecler {izerine yapilan arastirmalarin, okul idarecileri ve
O0gretmenler gibi tiim okuldaki uygulayicilar tarafindan yonetilen ve sahiplenilen kapsamli bir
doniisiim siirecinin desteklenmesi ve siirdiiriilmesi gerektigi vurgulanmistir. Calismada elde
edilen diger bulgular, arastirmacilar gibi okul disindaki uzman kisilerin, 6gretmenler ve okul
idareciler ile isbirligi yaparak okul gelisimine nasil katkida bulunabilecegini gostermek i¢in

daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araglari, veri analizi,
arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ve pilot calisma ayrintili bir bigimde verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Ders imecesi uygulayan matematik &gretmenlerinin mesleki gelisimlerini 6gretmen
goriiglerine gore incelenmesini amacglayan bu calisma, nitel aragtirma yontemi ve durum
calismasi deseninde tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, olaylar1 ya da durumlar1 bulunduklar
cevrede inceleyerek anlamlandirmayr amaglayan arastirma tiirleridir (Yildirrm ve Simsek,
2018). Fraenkel ve digerleri (2011) nitel arastirma yontemini, olaylarin, olgularin veya
durumlarin niteligini incelemek amaciyla yapilan arastirmalar olarak tanimlarlar. Nitel
arastirmalarda, belirlenen konuyla ilgili gozlemler, olayin meydana geldigi c¢evrede
gerceklestirilir; bu gézlemler sirasinda her bir durum detayli bir sekilde incelenir, detaylariyla
irdelenir ve toplanan veriler analiz edilerek yorumlanir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). Aydin
(2018), bireylerin hislerini, algilarin1 ve davraniglarini anlayabilmek igin nitel arastirma
yontemlerinin kullanilmasinin gerektigini belirtmektedir.

Nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum calismasi, bir olayin tim ayrintilarini
derinlemesine inceleme amaci tasir ve verilere dayali olarak bu olaylart anlamlandirma siirecini
igerir (Subasi ve Okumus, 2017). Durum ¢aligmasi, olaylarin dogal ortaminda ayrintili bilgi
toplamak i¢in kullanilir ve incelenen olayin bireyler iizerindeki etkilerini anlamak i¢in ¢esitli
sonuclar ¢ikarmay1 amaclar (Saban ve Ersoy, 2019). Bu yontem, genellikle karmasik olaylarin
veya durumlarin ayrintili bir sekilde incelenmesi, analiz edilmesi ve anlasilmasinda kullanilir
(Ozan Leymun ve digerleri, 2017). Yin'e (2003) gore, durum caligsmasi, bireysel, toplumsal ve
politik pek ¢ok durumun arastirilmasinda kullanilabilir ve diger yontemlere gore daha kapsamli
veriler elde etmeye yardimci olabilir. Gall ve digerleri (2003), durum ¢alismasinin sundugu
avantajlar1 su sekilde siralamaktadirlar:

» Detayl Bilgi: Durum ¢alismasi, gercek hayat olaylar1 hakkinda ayrintili bilgiler elde
etmeyi saglar.

» Karsilagtirma Olanagi: Okuyucular, kendi i¢inde bulunduklari durumu arastirmada
incelenen durumla karsilastirabilme firsatina sahip olurlar.

> Farkli Durumlar inceleme: Bu ydntem, farkli olaylar1 veya durumlari inceleme ve
karsilastirma sans1 sunar.

» Arasgtirmacinin  Esnekligi: Arastirmaci, arastirmanin seyrine gore esneklik
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gosterebilir ve gerektiginde degisiklikler yapabilir.

Nitel arastirmalarda, olaylar, olgular veya durumlar genellikle gerceklestigi dogal
ortamda gozlemlenir. Bu siirecte, olay1 etkileyen veya etkilenen bireylerin goriislerine
basvurularak kapsamli ve derinlemesine veriler toplanir. Bu yaklagim, olayin baglamini daha
iyi anlamak ve durumu agiklamak i¢in kullanilir (Saban ve Ersoy, 2019). Ote yandan, durum
calismasi, gilincel olaylarin veya olgularin gergek hayattaki iliskiler ag1 i¢inde, bulundugu ¢evre
ve kosullar baglaminda deneysel bir sekilde incelendigi bir arastirma yontemidir (Yin, 2003).
Nitel aragtirmalar, olaylarin tiim yonlerini g6z Oniinde bulundurarak detayli bir sekilde
incelenebilecek 6nemli bir arastirma yontemi olarak kabul edilir. Bu yontem, 6zellikle egitim
alaninda tercih edilir, ¢iinkii egitimle ilgili olaylar genellikle sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel
faktorlerle karmasiktir. Bu nedenle egitimle ilgili sorunlari anlamak ve ¢dzliimlemek icin
yerinde gdzlemler yapmak ve bu olaylar1 tiim yonleriyle ele alarak incelemek 6nemlidir
(Isikoglu, 2005). Bu baglamda, bu arastirmanin odaklandigi konu, 6gretmenlerin mesleki
gelisimleri ile ilgili durumdurki, bu durum 6gretmen goriislerine dayanmaktadir.

3.2. Katihmcilar
Nitel arastirma yontemlerinde calisma gruplari, arastirmaya iligkin tiim durumlari
yansitacak nitelikte bireyler ve olaylar dahil edilerek olusturulmalidir (Karatas, 2015). Ders
Imecesi grubu olusturulurken dikkat etmesi gerekenler asagida Ozetlenmistir (Bayram ve
Bikmaz, 2019).
»  Grupta yer alacak olan 6gretmenler birbirleriyle iyi anlagabilen kisiler olmalidir (Lewis ve
Hurd, 2011).

»  Grup lyelerinden en az birinin deneyimli 6gretmenler arasindan segilmesi ve iiyelerin
farkli 6gretmenlik deneyimlerine sahip olmasi gerekmektedir (Dudley, 2014).

> Lewis ve Hurd’e gore (2011) Ders Imecesi grubunda birlikte ¢alisacak dgretmenlerin sayisi
dort ile alt1, Cerbine’e gore (2011) ise {i¢ ile alt1 arasinda olmalidir. Dudley (2014) ise bu
sayinin iicli gegmemesi gerektigini belirtmektedir.
> Grup iiyeleri kendileri icin yeni bir mesleki gelisim uygulamasi olan Ders Imecesini
denemeye goniillii olmalidir (Dudley, 2014).

>  Grup iiyeleri Ders Imecesi uygulamasimin ne oldugu, nasil yapildigi ve kendi mesleki
gelisimlerine ne gibi katkilar saglayacag ile ilgili ortak bir goriise sahip olmalidir (Lewis
ve Hurd, 2011).

»  Grup tyeleri planladiklari derslere onun ya da benim dersim géziiyle degil bizim dersimiz
goziiyle bakmalidir (Lewis ve Hurd, 2011).

Bu 6zellikler dikkate alinarak arastirmanin katilimcilari, Bursa ili Mudanya ilgesinde

bulunan bir Anadolu Lisesi'nde 2014-2015 egitim ogretim doneminde goérev Yyapan,
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birbirleriyle uyumlu, deneyimli, gelisime agik ve goniillii olarak katilmayi kabul eden iki
matematik dgretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin kod isimleri O1 ve O2 seklinde
gosterilecektir. Katilimcilar hakkinda daha fazla bilgi Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1

Katitlimcilarin ozellikleri

Katihmeilar ~ Cinsiyet Hizmet  Mezuniyet  Mezun Oldugu Gorev Aldig

Yili Durumu Alan Okul Tirleri
. Lise
01 Erkek 17 Yl.lksek Matematik Meslek Lisesi
Lisans oe
Anadolu Lisesi
ko gretim
. ) Matematik Lise
02 Kadn 20 Lisans Ogretmenligi Meslek Lisesi

Anadolu Lisesi
Uygulamaya katilan 6gretmenlerin uzun yillardir bu meslegi icra ettikleri, birinin

yiiksek lisans derecesine sahip oldugu, iki farkli fakiilte mezunu olduklar1 ve degisik okul
tiirlerinde calistiklar1 gézlemlenmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, 6gretmen seminerleri ve Ders Imecesi uygulamalarina ait videolarmn
(ve bunlarin doékiimlerinin), arastirmaci notlari, ders gozlem formu, 6gretmenlerin aldigi
notlarla birlikte aragtirmaci giinliigii kullanilarak veriler toplanmigtir. Veri toplama yontemleri
olarak goriismeler ve gozlemlerden yararlanilmistir.

3.3.1. Video Kayitlar

Arastirmada, 6gretmenlerle birlikte gergeklestirilen Ders Imecesi planlama toplantilari,
arastirma dersleri, ders sonu yansima paylagimlari, revize dersleri ve pilot uygulamalar video
kamera ile kaydedilmistir. Ayrica, uygulamaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismeler de kaydedilmistir. Arastirmanin basinda kaydedilen tiim kayitlar, yaziya
dokiilmiistiir. Daha sonra belirlenen tematik ¢erceve dikkate alinarak yazili materyaller
incelenmis ve onemli boliimler belirlenmistir. Ayrica, tematik plana gore ¢ekimler tekrar
gozden gecirilmis ve verilerin en son hali elde edilmistir. Arastirmada elde edilen video
kayitlari, temel veri kaynagini olusturmaktadir.

3.3.2. Smif i¢i Gozlemler

Simif i¢i uygulamalar, 2014-2015 egitim Ogretim yili boyunca arastirmact ve
arastirmaya katilan &gretmenlerin ders verdikleri siniflarda gerceklestirilmistir. Uygulama

yapilan smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri benzerdir. Ders
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Imecesi modelinin dogas1 geregi, dgretmenler planladiklar1 arastirma dersini gercek sinif
ortaminda tiim ekip tarafindan gozlemlenerek daha sonra analiz ederler. Ogretmenlerin
gerceklestirdigi Ders Imecesi uygulamalari alan &gretim bilgisi, 6gretim materyallerinin
etkilerini degerlendirmek amaciyla gézlem notlari alinmistir. Bu notlarin paylasildigi toplanti
video kayidina alinarak uygulamaya entegre edilmistir.

3.3.3. Ogretmenlerin Yansitict Raporlar

Ders Imecesi modelinde, 6gretmenler dersi tamamladiktan sonra yapilanlari,
gelecekteki uygulayicilar i¢in Onerileri ve yapilmasi veya yapilmamasi gereken durumlari
iceren bir rapor olustururlar. Bu rapora yansitici rapor veya final raporu da denilmektedir. Bu
raporlar, Ogretmenlerin goriisleri ve revizyon kararlar1 aragtirmaci tarafindan daha
gbzlemlenebilir hale getirilir. Fotograf 1’de 0gretmenlerin toplantida paylastiklar1 yansitici
raporlar1 gosteren enstantene verilmistir.

Fotograf 1

Osretmenlerin toplantida paylastiklar: yansitict raporlart gosteren enstantene

3.3.4. Goriisme Kayitlar

Arastirmada, seminer siirecinde, Ders Imecesi uygulama siirecinde her bir arastirma
dersi sonrasinda ve Ders Imecesi uygulamalar1 bitiminde dgretmenlerle yapilan gériismelerde,
ogretmenlerin yaptiklar1 uygulamalarin yan1 sira Ders Imecesinin egitim sistemimizde nasil
uygulanabilecegi lizerine goriisleri alinmistir.

3.4. Verilerin Analizi
Veri analizi, nitel arastirmacilarin en ¢ok zorlandig1 asamalardan biridir. Strauss (1987)

nitel aragtirmadaki veri analiz yOntemlerinin standart hale getirilemeyecegini ve
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standartlagsmanin nitel arastirmayi sinirlayabilecegini vurgulamaktadir. Coffey ve Atkinson
(1996) ise veri analiz stirecinin kapsamli1 ve sistematik olmas1 gerektigini, ancak her aragtirma
icin gecerli olabilecek standart bir siire¢ haline getirmenin miimkiin olmadigini belirtmektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin Ders Imecesi siirecinde gerceklestirdikleri toplantilar ve
uygulama dersleri ile Ders Imecesi siirecinin ardindan gergeklestirdikleri dgretmen ve dgrenci
goriigleri video kamera ile kaydedilmistir. Kayitlarin analizinde betimsel analiz modeli adi
verilen bir nitel aragtirma yontemi kullanilmistir.

Betimsel analiz yaklasimi, elde edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara goére
Ozetlenip yorumlandigi bir yontemdir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, gorlisme ve gdzlem siireglerinde kullanilan sorular veya boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir. Bu analiz yonteminde, goriisiilen veya gozlenen bireylerin
goriislerine dogrudan alintilarla sik sik yer verilir, boylece veriler ¢arpici bir sekilde yansitilir.
Amaci, bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu
dogrultuda, elde edilen veriler 6nce sistematik ve acik bir sekilde betimlenir. Daha sonra bu
betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden-sonug iligkileri incelenir ve bazi sonuglara varilir.
Ayrica ortaya c¢ikan temalarin iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik
tahminlerde bulunulmasi da arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlari arasinda yer alir.

Bu aragtirmada, verilerin analizinde asagida belirtilen dort asama kullanilmaistir:

> Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturulma: Veri analizi igin bir gerceve
olusturulmasi, arastirma sorulari, kavramsal g¢erceve veya goriisme/gézlem boyutlart gibi
kaynaklardan hareketle gerceklestirilir. Bu g¢erceve, verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegini ve sunulacagini belirlemek amaciyla kullanilir. Eger 6nceden belirlenmis bir
cerceve mevcut degilse, betimsel analiz uygulamak zor olabilir. Bu durumda, belirlenecek
temalar veri kaybina ve yanlis veri diizenlemesine yol acabilir. Dolayisiyla betimsel analiz igin
saglam bir temel olusturacak bir ¢er¢evenin bulunmasi énemlidir.

> Tematik c¢ergeveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, dnceden olusturulan
cerceveye gore elde edilen veriler incelenir ve diizenlenir. Verilerin se¢ilmesi, tanimlanmasi ve
anlaml bir sekilde bir araya getirilmesi amaclanir. Olusturulan cerceve dogrultusunda bazi
veriler disglanabilir veya Onemsiz olabilir. Ayrica, ilerleyen asamalarda kullanilacak olan
dogrudan alintilarda kullanilmak iizere belirli veriler se¢ilir. Bu asama, verilerin diizenlenmesi
ve sonuglarin yazilmasi i¢in temel olusturur.

> Bulgularin tanimlanmasi: Son asamada, diizenlenen veriler tanimlanir ve

gerektiginde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu asamada, verilerin anlasilir ve okunabilir bir
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dille tanirmlanmasina 6zen gosterilirken, gereksiz tekrarlardan kaginilir. Verilerin agik ve kisa
bir sekilde ifade edilmesi, analiz siirecinin anlagilmasini kolaylagtirir ve okuyucunun
odaklanmasma yardimci olur. Bu asama, elde edilen bulgularin sunumunda netlik ve
anlagilabilirlik saglamak i¢in 6nemlidir.

> Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada, tanimlanan bulgularin ag¢iklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmast gerceklestirilir. Bulgular arasindaki neden-sonug
iligkilerinin agiklanmasi ve gerektiginde farkli olgular arasinda karsilastirma yapilmasi,
arastirmacinin yorumunun daha nitelikli hale gelmesine katki saglar. Bu sekilde, elde edilen
bulgularin derinlemesine anlagilmasi ve aragtirmanin daha kapsamli bir perspektifle
degerlendirilmesi saglanir. Arastirmacinin analiz siirecindeki becerisi ve deneyimi, bulgularin
daha etkili bir sekilde agiklanmasina ve yorumlanmasina yardimci olur (Yildrim ve Simsek,
2008).

Arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal c¢ergevesinden, goriismelerden,
gozlemlerde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in olusturulan g¢erceve Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2

Alt problemlerin verilerin analiz ¢er¢eve plani

Alan Ogretme Bilgisi

Ders | inin Mesleki Gelisime Etkileri . . .
ers Imecesinin Mesleki Gelisime Etkileri Ders fmecesi Modeli

_ o ~ Birlikte Ortak karar alma
Ders Imecesinin Ziimre Calismalarina Etkisi . o
Deneyim ve Fikir Paylagimi




Sekil 3

Arastirmanin asamalar

Arastirmacinin Kendi
Tecriibelerinden ve
Literatiirden
Problemin tespiti

Problem Durumunun
Literatiir Taramasi ile
Netlesmesi

roblemlerin Cozliimiinde
in uygun Y 6ntemin Ders
Imecesi Olduguna Karar
verilmesi

Alt Problemlerin
Belirlenmesi

Uygulamaya
. Katilacak

Ogretmenlerin
Secimi

Ders Imecesi Pilot
Calismasinin
Yapilmast

Gozlemler ve

Goriismeler

Yansima

Alt1 Ders
Planlamasi
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3.5. Gegerlik ve Giivenirlik
3.5.1. Tutarhk

Tutarlik, aragtirma siirecinin tekrarlanmasi durumunda ayni tiirde sonuglarin elde
edilmesini ifade eder (Saban ve Ersoy, 2019). Ancak nitel arastirmalarda bu tiir tutarlilig
saglamak daha zordur, ¢iinkii her aragtirmacinin kendi bakis agis1 ve yaklagimi farklidir, bu
nedenle benzer veriler farkli sekillerde yorumlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Tutarliligt
saglamak amaciyla arastirmanin her asamasi ayrintili bir sekilde agiklanmali ve tekrarlanabilir
olmalidir (Arastaman ve digerleri, 2018). Bu ¢alismada, arastirmanin her asamasi titizlikle
belgelenmis ve kayit altina alinmistir. Ayrica, tutarlilik saglamak igin her asamadaki ¢aligmalar
danigsman gozetiminde incelenmis ve degerlendirilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda

danigman, arastirmanin tutarl oldugunu onaylamistir.
3.5.2. inandiriciik

Arastirmanin kabul edilebilirligi i¢in ¢alismanin tiim asamalarinin ve elde edilen
sonuglarin tutarli ve dogrulanabilir olmasi 6nemlidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Nitel
arastirmalarda inandiricilik; arastirmacinin verileri toplama siirecinde ¢alisma grubunun dogal
ortaminda uzun siire vakit gecirerek grup liyelerinin yapilari, olaylara yaklagimlari, fikirleri ve
kilttirel baglami hakkinda ayrintili bilgi edinmesi ile saglanir (Baskale, 2016). Bu baglamda,
veri toplama siireci sirasinda katilimcilarin dogal ortamlarinda uzun siire gegirilmis ve
katilimcilarin rahat hissetmeleri tesvik edilmistir. Gézlemler ve kayitlar daha sonra yazili
metinlere doniistiiriilmiis ve katilimcilarla paylasilarak geri bildirim alinmistir. Bu sekilde,
katilimci teyidi saglanmis ve veriler katilimcilar tarafindan dogrulanmastir.

3.5.3. Aktarilabilirlik

Aktarilabilirlik, bir aragtirmanin sonuglarinin baska caligmalar tarafindan kullanilabilir
ve daha genel baglamlara taginabilir olmasini ifade eder; bu, caligmanin 6grenme grubu, veri
toplama siireci, veri analizi ve diger ayrmtilarmin diger arastirmacilar tarafindan
karsilastirilabilir ve kullanilabilir olmasini gerektirir (Miles ve Huberman, 1994). Bu nedenle,
arastirma konusunun belirlenmesiyle birlikte, ilgili ulusal ve uluslararas: literatiir kapsamli bir
sekilde gozden gecirilmis ve gerekli literatlir taramalar1 yapilmistir. Bu taramalar sonucunda
aragtirmanin problem durumu belirlenmis, danigman 6gretim iiyesinin geri bildirimleri dikkate
alinarak gerektiginde diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra aragtirmanin 6nemi, varsayimlari
ve siirliliklar agikga tanimlanmistir. Arastirma tasarimi olusturulurken, gegerlik ve giivenirlik
saglamak adina gerekli onlemler alinmis ve yontem boliimii bu ilkeleri yansitacak sekilde

diizenlenmistir.
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3.5.4. Teyit Edilebilirlik

Arastirmacinin objektif bir yaklasimla, kisisel Onyargilardan, 6zel goriislerden ve
duygusal etkilerden armarak ¢alismay siirdlirmesi, teyit edilebilirligi saglamak i¢in gereken
Oonlemlerdendir (Miles ve Huberman, 1994). LeCompte ve Goetz'e (1982) gore, teyit
edilebilirligi artirmak amaciyla, arastirmacinin her asamayr ayrintili bir sekilde agiklamasi,
verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi ve diger islemlerin nasil gerceklestirildigini
aciklamak, benzer calismalar i¢in rehberlik saglar. Aragtirmanin teyit edilebilirligini
giiclendirmek icin kullanilan bir bagka yontem ise dissal uzman degerlendirmesidir; uzman
gorislerine basvurmak, arastirmanin veri odakli ve glivenilir oldugunu dogrulamaya yardime1
olur (Arastaman ve digerleri, 2018). Bu baglamda, bu arastirmada goriisme formunun
gelistirilmesi, ham verilerin analizi, kodlama siireci ve temalarin tanimlanmasi agamalarinda
uzman goriislerine basvurulmus ve bu ¢alismalar siirecin giivenilirligini artirmistir. Ayrica, veri
toplama, analiz ve temalarin olusturulmasi gibi her adim ayrintili bir sekilde acgiklanmis ve
literatiire sunulmustur.

3.5.5. Arastirmada Etik

Bilim insanlari, arastirma siirecinde seffaf olmali, benzer galigmalarin alanyazina
katkilarimi diiriistge ifade etmeli ve katilimcilarin kisisel haklarina saygi gostermelidir (TUBA,
2002). Arastirmanin teorik temeli, veri toplama ve analiz asamalar1 dahil olmak tizere her
asamada etik degerlere dikkat edilmelidir. Dogruluk ve diiriistliik ilkelerine bagl kalinarak
0zglin arastirmalar yiiriitiilmelidir (Ugurlu, 2020). Bu baglamda, bu arastirma Oncesinde
katilimcilart aragtirma hakkinda detayli bilgilendirme yapilmig ve katilimin goniilliiliik
temelinde oldugu, kisisel bilgilerin gizli tutulacagi, katilimci goriislerinin kod isimleri
kullanilarak kullanilacag: agiklanmistir. Toplantilar ve uygulamalar sirasinda katilimcilarin
izniyle gorlintii kaydi alinmig, bu bilgilerin sadece arastirma amaglar1 ic¢in kullanilacagi
vurgulanmustir.

3.5.6. Arastirmacinin rolii

Nitel arastirmada arastirmaci, olayin gerceklestigi ¢evre iginde bulunur, olay1
gerceklestiren veya etkilenen kisilerle dogrudan etkilesimde bulunur ve gozlem yapar (Karatas,
2015). Durum c¢alismalarinda arastirmaci, sorularini dikkatlice se¢meli, objektif olmali ve
calisma sirasinda karsilasilan farkli olaylar1 arastirma siirecine katki saglayacak sekilde
degerlendirmelidir (Subasi ve Okumus, 2017). Bu calismada, arastirmaci, ogretmenlerin

isbirligi toplantilarina ve uygulama derslerine katilarak dogrudan deneyime sahip olmus ve
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O0gretmenler arasindaki diyaloglar1 dikkatle dinlemis ve bu gozlemlerini not alarak arastirmaya
entegre etmistir.
3.6. Pilot Uygulama

Ders Imecesi uygulamalari sirasinda karsilasabilek problemleri belirlemek, uygulamaya
katilacak dgretmenler arasindaki isbirligine dayali calismayi artirmak, Ders Imecesi mantigini
i¢sellestirmek ve arastirmanin problemini ve alt problemlerini belirlemek amaciyla bir pilot
uygulama yapilmasina Karar verilmistir. Bu kapsamda, bire bir fonksiyon ve pargali fonksiyon
konular1 i¢in birer saat, ayrica elips, parabol, hiperbol konular1 i¢in birer saat olmak iizere
toplamda 5 saatlik bir uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulama, ders planlama toplantisi,
arastirma dersi ve yansima toplantis1 olmak iizere ii¢ asamadan olusmaktadir. Ders Imecesi
dongiisli, planlama, arastirma dersi ve yansima toplantisi adimlarini igermektedir. Ders
planlama ve arastirma dersleri ile yansima toplantilar1 kaydedilmistir.

Ayrica, uygulamayt yapan Ogretmenlerin ayni okulda olmalar1 nedeniyle teneffiis
aralarinda bos zamanlarinda ¢alisma ile ilgili bilgi paylasimi yapilmistir. Bu siirecte Ders
Imecesinin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigina, yanls algilamalarin olup olmadigina,
ozellikle 6gretmenlerin sahip olduklari deneyimler ile yeni matematik 6gretim yaklasimlari ve
Ders Imecesi uygulamas: arasindaki potansiyel zorluklara dikkat edilmis ve bu zorluklara
¢oziim bulunmasi icin gegis yollar1 arastirilmistir. Ozellikle bir dgretmenin dersine baska bir
Ogretmenin girmesi, egitim sistemimizde alisilmadik bir durum oldugundan, uygulamaya
katilan 6gretmenler i¢in baslangicta zorluklar yaratmistir, ancak zamanla bu zorluklar karsilikli
saygl cercevesinde ¢Ozllmiistiir. Ayrica, bir 6gretmenin bagka bir Ogretmenin dersini
gozlemlemesi de yaygin bir durum degildir. Ozellikle baslangicta gdzlem paylasimlarinda bazi
sikintili durumlar ortaya ¢ikmistir. Gozlem yapan 6gretmenin dersi sunan 6gretmenlere elestiri
yapmast bazi problemlere yol agmistir, ancak zamanla bu problemler konusarak halledilmistir.
Ogretmenler arasinda endise duyulan nokta, uygulamanmin matematik 6gretimi igin
Ogretmenlere biiyilk fayda saglayabilecegi, ancak merkezi sinavlarda basariya dayali bir
sistemde nasil yayginlastirilabilecegi konusudur.

Chokshi ve Fernandez (2004) son zamanlarda Ders Imecesi gruplarinda hizli bir artis
oldugunu belirtmektedir. Ancak, Ders Imecesi grup calismalar1 heniiz yeni literatiirde yaygin
olmaya basladigindan, uygulamalar1 hakkinda derin bir bilgi edinilememistir. Arastirmacilar
genellikle caligmalarinda Ders Imecesinin temel mantigini gdz ardi etmekte ve ydntemin
yapisal ve ylizeysel Ozelliklerine odaklanarak Onceki uygulamalar1 taklit etmekten ileri

gidememektedirler. Chokshi ve Fernandez (2004) arastirmalarinda Ders imecesinin bazi temel
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ilkelerini belirlemis ve arastirmacilarin uygulamalarda zorlandig1 noktalar1 tespit etmislerdir.
Bu zorluklar ti¢ kategoriye ayirmislardir:

> Ders Imecesinnin baslangicindaki zorluklar

> Ders Imecesini anlamadaki zorluklar

> Ders Imecesinin siirdiiriilmesi ve derinlestirilmesindeki zorluklar.

Ders Imecesinin uygulayicilari, 6grenme siirecinin farkli gelisimsel asamalarinda iig
zorlukla kars1 karsiya kalirlar. Ik kategoride, Ders Imecesinin uygulama baslangicindaki
zorluklar tartisilmaktadir. Ders Imecesi ile ilk kez tanisan uygulayicilar, kendi algilarina
dayanarak kiiltirel kaynakli yanlis ¢ikarimlar yapabilmektedir. Bu ¢alismadaki pilot
uygulamada da fark edildigi gibi Japon kiiltiiriinde ortak hareket etme ve kolektif ¢alisma
kiiltiirii vardir. ilk basta birlikte ders plan1 hazirlama, birlikte derslere girme ve gézlem yapma,
yansimalar1 paylagma gibi etkinlikler cazip gelebilir. Ancak, 6zellikle ilk derslerde uygulamaya
katilan ogretmenler oldukca tedirginlik yasayabilir. Chokshi ve Fernandez (2004)
calismalarinda, Ders Imecesi uygulamalarinin gerekgesini ve amacini sunarak, ydntemin
uygulama siirecindeki tartigmalardan hareketle bireysel ilgiye de katki sagladigini
belirtmektedirler. Ders imecesi uygulamalarinin baslangicindaki zorluklar ve ortak endiseler
lizerine uygulayicilarin yansimalar1 da paylasilmistir. Arastirmaci, Ders Imecesi pilot
uygulamasindan elde edilen deneyimlere dayanarak asagidaki maddelerle ilgili yorumlar
yapmis ve asil uygulama icin organizasyonu kolaylastiracak bir yol haritast olusturma ¢abasi
gosterilmistir.

Ders Imecesi, yabanci bir iilkeden gelen bir fikir olmas1 nedeniyle her iilkede dogrudan
uygulanabilecegi konusunda bazi tartismalar arasinda yer almaktadir. Bu tartigmalar,
uygulamaya katilan 6gretmenler arasinda da gerceklesmistir. Ancak, uygulanamazlik diistincesi
yerine uygun hale getirme fikri daha agirlik kazanmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin mesleki
gelisimini artirmak ve igbirligi i¢inde ¢alisma mantigindan sapmadan bu yontemi uygulamaya
karar verilmistir.

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin sahip olduklar1 kuskular genelde su sekildedir:

1. Ders Imecesi uygulamalari i¢in 6gretmenler bulamazlar. Uygulamaya katilan
dgretmenlerin goniillii olmalar1 nedeniyle bu durum onlar igin bir sikint1 olusturmamistir. 02
bu konuda su diisiinceleri dile getirmistir: "Evet, eger bu uygulama Milli Egitim Bakanligi
ogretmenlerine yonetmeliklerle zorunlu kilinip yil boyunca 5 adet Ders Imecesi uygulamasi
yapimast gerektigi belirtilseydi, bazi 6gretmenler tepki gosterebilirdi.” Bununla birlikte,

uygulamaya katilan 6gretmenler zaman konusunda herhangi bir sikint1 ¢ikarmamislardir.
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2. Ders Imecesini dgrencilerin performansimi gelistirdigini ispatlamadan 6nce Ders
Imecesi yararhidir diye savunamayiz. Pilot uygulamasinda bdyle bir kaygi ortaya ¢ikmamus
fakat bazen soyle kaygilar dile getirilmistir.

Ol: Ders formatimiz, normal égrencilerin alistgi formattan ¢ok farklilastigi zaman,
ogrencilerin sinavlarinda sikinti oldugunda bu ¢alismalar: sebep géosterebilirler diye endise
ediyorum. Acaba yaptigimiz ¢alismalar normal formattan ¢ok siritmasa mi?

3. Ogretmenler, Ders imecesini uygulayamazlar ¢iinkii bu konuda yeterli bilgiye sahip
degillerdir. Ancak arastirmaci, uygulamaya katilan 6gretmenlere {li¢ saatlik bir bilgilendirme
semineri diizenlemistir. Ayrica, 6gretmenlere bilgi edinebilecekleri kaynaklar gosterilmis ve
teorik bilgilerin, Ogretmenlerin uygulama yaparak daha iyi anlamaya Dbasladiklari
gozlemlenmistir.

4. Ogretmenler smiflarina meslektaslarmi kabul ettiklerinde gergin, utangag ve sikilgan
olmaktadirlar. Bu husus pilot uygulama da en sikint1 ¢ekilen husus olmustur. Uygulamaya
katilan iki Ogretmen basta tedirginlik yasamis olsa da kisa siirede adapte olmuslardir.
Ogretmenlerin bu husustaki goriisleri asagida verilmistir.

O1: Hocam dersi ¢cekmene izin veriyoruz ama normalde biri derse girmek isterse kesinlikle izin
vermem? Fakat Ders Imecesi giizel bir uygulamaya benziyor.

O2: Benim dersime girmeseniz olmaz mi? Ben sadece planlama ve gozlemeye katilsam iyi
olacak.

O2: Ben baslarda yapmayayim, sonra bakariz.

5. Ogretmenler Ders imecesini hep birlikte uygulayamaz ciinkii her 6gretmenin 6gretim
bi¢imi birbirinden farklidir. Pilot uygulamada bu tip bir sikinti yasanmamistir. Ogretmenlerin
hepsi on bes yilin tistii, hem mesleki, hem kisilik olarak belli bir olgunluga sahip olmalari biiytik
avantajdir. Hatta her 6gretmen bildigi her seyi paylasip 6gretimin kalitesini artirmaya ¢aligmis,
hazirlanan dersi bir grup olarak sahiplenmislerdir.

Ders imecesini Anlamadaki Zorluklar: Onemli kavram yanilgilar1 ve onlar1 dnlemek
hakkinda ileri stiriilenlerden yansimalar (Chokshi ve Fernandez, 2004).

1. Uygulamaya katilan 6gretmenler Ders Imecesinin orijinal giizel oldugunu ifade
ettiler. Fakat ¢ok uzak bir ideal olmadigini belirtmislerdir. Genel olarak birebir iilkemizde
uygulanmasinin miimkiin olmadigini dile getirmislerdir. Ancak belki baz1 degisikliklerle Ders
Imecesi uygulanabilecegini ifade etmislerdir.

2. Yalmzca birkag Ders Imecesi c¢alismasindan elde edilen sonuglar yeterli

olmayacaktir. Bu nedenle, miimkiin oldugunca gok sayida Ders imecesi uygulamasimnin verileri
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toplanmalidir. Ders Imecesi, kisa vadeli bir uygulama degildir ve 6gretmenler icin her adimda
katki saglayacak, biiyiik bir zevk ve mesleki gelisim saglayacak bir siirectir. Bu konuda pilot
uygulamaya katilan 6gretmenlerin ortak goriisiidiir.

3. Ders Imecesi, tek bir dersi miikemmellestirmek iizerine odaklanmalidir. Uygulamaya

baslayan ogretmenler, dersi en iyi sekilde hazirlamaya ¢alismislardir. Bu durumu en iyi
gosteren ifade asagida yer almaktadir:
O1: Ogretim uzun soluklu bir maraton kosusuna benziyor, Ders Imecesi bu maratonun her bir
noktasinda nefesi nasil ayarlayacagimizi, maratonu nasil tamamlayacagimizi ayarlamamizi
saglayan bir strateji bir tecriibedir. Her Ders Imecesi dongiisiinde kazandigimiz her tecriibe,
her bilgi diger dongiilerde kullanmamiza miisait bilgiler ve tecriibelerdir. Bu itibarla bu bilgi
ve tecriibeler ¢ok degerlidir, bu bilgi ve tecriibeler harmanlana harmanlana Ders Imecesi
dongiisii devam ede ede miikemmellige dogru yaklasilacaktir. Miikemmellik bir siirectir ve
devamlilik gerekir.

4. Ders Imecesi uygulamalari, denenen ve test edilen derslerden diger 6gretmenlerin
kullanimi i¢in bir kiitiiphane olusturmayi amaglar. Pilot uygulama siirecinde, 6gretmenler bu
uygulamanin kendi mesleki gelisimlerine katki saglayacagmma inandiklar1 i¢in devam
etmislerdir.

Chokshi ve Fernandez (2004) Ders Imecesinnin siirdiiriilmesi ve derinlestirilmesinin
zorluklart izerine asagidaki vurgular1 yapmaktadir:

> Arastirmalarin odagi Ders Imecesi siireclerinin tekrarlanan béliimleridir.

> Ders Imecesi uygulamalar1 Japon dgretim uygulamalarina adapte olmaktir.

> Ders Imecesi uygulamalar {izerine yapilan sdylesilerin  zenginlesmesini
saglamaktadir.

Ogretmenler, ogretimlerini sorunsallastirmaya basladiklarinda ve ¢dziim igin
hedeflenen uygulamalar1 gézlemlediklerinde, Ders Imecesi gergek problemlerle ugrasmalarina
ve problemin ¢dzlimiinii kesfetmelerine izin verir. Chokshi ve Fernandez (2004) ile Lewis
(2002)’un ¢alismalar1, Ders Imecesi kavramindaki yanilgilara dikkat cekmekte ve bu yanilgilar
literatiirdeki diger c¢alismalarla uyumlu goriilmektedir. Asagida bu kavram yanilgilar
siralanmaktadir:

> Ders Imecesi ders planlamasidir,
> Ders Imecesi dersi sifirdan yazmak demektir,
> Ders Imecesi degismez bir senaryo yazmak demektir,

> Ders Imecesi bagkalarina yaymak igin yapilan en mitkemmel dersi yazmaktir,
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> Ders Imecesi bir ders gosterimi veya ders uzmam gdsterimidir,

> Ders Imecesi temel, basit bir arastirmadir.

Aragtirmact okuldaki matematik &gretmenlerine Ders Imecesi tamttiginda birkag
Ogretmen sunlar1 sdylemislerdir:

O1: Yalmzca planlamay: ziimre 6Sretmenleriyle yaparim, ders cekimlerini ve digerlerini bog
Ver.

O2:Adimin Ders Imecesi olup olmamasindan éte ben bunu bir is yapis sekli olarak goriiyorum,
degerlendiriyorum bir metot bu. Bir ig yapis sekli ve ¢alistigini diistiniiyorum. Zaten insanlarin
is yapis sekli boyle. Aslinda biz bireysel bir is yapiyoruz ve tek basimizayiz. Bizim yaptigimiz
bir takim ¢alismas: falan degil aslinda, sinifta tek basinasin, tek basina Sov yapiyorsun gibi.
Dolayisiyla tek basina bu isi yapan insanlarin arada bir araya gelip bunun hakkinda konusmasi
zaten ¢ok normal bir sey. Zaten olmasi gereken bir sey. Biitiin hayatin her alaninda insanlar
boyle yasvyor. Tabi sosyologlara, psikologlara sormak lazim, bu insan toplulugu nasil hareket
ediyor, nasil 6greniyor, onlar daha baska aciklayacaklardir ama en kaba haliyle her alanda
ben bunu gériiyorum. Herkes tek tek yaptigi is, arada bir araya geliyor sen ne yapiyorsun, ben
ne yapiyorum diyor. Degil mi? Doga¢lama. Babamin bir lafi vardwr, bir derdin varsa kahvenin
ortasinda soyleyeceksin. Elbet biri akil verir. Iste bunun gibi. Bir kere bu suna yariyor.
Herkesin bir yogurt yiyisi sekli var. Bazilart ¢ok u¢larda ¢ok sivri olabiliyor. Bir araya gelerek
o sivrilikler torpiileniyor. Bir miktar aritmetik ortalama alintyor aslinda. Orta yol bulunuyor.
Bu iyi bir sey. Meslegin basinda kendi halimi diisiiniiyorum. Bu uygulama gibi bir seyler
yapsaydim ii¢ bes adim daha hizla atabilirdim. Bu ¢ok kiymetli bir sey.

Lewis (2002) Ders Imecesi hakkindaki kavram yanilgilarinin, Ders Imecesi'i anlama ve
farkl kiiltiirlere uyarlamaya caligmalarin bir sonucu oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilar,
caligmalar1 basarili oldugunda Ders Imecesi uygulamalarinin egitim reformlarina yerlesecegini
ve dgretimin zayif yonlerini ortadan kaldiracagini iddia etmektedir. Ders Imecesi yonteminin
miifredata uyum saglamasi igin oncii uygulamalara devam eden &gretmenler, Ders Imecesi
prensibini egitim Ogretimi gelistirmek isteyen Ogretmenler igin gergekten faydali hale
getirecektir (Burges, 2006; Akt. Serbest, 2014).

Pilot uygulamada ozellikle planlama toplantisinda tartisilacak ana bagliklar
belirlenmeye c¢alisiimistir. Alan 6gretme bilgisi kapsaminda 6grenciyi tanima bilgisi, dersin
organizasyonu ve konu sunumu, Ogretim stratejileri ve miifredat ana bagliklar
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Pilot uygulamada ozellikle normal ders formatindan ¢ok

uzaklagilmamistir. Pilot uygulama sonunda 6zelliklede kavram, tanimlar gretilecegi zaman
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veya dgretilmesi zor konularda Ders Imecesi uygulamanin mantikli olacagina karar verilmistir.
Pilot uygulamada konikler ve fonksiyonlar konusu secilmistir. Pilot uygulamaya katilan
O0gretmenlerin 6grenciyi tanima konusunda sikintilari bulunmamasi biiyiik sanstir. Fakat
ogrencilerin On bilgilerini tespit etmek adina uygun sorular bulmaya ¢alisilmistir. Gergek hayat
problemleri veya oOgrenci katilimini saglayan Ornekleri ile konuyu Ogretmeye gayret
gosterilmistir. Bu problemler ve 6rnekler informal dille hazirlanmis, 6n bilgilerinde eksik olan
ogrenciler de konuya ilgi gostermislerdir. Calismaya katilan ogrencilerin matematik
okuryazarliklarinin eksik oldugu yapilan pilot ¢alismada tespit edilmistir. Buna istinaden asil
caligmalarda Matematik okuryazarliginda ders planlamasi toplantisinin diger bir giindem
maddesi olarak ele alinmasina karar verilmistir.

Ders Imecesi pilot ¢alismasinda goze carpan diger bir husus da gorsel ve teknolojik
materyallerin kullanimi, pilot ¢alismada internet kullanilarak 6gretilecek konuyla ilgili gorsel
materyaller bulunabilecegi fark edilmistir. Ayrica bu materyallerin ders icinde Ders Imecesinin
planlama kisminda degerlendirlerek dersin uygun béliimiinde kullanilmasiin faydali olacagi
goriigii 6gretmenler tarafindan benimsenmistir.

Ders Imecesi pilot uygulamasina katilan gretmenlerin asil hedefi uygulama sonucunda
Ders Imecesinin metodolojisini, yapisini ve bunun uygulanis bicimini anlamaktir. Pilot
uygulamasinda mesleki gelisimlerine faydali oldugunu fakat bu eylem siirecinin devamlilik
ettigi zaman bir kivama ulasacagini ifade etmiglerdir. Bu hususu 6gretmenlerden biri su sekilde
ifade etmistir:

O2:Ben bu isin sonunda ¢ikan miikemmel dersten cok yontem derdim. Bekledigim sey bunlar
degil. Ben buradaki metodoloji kismini énemsiyorum. Ogretmenlerin bir araya gelip, sen ne
yaptin, ben yaptim, o zaman gel beraber soyle yapalim, simdi deneyelim. Sonucunda ne ¢iktig

ile ilgilenmiyorum ashinda, mutlaka iyi bir sey ¢ikacak zaten.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde Ders Imecesi modeli ile yapilan uygulamalar siirecinde dersin
organizasyonuna ve oOgretimsel agiklamalara bagli dgretmenlerin mesleki gelisimlerindeki
degisimler verilmistir.

4.1. Ders Imecesi Modeli ile Yapilan Uygulamalar Siirecinde Dersin Organizasyonuna
Bagh Ogretmenlerin Mesleki Gelisimlerindeki Degisimlere iliskin Bulgular

Ders Imecesi modeli ile yapilan uygulamalar siirecinde dersin organizasyonu iki
kategoride incelenmistir. Bunlar;

> Konunun gergek hayatta kullanimi ve genel anlami iizerinde sorgulama yapma

> Etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi

4.1.1. Konunun Gerc¢ek Hayatta Kullanimi ve Genel Anlam Uzerinde Sorgulama
Yapma: Konunun gergek hayattaki kullanimi ve genel anlami ile ilgili olarak uygulama dncesi
gecen Ogretmen diyaloglari, uygulama derslerindeki sinifi¢i diyaloglar, uygulama sonrasi
Ogretmen diyaloglar1 sonrasinda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki degisimler her bir ders
icin ayr1 ayr1 verilmistir.

4.1.1.1. Hiz Problemleri ile Ilgili Uygulamalar: Hiz problemlerinin gercek hayatta
kullanima ile ilgili uygulama 6ncesi gecen 6gretmen diyaloglari, uygulama derslerindeki sinif
i¢ci diyaloglar, uygulama sonrasi Ogretmen diyaloglar1 siirecinde Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerindeki degisimler asagida verilmistir.

4.1.1.1.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Okulun

kiitiphanesinder 6gretmenler ve aragtirmaci biraraya gelerek toplantiya baslamiglardir (bkz.

n +
'

Fotograf 2).
Fotograf 2

Ik toplantidan bir estantene

ll' I

]
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Ogretmenlerin hiz kavraminin gercek hayatla ilgisini ortaya ¢ikarmaya calistig1 ve
Ogrencilerin bu kavrami igsellestirmesi i¢in 6gretmenlerin ¢aba iginde oldugu fark edilmistir.
Ozellikle O1nin diger 6gretmenlere gére bu konuda daha gok ¢aba gosterdigi goriilmektedir.
O2’nin ise O1, kadar olmasa da hiz kavraminin gercek hayatla iliskilendirilmesi ve hiz
kavrammin sorgulatilmasi igin giizel uygulamalar yaptigi anlasilmaktadir. O1’in ise hiz
kavraminin ger¢ek hayatyla iliskilendirilmesi ile ve sorgulatip igsellestirilmesi ile ilgili olarak
diger dgretmenlere gore daha az uygulama yaptig1 goriilmektedir. O1, uygulama &ncesinde
sadece hiz kavraminin ger¢ek anlamini sorgulatma ile ilgili 6rnekler verdigi tespit edilmistir.
Buna iligkin diyaloglar asagida verilmistir.

O1: Ya énce ilk 6rnegin resmi ben yapiyorum, bunu benim yapmam dogru mu degil mi
bilmiyorum? Tartisilir ilk ornegi ben yapiyorum. Ama ikincisinde iigiinciisiinde resmedin
diyorum. Gegen Bir soruda asfalt yol stabilizeyol deyince bunlar: séyle ¢iziyorum.
(Resmederken asfalt ve stabilizeyolu belli olacak sekilde ¢iziyor.) Asfalt yolda 80 km hizla
gitmig daha sonra stabilizeyolda hizi diismiis bunu ¢iziyorum resmediyorum. Siz normal hayatta
asfalt yolda giderken stabilizeyola girince ister istemez hiziniz yavaslar. Konuya baslarken hiz
ne anlam tasir.

O2: Ben kendi fikrimi séyleyeyim. Hiz problemleri benim sevdigim problemler, anlatirken
keyif altyorum. Bir de yas problemlerini seviyorum. Bu sorular kolay sorular ve sema ¢izmeye
uygun sorular ve tek tip sorular ¢ok fazla cesitlenmiyor. Anlatmast kolay. Benim agiwrlikli
vaptigim su ben resmi c¢izdiriyorum. Aslinda bu tip sorular: sorarken gorsel, videodan
vararlanilabilir, youtube’dan boyle bir hiz problemi arattirilabilirdi. Yani bir ara¢ A sehrinden
¢tkti B sehrine gitti daha sonra orada durdu. Mesela soyle bir soru vardr asfalt yol ve toprak
yol vardi.

O1: Arabann ibresinin 80 géstermesi ne anlam ifade ediyor? Onu soruyorum birde gittiniz
baktiniz, 80 gésteriyor 80 neyi ifade eder birim zaman da alinan yolu. 1 saatte arabanin 80 km
aldigimi gosterir. Hizi soyut bir kavram olmaktan ¢tkarmaya ¢alisiyorum. Hiz problemlerinde
hesap kitap yapryoruz ama hizin ne oldugunu bilmeden bir mana ifade etmiyor. Ders isleniginde
hiz nedir sorusuna ogrenci yol bolii zaman diye cevap verdi, boyle bir kavramsallastirma
olmamals.

Yukaridaki konugmalardan aractaki hiz gostergesi neyi ifade ediyor denilerek
ogrencilere zaman ve yon kavramini hatirlatmak istenildigi bunu iizerinde vurgu yapilmaya
calisildigr anlasilmaktadir. Oneriler dogrultusunda hazirlanan ders plam1 Ek 3’de verilmistir.

Plan dogrultusunda sinif i¢i uygulama asagida sunulmustur.
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4.1.1.1.2. Uygulama Sirasindaki OI ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1’in
yaptig1 sinif i¢i uygulamasinda arastirmaci ve O2 gézlemci olarak dersi takip etmislerdir (Bkz.
Fotograf 3).

Fotograf 3

Swnif igi uygulama dersini takip eden gozlemciler

O1 ile ogrenciler arasinda gelisen diyaloglar asagida verilmistir. O1’in hedefi:
Ogrencilerin hiz kavrami hakkinda 6n bilgilerini ve dgrencilerin verdikleri cevaplara gére bu
konudaki eksiklikleri tespit etmektir. O1, konu ile ilgili grencilerin nbilgilerini tespit ettikten
sonra hizin gercek hayatta nerelerde kullanildigini gosteren orneklerle de hiz kavraminin
i¢sellestirmesini saglamaya calismaktadir. O1, Fotograf 4’de verilen hiz gostergesini tahtaya
cizdikten sonra 0grencilere bazi sorular sormustur.

Fotograf 4

O1’in hiz gostergesi ile ilgili tahta kullanimi

Ol: Arabalarda gostergeler var, yakit gostergesi var, tahtadaki nedir? Hiz nedir?
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Osrenciler: Hiz gostergesi

Ol: Hiz gostergesi 10 20 30 diye gidiyor, nereye kadar gider?

Osrenciler: 280 'ne kadar yolu var hocam.

OI: O dediginiz nedir? Hiz midir? Araba da bu géstergenin hiz olmadigini bilmeyen var
miydi? Bu hiz gostergesi 120’ yi gosterdiginde siz ne anlyyorsunuz?

Osrencilerden biri: Saniyede 120 km yol aliyoruz.

Osrencilerden digeri: Saatte 120 km yol aliyoruz.

OI: Evet bu arag saatte 120 km yol aliyor. Pekiyi bunu bilmenin size bir faydas: var mi?

égrenciler: Evet var, tabii var hocam.

OI: Ne faydasi var?

Osrenciler: Gidecegimiz yolu kag saatte gidecegimizi bilmemize yartyor.

OI: Gidecegimiz yeri kag saatte gidecegimize yariyor. Mesela bir drnek verin.

Ogrencilerden biri: Ankara’dan Bursa'ya kag saatte gidecegimizi gisteriyor?

O1: Ankara Bursa kac km dir sence?

Osrencilerden biri: 280, 350, 400.

O1: Ankara Bursa 350 km ise kac¢ saatte varalim?

Osrencilerden biri: 3,5 saatte.

O1: U¢ mii? bes mi?

Osrencilerden biri: 3 saatte.

Ol: Ankara’da Bursa’ya 3 saatte varmam igin hiz gostergesinin kagi gostermesi gerekir?

Ogrencilerden biri: 110 kusur.

OI: 110 bilmem ne (O1: tahtaya yaziyor).

Osrencilerden biri: Yol bélii saat degil mi hocam? Giiriiltii 110...

Ol: Arkadaslar benim sordugum soruya cevap verin? Bu ibre neyi géstermeli.

Ogrencilerden biri: 120’ yi géstermeli degil mi?

Ol: Baska.

Osrencilerden biri: 116.

OI: Nereden ¢ikartyorsun bunu?

Osrencilerden biri: 350" yi iic e bolerek. Hocam denklem kuralim, hocam yol bélii
zaman.350 bolii x esittir 3.

Fotograf 3’deki sekle gore O1’in uygulama &ncesi Ogretmen diyaloglarindan

yararlanarak, hiz problemlerini gergek hayatla iligkilendirmeyle ilgili gelisim gosterdigi

gozlenmistir. Uygulamada diger Ogretmenlerin uygulama Oncesi diyaloglarinda
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paylastiklarindan yararlanarak, belirledikleri plan dogrultusunda hiz kavramini tanimlarken
tahtaya bir hiz gostergesi cizerek, bu nedir diyerek giris yapmustir. Ogrencilerle yukaridaki
diyaloglar1 yaparak hiz kavramii gercek hayatla iliskilendirerek baglamistir. Buradan O1’in
diyaloglardan ve uygulama dersinde yaptiklarindan konuyu ger¢ek hayatla iliskilendirme
becerisinde gelisim gosterdigi sdylenebilir.

O1, Ders Imecesinin planlama kisminda arkadast ile yapti§1 gériismeden sonra aldiklart
karar dogrultusunda segtikleri Orneklerle hiz kavraminin anlamini 6grencilerin ne kadar
bildigini sorgulamaktadir. Bu kavramin anlamini pekistirip 6grencilerin igsellestirmeleri i¢in
caba sarf ettigi goriilmektedir. O1, hiz kavramii her bir 8grencinin yeterince anladigini
diisinmiis ve gercek hayatta nasil kullanabilecegini gostermek i¢in gergek hayatda 6grencilerin
karsilasabilecekleri problemleri tercih ettigi gézlemlenmistir. O1, hiz kavramu ile ilgili gercek
hayatta kullanilan ilki basit, ikincisi biraz daha zor problemleri segerek 6grencilerin bu kavrami
pekistirmeye ¢alismistir. Bununla ilgili diyaloglar asagida verilmistir.

OI: Bu dediklerinizin hepsi dogru. O zaman hizi nasil tammlayalim?

Osrenciler: Yol bélii zaman.

Ol: Hiz= yol/ zaman. Fakat hizi bagka nasil tammlayabiliriz.

Osrencilerden biri: Hiz birim zamanda alinan yol.

O1: Birim zaman ne?( Ol Tamimlar: tahtaya yaziyor .).

Osrencilerden biri: Saat, vektorel birim.

Ol: Vektor ne?

Ogrencilerden bazilari: Fizik, fizik terimi, belli sayida ol¢iilebilen sayilar, yon.

OI: Bagska bu giizel tanim aslhinda birim zamanda alinan yol. Birim zaman ne olabilir?

Osrencilerden biri:1 saat.

OI: O zaman bir saatte alinan yol? Baska.

Ogrencilerden biri: Sn. olamaz m1?

OI: 1 sn. de alinan yol.

Osrencilerden biri:1 dakikada.

OI: O zaman hiz dakikada alinan yol.

OI: Bir saatte alinan yolun birimi ne olur o zaman?

Osrencilerden biri: km/sa, m/sn. km/dk.

OI: Illa km/dk. Olmak zorunda degil, m/dk, km/sn. de olabilir. Onemli olan yol biriminin
zaman birimine boliinmesi.

Osrencilerden biri: Hocam 1 sn. veya 1 dakika, 2 sn. veya 2 saatte olabilir mi?
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Ol: Birim zaman va tamimda birim zaman da birle baslamali, 1 sn,1 sat,1 dakika. O zaman
hiz birim zamanda alinan yoldur, bu bir Sn. de alina yol olabilir,1 dakikada alina yol olabilir
veya 1 saatte alina yoldur. Arabamizdaki hiz gostergesi 6yleyse neyi gosteriyor o zaman?

Osrencilerden biri: Birim zamanda alinan yolu gésteriyor.

OI: Bir saatte alinan yolu gésteriyor ve km cinsinden gosteriyor. Bu géstergeye bakarak
hayatimizi diizenliyoruz. Ornegin benim evim buraya 12 km, ben 8:10 da uyandim dersim 8:40
da, arabaya bindim ve 8:20 ve gaza basmaya basladim. 5 dakikada isiklarda zaman
harcadigimi diigiinelim, Evet benim arabamin hiz gostergesi neyi gostermeli ki ben 8:40 daki
derse yetiseyim. Dedigimi anladiniz mi?

Osrenciler: Haywr?

O1I: 8.10 da kalktim giyindim 8.20 de arabaya bindim, 8.40 da derse yetisecegim, 12km yol
alacagim, bes dakika 1isiklarda kaybediyorum, fren basiyorum falan, benim 8:40 da
vetigebilmem icin sabit hiz alarak geldigimi diisiindiigiimde benim hiz gdéstergem neyi
gostermelidir?

Osrencilerden biri: 60 hocam, nasil buldun?

Ol: Evet 3-5 dakika size diisiinme firsati vermek istiyorum. Evet Oguzhan.

Ogrencilerden biri: 80,48,180,170,hocam 48 den sonraki hepsi oluyor.

O1I: 48 den sonraki hepsi oluyor, bu da giizel bir cevap.

Osrencilerden biri: O zaman 49. Nasil oldu hocam ya?

Ol: 2 dakika ses yapmadan diisiiniiyoruz. Diigiiniiyoruz sag sola bakmiyoruz yaziyoruz.
Soruyu anladik degil mi? Isterseniz deftere yazin. 8:10 kalktim 8:20 de gaza bastim 5 dakika
trafikte zaman kaybettim, 8:40 dersine yetismem icin arabamin ibresi en az kagt gostermeli?

Osrenciler: Denklem kuralim.

OI: Kurun iste ben onu diyorum.

Ogrencilerden biri: Ben kurdum.

Ol: Yani soyle diye biliriz, kili kilina dakikasina yetistigini diisiiniirsek hiz gostergesi neyi
gostermelidir.

Osrencilerden biri: 80,180.

O1:80 diyen var 180 diyen var.

Osrencilerden biri:180 basarsan 5 dakika éce varirsin.

O1I: Sude gel bakalim tahtaya.

Osrencilerden biri: Hocam 180 oluyor.

O1: Sude simdi anlatsin bakalim.



68

Osrencilerden biri: Hocam bes dakika kayip var.

OI: Yani araba 15 dakika faal.

Osrenci: 15 dakika da 12 km gitmesi gerekiyor. Saatte kag km gitmesi gerekiyor.15 dakika
saatin dortte biri.

O1: 1 saat icin 60 dakika de.

Osrencilerden biri: Tahtaya yaziyor ve 12 km nin dort katini alacagiz.

O1I: Saatin dortte birinde 12 km alirsam, bir saatte kac km alirim. Veya 15 dakikada 12 km
alryorsam 60 dakikada kag km alirim. O zaman cevap 48 km olacak.

OI: Bu buldugumuzun birimi ne olacak?

Osrenciler: Hep bir agizdan 48 km/sa.

Ol: Peki dakika cinsinden ne olurdu? Metre dakika cinsinden ne olurdu? Ben hizi m/dk.
cinsinden istesem cevap ne olurdu? Bu ne demek?

Osrencilerden biri: Aracin ldakika da aldig1 metre cinsinden aldigi yol.

Ol: Evet aracin 1 dakika da metre cinsinden aldig1 yol. Nasil buluruz bunu.

Osrencilerden biri: Isaatte 48km yol aliyor yani 60 dakikada 48 km aliyor yani 48000 m
yol mu alryor. O zaman 1 dakikada ne kadar yol alir? 800m.

OI: Ne yapariz yani.

Osrencilerden biri: Boleriz.

OI: Neye boleriz.

Ogrencilerden biri: 60 bolerim.

OI: Neyi 60 a boleriz?

Osrenciler: 48000 bolii 60 esittir S00m.

Ol :Anladiniz mi1?

Ogrencilerden biri: Anlamadim.

OI: Nereyi anlamadin? Burayr mi anlamadin? Simdi 1 saatte 48 km aliyorsa Yani 48 000 m
alwyorsa, 60 dakikada 48 000 km aliyorsa 1 dakikada 48 000/60= 800 m yol alir.

O1: Simdi seyi sorsam Sn. de alinan metre cinsinden yolu.(Ashinda ifade ederken O1:1 olarak
ifade edisimiz de de sikintilar var)m/sn. ne demektir? Bir aracin 1 Sn. de metre cinsinden aldig
vol.1 dakika siire veriyorum,(ugultular)yorum yapmayalim, deftere yazalim sonra cevaplart
alacagim.

O1I: Soru soruyor hemen diirtiisel bir seyler soyliiyoruz, ashinda her bir égrencimiz soruya

odaklanp diistintip belli bir zaman sonra ¢oziimiinii soylese.
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Osrencilerden biri:1 dakikada 800m ise yani 60 sn. de 800m ise 1 sn. de alinan yol nedir?
1sn ‘yi bulmak i¢cin 800/60,80/6 oradan da 40/3 m/sn.

OI: Burada bir sikinti yok zannediyorum. Simdi hiz kavramini az ¢ok biliyordunuz, simdi
oturdu zannediyorum. Simdi herkese foyleri dagittim, sorunun oldugu kagidr dagittim, birde
tahtaya biiyiik harflerle bir arkadasimiz yazsin kim yazar? Rana gel yaz, diger arkadaglarimiz,
her sira bir grup olacak sekilde, soruyu grup olarak ¢ézmeye baslasin, yardim ediyorsunuz
birbirinize ve daha sonra grup olarak soruyu ¢ézmeye baslyyorsunuz? Soru su sekilde: Baris
bey Eskisehir’'den Bursa’ya gitmek icin saat 17’ de ayriliyor. Inegél’de 45 dakika mola veriyor.
Bursa’daki evinde Saat 20.15 te baslayacak magi seyretmek isteyen Baris Bey ortalama saatte
en az ka¢ km/sa. hizla gitmesi lazimdwr? Eskisehir-Bursa 180 km 'dir?

Osrenciler: Saatte aldigi yolu nasil yapacagiz?

OI: Nasil?

Osrencilerden biri: Inegél ne kadar hocam? Eskisehir Inegél, Bursa Inegél arasi bilinmesi
gerekiyor mu?

Osrencilerden biri: Bulamayiz hocam sonugsuz.

OI: Hadi soyleyeyim Inegél Eskisehir 120 km, Inegél Bursa 60 km.

Osrencilerden biri: Bir daha séyler misiniz?

OI: Toplam 180 km, Inegil Eskisehir 120 km, Bursa Inegél 60km. Toplam yedi dakikaniz
var anlamak ve ¢ozmek igin ses yapmiyoruz ama.

O1: Eskisehir- Inegél 120 km, Inegol -Bursa 60 km.

O1'in bu sekildeki problemleri tercih etmesinin amaci dgrencilerin hiz kavrami gercek
hayatla iliskilendirmesinin matematik okuryazarligi agisindan &nemli  oldugunu
disiindiirmektedir. Yukaridaki diyaloglardan anlasilacagi gibi Ogrenciler matematiksel
yatkinliklar1 olmasina ragmen matematik okuryazarligi anlaminda yeterli olmadig:
goriilmektedir.

4.1.1.1.3. Uygulama Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Hiz problemi
ile ilgili yapilan uygulama sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler arasinda gegen diyaloglar
asagida verilmistir.

O1: Hizin ne oldugunu bilmenin ne gibi faydasi var bu giizel bir soruydu? Sinifia giizel bir
hava olustu. Cocuklar sorularla ilgili hep denklem kurma egilimi gosteriyor.

O2: Ama fizikten gelen aliskanliklar var, fizikten gelen formiil aliskanligi var. Konu fizige

yatkin bir konu, yas problemi ¢ézse hemen denklem kurmak istemeyecek.
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O1: Birimlerden bahsederken ilgi cekmek adina 151k hizi nedir? Kimi sorular sorulabilirdi.
Tahtayla ilgili her sey daginik yaziliyor, bir seyi yazalim bitsin tekrar diger seyi yazalim, tahtayi
diizgtin kullanalim.

O2: Gayet giizeldi, fakat cocuklar icin kamera ¢ekimi farkliydi. Yukaridaki konusmalardan
hizla ilgili olarak yon ve zaman kavramlart hatirlatilmak isteniyor. Aragtaki hiz gostergesi neyi
ifade ediyor deyince zaman ve yon kavramini hatirlatmak istendigi bunu tizerinde vurgu
vapilmaya ¢alisiliyor bu kavramlarda hatirlatilyyor.

Yukaridaki diyaloglardan 6gretmenlerin derste gordiikleri eksiklikleri tespit etmeye
calistiklar anlasilmaktadir. Ogretmenlerin uygulama oncesi diyaloglarda dngériilen anlatim
seklinin ilk derste uygulamaya calisildigi gozlemlenmektedir. Bilhassa O1’in ders isleyis
seklinin degismesi Ders Imecesinin bu 6gretmenin mesleki gelisimine katkisinin oldugu
seklinde yorumlanabilir.

4.1.1.2. Fonksiyon Kavramu ile Ilgili Uygulamalar: Fonksiyon konusunun gergek
hayatta kullanimi1 ve gercek anlaminin sorgulanmasi ile ilgili uygulama oncesi 6gretmenler
arasinda gecen diyaloglar, uygulama esnasinda smnifi¢i diyaloglar ve uygulama sonra
Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar iceren konusmalar ve bu siiregte Ogretmenlerin
davranislarindaki degisim asagida verilmistir.

4.1.1.2.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogretmenler ve
arastirmact biraraya gelerek toplantiya baslamiglar ve aralarinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir. Bu diyaloglar1 incelemekteki ama¢ ¢aligmaya katilan dgretmenlerin derslerinde
fonksiyon kavramimi gercek hayatla ne kadar iliskilendiklerini arasgtirmaktir. Ogretmenler
fonksiyon konusu i¢in gergek hayat problemleri bulunamayacagi konusunda 6n yargi oldugu
anlagilmaktadir. Ozelikle de O2’nin konusmalarindan matematiksel kavramlarin gercek hayatla
iligskilendirilmesi veya matematiksel kavramlarin gercek hayattan Orneklerle agiklanmaya
calisilmasinin zor oldugu hatta gereksiz oldugunu iddia etmektedir. Ayrica bu konugmalardan
arastirmaya katilan 6gretmenlerin uygulama oncesi derslerinde fonksiyon konusunu gergek
hayatla iligkilendirme gayreti i¢cinde olmadig1 goriilmektedir.

OI: Ben yine tanmimi vermeden 15-20 sn. cocuklar: yéonlendirerek tamima ¢ocuklari
yakinlastirmak isterim. Ogrenciler bu kiyida fonksiyonlar 6biir kiyida klasik bildigimiz yolda
ogrenci ile konu arasinda belli sayida tas var, araya birka¢ tas daha atip ¢ocuklarin kendi
kendine oz giivenle karsi tarafa ge¢mesine benzetiyorum, tabii burada taslarin nereye atilacagi
kag tane atilacagi, ne kadar mesafede atilacagi belirlenmeli. Yani ger¢ek hayat problemleri

se¢im, ders icinde kurgulanmasi, ders icinde yerinin ayarlanmasi, zamanlamasinin ve
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siralamasinin yapilmasiyla ozdestirilebilir. Soyle olabilir mi? Mesela bu siniftan bir ogrenci
sectigimde, ornegin Enes’i sectigimde aylardan biriyle eslesmek zorunda midir? Siniftaki
ogrencilerden aralikta dogmayan biri olmayan biri olabilir mi? Olabilir. Dedirtmenin bir
artisi olacak mi?

O2: Isimler buradan oraya eslesir ama buradan oraya eslesme olmayabilir. Ama bunu
uzatmann bir faydast olmaz.

O1: 20-30 sn.

02: Cok uzatma, ¢iinkii tanim bu ya.

OI: Zamanlama en fazla bes dakika olsun? Sonra hemen tanima geciyor muyuz?

02: Tamim oldugu icin direk hemen tamima gecmeliyiz.

O2: A dan B’ye yapilan eslemeler asagidaki sartlar sagliyorsa diye eskiden beri yaptigim
bir tanmim yapalim.

OI: Hocam nasildi A kiimesinin her bir elemani B kiimesinin yalmz ve yalniz bir elemani
eslesmesine diye degil mi? Olabilir. Iste ben séyle diyorum A’ min her eleman: eslesecek ve B
deki yalniz bir elemanla eslesecek, kolay anlasilsin diye her ¢cocugun bir annesi var. Birden
fazla A kiimesinin elemani B nin bir elemani ile eslesebilir ve B de bosta eleman kalabilir.

O1: Bundan sonra fabrika 6rnegine gegmeyelim mi? Buradan a girsin buradan b ¢iksin?

O2: Ben fabrika demiyorum, kara kutu diyorum ne yaptigi belli degil onun.

OI: Cocuklar ile sevilmeyen sebzeleri esleme drnegini verelim, bir gozlemleyelim olmazsa
¢tkaralim ben bir gormek istiyorum, ¢ocuklarin fonksiyon konusunu anlamlandirma etkisini
gormek istiyorum.

O2: Illa gérmek istiyor, tamam onu da koyalim. Oldu oldu, olmad: olmad.

Ol: Isimleri yazacagim, karsiya da sevilmeyen sebzeleri yazacagim, c¢ocuklardan
eslemelerini isteyecegim. Kereviz, pirasa...

O2: Pirasaya yatiya giderim diye bir deyim var.

O1: Ben bir baska ornek olarak her cocugun bir annesi vardir, tamim kiimesinin her elemant
deger kiimesinin bir elemant ile eslesecek, bir kadwmin birden fazla ¢ocugu olabilir, tanim
kiimesinden birden fazla eleman deger kiimesinden bir eleman ile eslesebilir. Bir kadinin
cocugu olmaya bilir. Deger kiimesinden bir eleman acikta kalabilir. Informal bilgi ile formal
bilgiyi kodluyorum.

OI: Hangi ornegi énce versek haha iyi olur. Bence dogum giinii eslemesi ve daha sonra
anne ile cocuk eslemesini verelim.

02: Uygulamada gérecegiz.
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Fotograf 5’de O1 ile O2’nin toplant1 esnasinda birbirini ikna etme ¢abasinda oldugunu
gosteren bir estentane verilmistir.

Fotograf 5

Ol ile O2 nin toplanti esnasinda birbirini ikna etme ¢abasinda oldugunu gésteren bir

estentane

Bu diyaloglardan O1’in fonksiyon konusunu gercek hayatla iliskili 6rnekler vererek
ogretme gayreti iginde oldugu fakat O2’nin buna sicak bakmadig: goriilmektedir. O1, O2’ye
ragmen gercek hayat verilerinin kullanildigi, tanim ve kavramalar1 6gretmeyi kolaylastiracak
ornekler olusturma gayreti i¢inde oldugu anlagilmaktadir. Hangi 6rnegin 6nce hangi drnegin
daha sonra verilmesi gerekliligi 6gretmenler arasinda tartigilmistir. Sonug olarak 6grencilerin
fonksiyon tanimini kendilerinin kesfedebilmesi i¢in siniftan segilen 6grenciler ile dogum giinii
eslemesi ve anne ile cocuk eslemesinin daha uygun 6rnekler olacagina karar verilmistir. Ayrica
O1 fonksiyon olmayan bir drnek olarak da &grenci ile sevilmeyen sebzeler eslemesinin
verilmesini onermistir. Uygulama Oncesi konugmalarda anlasilacagi gibi konuyu o6gretirken
secilen oOrneklerle taniminda 6nemli bulunan iki kuralin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi
amaclanmistir. Bu da Ders Imecesinin alt basamaklarindaki dersin organizasyonu kisminda
ogretmenlerde olmasi gereken bir tutumdur. Ders Imecesinin gretmelerin beraber calisabilme
imkam saglamasi bu tip problemlerin ¢oziilmelerine katki verdigi gdzlemlenmistir. Oneriler
dogrultusunda hazirlanan ders plani Ek 4’de verilmistir. Plan dogrultusunda sinif i¢i uygulama
asagida sunulmustur.

4.1.1.2.2. Uygulama Sirasindaki O1 ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1’in
secilen Ornekleri vermeden Once konunun Oziimsenmesi amaciyla O6grencileri hazir hale
getirmek i¢in bazi gercek hayat ile ilgili sorular sorarak derse bagladig1 gozlemlenmistir. O1’in
hedefi fonksiyon konusunun ne diizeyde bilindigini 6grencilerin séylemleri ile tespit etmektir.

Ders esnasinda ise 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini, hangi 6grencinin ne kadar
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anladigin1 tespit etmek icin, 6grencilerin rahatca konusmasini saglayacak, yanlis yapmaktan
¢ekinmelerini ortadan kaldiracak ortamlar olusturdugu goriilmiistiir. Soru olarak secilenler ise
ogrencinin dogdugu ay, 6grencinin tuttugu takim, 6grencinin sevdigi spor, dogdugu sehir gibi
ayrintilar izerine kurulan problem durumlarinin 6grencinin ilgisini ¢ektigi goriillmektedir. Daha
sonra 0gretmenler tarafindan segilen 6grenci-dogum giinii ve cocuk-anne ornekleri verilmistir.
Bu ornekler sonrasinda dgrencilerin fonksiyonun iki 6nemli kuralin1 kesfetmeye basladig:
gdzlemlenmistir. Ugiincii &rnek olarak dgrenci-sevilmeyen sebzeler eslemesi verilmistir. Bu
ornek ile ilk iki O6rnekteki eslemelerden farkli olmasi ilk iki 6rnek arasindaki benzerlikleri
gormelerini kolaylastirmistir. O1’in bu drneklere benzer drnekler ile fonksiyon kavramimin
temel kurallar1 arasinda iligkilendirme yapmak igin Ogrencilere siirekli sorular sordugu
goriilmektedir. O1 ile dgrenciler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.
O1:Simdi gencler, soyle yapalim, bu ayda dogan hangi arkadasimiz var? Bugiin dogan

var mi? Bu ay dogan? Aylarla isimleri esleyelim.

OI: (Enes): Ocak 13

OI: Enes arkadasiniz hangi ayda dogmus?

Ogrencilerden biri: Hep beraber ocak. Ol: Enes ile ocag esledi.

OI: Oguzhan da ocakmis onu da esleyelim.

OI: Oguz sen mayis onu da mayisla esleyelim.

Ol: Irmak sen?

Ogrencilerden biri: Temmuz.

OI: Irmak’1 temmuz ile esledi.

Ol: Miige sen?

Osrencilerden biri: Agustos.

O1: Arslan burcu. Agustos ile Miige'yi esledi.

OI: Aysenur sen soyle.

Osrencilerden biri: EKim.

O1I: Ismail sen séyle

Osrencilerden biri: Aralik hocam. Diger grenciler hangi yil diye sordular Ismail 99 dedi.

OI: Hilal sen séyle.

Ogrencilerden biri: Bes ekim. O1: eslemelerin hepsini yapti.

OI: Burada esleme yaptik, burada isimler var ve aylar var. Ben buraya biitiin siniftaki
herkesin isimlerini yazsam aylarla herkes eslesir mi?

Ogrenciler hepsi: EVet.
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Ol: Yani suradan(aylardan) birisiyle muhakkak eslesmek zorunda. O zaman buradaki her
bir eleman yan taraftaki elemanlarla eslesecek. Degil mi? Peki eslenmemis bir ay olabilir mi?
Ornegin Ocak da dogan var mi? Subat var mi? Var. Mart ta dogan var mi? Var. Nisan da
dogan var mi?

Ogrencilerin hepsi: Yok.

O1I: Diger aylarin hepsini sordu? En az bir tane olmak iizere her ayda dogan 6grenci ¢ikti.

OI: Peki ben sinifin veya okulun hepsini yazsam eslemeyen 6grenci olur mu?

Osrencilerin hepsi: Olmaz.

OI: Ha aylarda bosta kalan olabilir mi?

Osrencilerden bazilari: Olabilir.

OI: Mesela mart ayina dogan kag kisi var burada? 2 kisi. Haziranda dogan? 4 kisi var.
Temmuz da? Dért. O zaman birkag kisi ayni ayla eslesebilivor. Ornegin 4 kisi temmuzda
dogmug. O zaman insanlardan ii¢ kisi aymi ayla eslesebiliyor. Peki, buradan bir arkadasiniz
hem ocak a hem Subat’a gidebilir mi?

Osrencilerden biri: Haywr 6Sretmenim.

O1: Anneler kiimesine Fatma Hanim, T ugce hamm, Ayca Hanim, Gizem Hanim yazd..

Bazi 6grenciler: ogretmenim beg tane olmasi gerekmiyor mu?

O1: Bes tane olmak zorun da mi?

Osrenciler: Hayir.

O1I: Illa bes tane olmak zorun da mi?

Ogrencilerden biri: Hayir diyenler oldu. Ama kendi aralarinda tartisma oldu. Iki tanesinin
annesi aynt olabilir.

O1: Su asagidaki iki somurtkanin annesi ayni olabilir. Bunlar ikiz olabilir.

Ogrencilerden biri: Birinin annesi 6lmiis olabilir.

Ol: Evet o zaman anneler kiimesi bes tane olmak zorunda degil.

OI: Baska Feride, Selen, Saniye yazalim. Cocugu olmasin, ama ¢ocugu olmayan annenin
dogum hanede ne isi var. Tamam, kivircik bebek Fatma Hanim in ¢cocugu olsun, diiz sa¢l Tugge
Hanim’in ¢ocugu olsun. Dik sa¢li bebek Saniye Hanim’in, iki somurtkan ¢ocuk Feride
Hanim in ¢ocugu olsun.

O1: Bu eslemeleri tahta cizerek gosterecegiz. Bu dogal bir durum mu? Bu eslemeler miimkiin
mii? Bu iki kadimin da ¢ocugu yok. Ay¢a ile Gizem ce Selen ¢ocugu olmayabilir mi?

OI: O zaman peki Cocuklar kiimesinde her ¢ocuk karsi taraf ile eslesmek zorunda midir?

Osrencilerin hepsi: Hep bir agizdan evet dediler.
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Ol: Séyle diyelim Sizin bu eslemeden gozlemlediginiz sey nedir? Buradaki eslemelere
bakarak ne soylersiniz?

O1I: Ilk kiime ikinci kiimeyle eslesmeli mi?

OI: Bu iki érnekteki eslemelerden gozlemlediginiz ne oldu.

Osrencilerden biri: Bir kiimedeki her bir eleman diger bir kiimedeki elemanla birlesmis.

O1I: Ikinci kiimede burada eslesmeyen kadinlar var (Kadinlar kiimesi).

Osrencilerden biri: Haywr ama ¢ocuklar ikinci kiimeyle eslesmis, o zaman ilk kiimedeki
elemanlar ikinci kiimeyle eslesmeli.

OI: Oyleyse cocuklarla anneler muhakkak eslegir.

O1I: Iki veya daha fazla ¢ocuk bir anne ile eslesebilir. Baska diyecegi olan var mi? Neyse
bir ornek daha verelim?

Osrencilerden biri: Eslesme. Neye benziyor. Bir kiimenin her bir eleman digeriyle eslesiyor.

Ol: Tamam, soyle yapalm. Sag tarafa 6 isim alalim, karsiya sebzeler daha dogrusu
sevilmeyen sebzeler kiimesini yazalim.

Osrencilerden biri: pirasa, kabak. \spanak, patlican, kereviz, enginar, bamya, Biiriiksel
lahanasi, Lahana, Brokoli.

Burada her 6grenci sevmedigi sebzeyi dile getirmis ve O1°de dgrencilerin sdyledigi tiim
sevilmeyen sebzeleri tahtanin sagina, 6grencilerin ismini yazmak i¢inde bunlarin sol tarafa
yukaridan asagi dogru 1, 2, 3 diye siralamistir. Buradaki her bir 6grenci i¢in takma isim
kullanilmistir.

OI: Bunu ¢ogaltabiliriz. Benim amacim, sebzelerle problemim yok. Benim amacim bir sey
gostermek. Buraya birinizin ismini 1. numaraya yazalim.

Osrenci: Hande.

OI: Handenin ismini yazalim. Hande sevdigin sebzeleri yazalim.

Ogrencilerden biri: Ben hig birini sevmiyorum.

Ol: Ik defa goriiyorum hi¢ sebze yemiyorum, et yemeyen gordiim ama. Evet, Handeyi
hepsiyle esliyoruz. Alperen sen soyle.

Osrencilerden biri: Pirasa, Ispanak, Kereviz, birde Brokoli hocam.

OI: Digerlerini seviyorsun o zaman, Eren séyle bakalim.

Osrencilerden biri: Kereviz, Enginar, Bamya ve Brokoli.

Ol : Betiil sen soyle.

Ogrencilerden biri: Kereviz, bamya, enginar, ...
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OI: Hepsini sevmiyor musun? Seni yazmayalim, zaten hepsini sevmeyen var. Peki, hepsini
seven var mi? O zaman Irmak yazalim ama esleme yapmiyoruz. Rana sen soyle bakalim. Bu
islemleri de yaptik. Evet, ii¢ tane ornek verdik. Bu orneklerde eslemeler yaptik. Bu orneklerdeki
eslemlerde benzer olanlar hangileri ve benzemeyen hangisi.

Olusturulan eslemeler Fotograf 6°’de verilmistir.
Fotograf 6
O1’in ikinci derste kullandigi 6rnekler

Al
i

Osrencilerin bazilari: Hepsi benziyor.

OI: Ben onu demiyorum iicii arasinda bir benzerlik var mi?

Ogrencilerden biri: Hocam bence 1 ve 2 benziyor 3 benzemiyor. Ciinkii 1 ve 2 de bir ¢ocuk
hepsiyle eslesemez ama iigiincii de eslesebilmis. Mesela Hande.

Ol: Evet. I ve 2 benziyor, ii¢ benzemiyor. Once sunu soralim. Buna itirazi olan var mi?

Osrencilerden biri: Bence 2 ile 3 benziyor. Ciinkii 2 tane seyle eslesebiliyor veya hicbir seyle
eslesmiyor. 2 ve 3 de iki kigi ayni sebzeyi sevmiyor, iki kisinin annesi ayni kisi giizel benziyor.
O1: Fakat Hande biitiin sebzeleri sevmiyor. Ama bir ¢ocugun bir¢ok annesi olmaz. Bir ¢ocugun
iki annesi olur mu?

Osrencilerden bazilari: Olmaz.

O1: Simdi toparliyoruz. Bu kadar dagitmaya gerek yok. Simdi ashinda arkadaslarimz giizel
seyler buldu. En ¢ok birbirine hangi ikisi benziyor.

Ogrenciler: 1 ve 2.

OI: Burada mutabik miyiz? Uciinciisii benzemiyor. Bir ve ikinci orneklerdeki eslemelerin
benzerlikleri nelerdir. Hizlica séyleyin. Baska.

Osrencilerden biri: Birden fazla 6grenci ayni sebzeyi sevmeyebilir.

Ol: Baska.

Ogrencilerden biri: Sevilmeyen sebzelerden acikta kalan olabilir.

OI: Bu ii¢ ornekten hangileri birbirine benziyor?
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Ogrencilerden biri: Ilk ikisi benziyor, diciinciisii benzemiyor.

OI: O zaman ilk 6rnegin ortak ézelliklerini séyleyelim:

Osrencilerden biri: flk kiimenin elemanlar: ikinci kiimenin elemanlariyla eslesiyor.

O1I: Ilk kiimenin birinci elemant ile ikinci kiimenin bir elemani eslesiyor degil mi?

Ol: Baska

Osrencilerden biri: 1k kiimenin iki elemani digerinin bir eleman ile eslesiyor.

O1I: Ilk kiimenin birden fazla eleman: diger kiimenin bir eleman ile eslegebilir.

Ol: Baska.

Ogrencilerden biri: Ikinci kiimde eslenmeyen eleman kalabilir.

OI: Evet bu kurallari saglayan eslemelere ne diyoruz?

Osrenciler: Fonksiyon mu?

OI: Fonksiyon denir.

O1: Tamam anlasild: mi bu mantik? Tamam mi?

O1: Simdi bana tekrar kim ézetleyecek bana?

Osrencilerden biri: Iki kiime eslesirken ilk kiimenin elemanlar: ikinci kiimeyle eslesmek
zorundadir? Birinci kiimede ki bir eleman Ikinci kiimedeki yalniz bir elamanla eslesir.

OI: Diger dediklerimiz ikinci kiimde acikta eleman kalir. Bunlar Rana 'nin dedigi tanimin
sonuglari. Detay. O zaman fonksiyonun tanimini bir daha yazalim. Fonksiyon nedir den once
ornekler verelim fonksiyon olup olmadigini sebepleriyle aciklayalim.

Ogrencilerin fonksiyon kavramina ait dzellikleri kendileri kesfetmeleri, beyin firtinast
seklinde ifade etmelerinin onlart mutlu ettikleri uygulamada goriilmektedir. Ayrica 6gretmen
sOylemeden kendilerinin kavramlar1 buluyor olmasi onlara biiyiik bir motivasyon sagladig:
gozlemlenmistir.

Fotograf 7°de goriildiigii gibi birinci ders uygulamasinda O1’in tahta kullanis1 diger
ogretmenler tarafindan elestirilmistir. Birinci ders uygulama sonrasinda gbzlemci 6gretmenler
tarafindan tahta kullanimiyla ilgili tavsiyelerde bulunulmustur. Ikinci ders uygulamasinda
O1’in bu tavsiyeleri dikkate aldig1 tahta kullanim1 adina pozitif bir gelisim gosterdigi asagida
Fotograf 8’den anlasilmaktadir. Ders Imecesi icin onemli olan uygulama 6ncesi dgretmen
diyaloglarinin O1 tarafindan kullamilmasi ve ogretmen arkadaslariyla yaptigi planlama

toplantisindan faydalandigr goriillmektedir.
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Fotograf 7 Fotograf 8
Ol1’in birinci ders uygulamasinda tahta O1’in ikinci ders uygulamasinda tahta
kullanimi kullanimi
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4.1.1.2.3. Uygulama Sonrasinda Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Fonksiyon
kavram ile ilgili yapilan uygulama sonrasinda bir araya gelen Ogretmenler gergek hayat
problemlerini veya gerg¢ek hayattan orneklerle dersi iliskilendirmenin yararli oldugu fakat
gercek hayattaki kavramlardan matematiksel kavramlara gecis yapmanin zor oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica Ol, tarafindan anlatilan fonksiyon konusunun ger¢ek hayatla
iligkilendirmede ve fonksiyon kavramin gercek anlaminin anlasilmasinda 6nemli bir yol
alindig1 gézlemlenmektedir.

OX: Dediler ki bir ¢ocugun iki annesi olmaz veya annesiz ¢cocuk olmaz yorumlar: yaparak
oradan da gegis yaptilar. Bu son derece kalici bir sey. Kurallari, tamimlari, kavramlar: gergek
hayat problemleriyle 6zdeslestirerek insa etmek kalict olabileceginin isaretleri bunlar.2-3 sene
sonra bu ¢ocugun aklinda kaliyor. Bir ¢cocugun bir tane annesi vardir, annesiz ¢ocuk olmaz.

O02: Bence anne cocuk meselesi rahatsiz edici.

O1: O zaman bagska bir ornek.

02: Tamam ama.

OI: Birde kendimi elestiriyorum. Bir benim yaptigim drnege bak, birde 6grencini yaptig
ornege bak.

02: Sen oraya.

OI: Hi¢ gerek yok iki tane eleman.

02: Hatta a,b,c yazmadan, nokta ¢izgi

O1:Sekil ver, yildiz ver.

O2:Bence bunu daha iyi gérebilmek bende bir ders yapayim. Belki fikrin degisir.
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Bu diyaloglar sonrasinda konunun daha iyi kavranabilmesi i¢in bir baska 6gretmen
tarafindan revize ders yapilmasinin daha iyi olacagn kanaatine varilmistir. Revize ders O2
tarafindan yapilmis ve bununla ilgili diyaloglar asagida verilmistir. Burada kullanilan isimler
ogretmenler tarafindan uydurulmustur, ger¢ek isim kullanilmamasina dikkat edilmistir.
Oneriler dogrultusunda hazirlanan revize ders plan1 Ek 5°de verilmistir. Plan dogrultusunda
smif i¢i uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.2.4. Revize Dersindeki O2 ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Fonksiyon
kavramni ile ilgili revize ders esnasinda O2, O1 den farkl1 olarak 6rnekleri ayn1 anda tahtaya
yazmis, hepsini beraber Ogrencilere anlatmistir. O1’in yaptigi uygulamada Ogrenciler
fonksiyona soyut drnekleri vermisken, 02, grencilerin gergek hayatla iliskili rnekleri vermis
ve daha sonra soyut Ornek vermelerini istemistir. Bu durum O6gretmenlerin alan Ogretim
bilgisinin konunun gergek hayatla iliskilendirilmesi maddesi agisindan mesleki gelisimine
ornek olarak verilebilir. O2 6rneklerde dgrencilerin, kardeslerinin ve annelerinin isimlerini
kullanarak dgrencilerin ilgisini ¢gekmeye ¢alismaktadir. Boylelikle O2’in gozlemledigi O1’in
dersini tekrar etmedigi, O1 dersini yeterli gormedigi, ders sonundaki dgretmen diyaloglarindan
yararlanarak dersi gelistirmeye calistigi gdzlemlenmistir. Bu gelisimin Ders Imecesi sayesinde
oldugu sdylenebilir. Ayrica bir 6grencinin verdigi 6grenci-futbol takim eslemesi gibi 6rnekler
sayesinde Ogrencilerinin konuyu icsellestirdigi anlagilmaktadir. Bu sekilde gercek hayat
problemleri, 6grencilerin katilimini saglayan, 6grencilere ait bilgiler kullanilarak desenlenen
orneklerin de ilgi ¢ektigi fark edilmistir. Bunun yaninda O2’nin verdigi bir érnegin fonksiyon
mu? Sorusuna bir 6grenci cevap verirken, ders esnasinda verilen gercek hayat problemleri
kullanarak fonksiyon tanimini hatirlamaya ¢alisarak cevap vermesi, konunun gercek hayattaki
kullanim1 ve konunun genel anlami iizerinde sorgulama yapmayla maddesi acisindan basarili
oldugu soylenebilir.

Bura da kullanilan 6grenci isimleri takma isimlerdir. O2, tahtaya énceden yukaridan
asagi 1. 2. 3. diye siralamis ve karsilarina aylari yazmistir. Daha sonra 6grencilere soru sormaya
devam etmistir.

O2: Evet kimin ismini yazalim.

O2: Tamam. Simdi bir de erkek ismi yazalim.
Osrencilerden biri: Enes.

O2: Evet Enes.

Ogrencilerden biri: Ekim.

O2: Kardesin var mi?



80

Osrencilerden biri: Elif var.

O2: Birden fazla kardesim olan var mi? O zaman seni silelim kardesi fazla olan: yazalim.

Kimi yazalim?

égrencilerden biri: Faruk, Riimeysa, Melisa.

O2: Bir de tek kardesi olanlardan yazalim. Tek kardes, tek ¢ocuk...

Osrencilerden biri: Arda yazin, .

O2: Faruk’un annesi.

Faruk: Ozlem.

O2: Arda’mn annesi.

Arda: Ayse.

O2: Birde Meryem var, Meryem’in de cocugu yok. Tamam. Birkan bir de sen bir tane érnek
vermistin.

Birkan: Cocuklar ve takimlar, tutulan takimlar. Ama séyle soyleyeyim, takim tutmayan var
mi aranizda.

Osrencilerden biri: Nur var.

O2: Once takim tutanlardan ismi tahta da yazili olmayanlardan birka¢ kisi yazalim.

O2: Ates, Ertugrul, Berkcan, Seyda, Berkut...

O2: Cocuklar bir dakika. O kadar ¢ok abartmayin. Tamam. Takimlar: yazalim Bursaspor,
Fenerbahge, Tamam.

Osrencilerden biri: Hocam Gaziantepspor.

O2: Evet tamam. Bir dakika, bakiyorsunuz degil mi? Farkindaysaniz ii¢ tane érnek verdik.
Bu érneklerde kiimeler var. Ikiser tane kiime var ve eslestirme yapacagiz biz. Neyin eslesmesi,
mesela birinci érnek te acaba burada Irem hangi ayda dogdu. Sevval hangi ayda dogdu.
Tolunay hangi ayda dogdu Beyza hangi ayda dogdu. Simdi bunlari séyleyelim bakalim, Irem
hangi ayda dogdu?

Irem: Ekim.

O2: Irem ekim ayinda dogmus, Irem ekim ayiyla eslesti. Sevval hangi ayda dogmustu.

Sevval: Subat.

O2: Sevval’i de subat ile eslestirelim. Kutay?

Kutay: Mart.

O2: Mart ayinda dogmustu. Eslestirdik. Beyza.

Beyza: Eyliil.
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O2: Burada c¢ocuklarla anneleri vardi. Canan’in annesi Ayse’ydi. Sinan’in annesi oda
Ayse’ydi. Birkan’in annesi Sevda’ydi, Umut’unda annesi Sevda’ydi. Faruk’ un Riimeysa nin
Melisa’'mn annesi Ozlem'di. Arda’min annesi Ayse ydi. Meryem 'inde ¢cocugu yok. Meryem de
bir kadin ama ¢ocugu yok. Anne olamamas.

O2: Diger ornegimiz de ¢ocuklar ve tuttuklar: takimlar var. Ates Bursa yla eslesti. Ertugrul
Gaziantepspor. Seyda Bursaspor. Biiyiikleri tutan yok. Birde birini yazacaktim. Nur’'da takim
tutmuyormus. Tamam, gengler dinleyelim. Verdigimiz ornekler bunlardi. Simdi bunlarin
eslesmesi bizi ilgilendiriyor. Buradaki kurallar bizi ilgilendiriyor. Bunlar iizerinde yorum
yvapacaktik.

O2: Bu érnekler birbirinden bagimsiz ornekler, farkliliklar: var. Bunlarin farkliliklarini ya
da benzerliklerini gorebiliyor musunuz? Acaba. Fark edebiliyor musunuz? Bu ornekte ne su
ornekte ne var séyleyebilir misiniz? Bunlar hakkinda nasil yorum yaparsiniz. Ben sizden
alayim. Evet, Semih hi¢ soz hakki vermedim?

Semih: Bazilarinda bos kalanlar var.

O2:Dogru. Mesela sdyle sorayim, yonlendireyim. Birinci 6rnekte burada 6grenciler ve aylar
var. Buradaki herhangi bir 6grencinin suradaki herhangi bir ayda dogmama ihtimali var mi?
Niye olamaz.

Osrencilerden biri: Ciinkii bir égrenci bir dogma ayinda dogmasi gerekir. Herkesin
dogdugu bir tarih vardir ve herkes eslesmek zorundadir.

O2:Peki séyle sorayim buradaki herhangi bir ay buradaki insanlarla eslesmek zorunda
midur?

Osrencilerden biri: Hayiwr ¢iinkii hocam herkes oradaki aylarda dogmus degil,

02: O da dogru. O zaman su séyleyebiliriz. Bu kiimede (Ogrenciler) de eslesmemis eleman
olamaz. Ama surada(lkinci kiime) olabilir. Tamam. Peki, buradan bir eleman(Ogrenciler
kiimesi) buradan(Aylar kiimesi) iki eleman ile eslesebilir mi?

Osrenciler: Hayir.

O2: Mesela Beyza hem eyliile hem de hazirana gidebilir mi? Gidemez niye?

Osrenciler: Hayir. Oradan bir 6grenci ciinkii iki kere dogamac.

O2: Evet dogru soylediniz. Peki, bu ikinci 6rnek hakkinda kim yorum yapacak. Ortadaki
ornegin yorumunu kim yapar. Sen soyle Seda.

Seda: Hocam ¢ocuklar kardestir, ayni anneden olmugs olabilir. Fakat bir anne farkl iki

cocuktan olamaz.
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O1’i isledigi derste bir drnek iizerinde eslemeleri yaptiktan sonra diger drnege ge¢cme
egilimde iken O2 ise ii¢c farkli 6rnegi aym anda yaptigi goriilmektedir. Buda 6grencilerin
fonksiyona ait kurallar1 kendilerinin kesfedilmesini kolaylastirdig1 6grencilerin ifadelerinden
anlasilmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin mesleki gelisimler i¢in giizel bir 6rnektir. Bu da
gercek hayat orneklerini birbirinden bagimsiz fonksiyon konusuyla iligkilendirmek yerine {i¢
gercek hayat problemiyle fonksiyonu es zamanli iligskilendirmenin daha yararli olacagi
anlamma gelmektedir. O2’inin ders uygulamasinda verdigi eslemeler Fotograf 9’da
gosterilmistir.

Fotograf 9

O2’inin ders uygulamasinda verdigi eslesmeler

&
|43 _

O2: Ben merak ettim. O zaman soyle bakalim Birkan.

Birkan: Cok giizel bir ornek var kafamda.

O2: Baska ornekler verin;

Birkan: Hocam otomobiller ve iiretildigi yer. Volvo, Bertly, Bmw, Ford, Dodge, iiretildigi
yerler Isve¢, Ingiltere, ABD, Almanya (BKz. Fotograf 6)

O2: Bu eslemleri nasil yaptin Birkan.

Birkan: Hepsinin iiretildigi bir yer var. Ama ikisinin tiretildigi yer ayni. Ford’la Dodge ayni
tilke de iiretiliyor. Hepsinin tiretildigi bir yer vardir.

O2: Otomobiller muhakkak bir yerde iiretilmistir. Birinci kiimenin elemanlari, ikinci

kiimenin elemanlari ile eslesmistir.
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Osrencilerden biri: Ama hocam birinci kiimenin iki elemani ikinci kiimenin bir eleman ile
eslesebilir.

02: O da olabilir. Ama sdyle sorsam. Ford Amerika’da da iiretiliyor, Tiirkiye de fabrikast
var. Yani Ford hem ABD de hem Ingiltere de iiretilemez mi? Ama onun ana fabrikas: ve sase
tiretim fabrikast belli bir yer olur.

Birkan: Hocam en azindan proje ¢ikis yeri belli bir yer olur.

Birkan’in verdigi 6rnek Fotograf 10°da gosterilmistir.
Fotograf 10

Birkan in verdigi ornek
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O2: Ha bu senin eslesme otomobiller ve proje ¢ikis yerleri arasinda.

Birkan: Ona bakarsan giyim marklarinin her yerde fabrikasi vardir.

Ogrencilerden biri: Ama cikis yerleri.

O2: Yani bir dakika cocuklar su anki eslestirmelerle ilgili olarak bu fonksiyon mu degil mi?

Osrenciler: Cogu fonksiyon dedi,

O2:Bir 6grenci degil dedi. Kim 0.

Ogrenciler: Ertugrul.

O2: Muhaliflik yapmak icin béyle dedin séyle bakalim. Fonksiyon mu yani?

Ertugrul: Fonksiyon gibi duruyor.

O2: Tamam. Burada otomobille mensei olan iilke eglestirildi. Fiat Tiirkiye'de de
iiretilmesine ragmen mengei Italya oldugu icin Italya ile eslesecek. Otomobillerin mutlaka bir
yerde iiretilmesi gerekir obiir tarafla eslesmek zorunda. Bu otomobillerin projesini hem Italya,
hem ABD yapmis olabilir mi? Olmaz degil mi? Yani ¢ikis noktasi bir iilkedir. Her neyse.
Dolayisiyla bu fonksiyondur. Peki, gengler 6rneklerimizi kiimeler ¢izelim artik kiimeler ¢izelim
tahtayr gostererek bunlar gibi kiime ¢izelim, kiime icerisin de biraz soyutlastiralim ifadeleri.

Bunun gibi(Tahtadaki 3.0rnek), Ates, Ertugrul, Arda, Nur gibi degil de a, b, ¢, x, y, z, 1, 2, 3
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gibi sayilar ya da semboller yazarak fonksiyonlar olusturmaya ¢alisalim. Simdi bu sekilde
ornek kim yapabilir. Fonksiyon olsun ya da olmasin. Ya da kalkan kisi bir tane fonksiyona, bir
tane de fonksiyon olmayana ornek versin. Buralart siliyorum. Kalkan bir olumlu, birde olumsuz
ornek versin. Ama nasil. .Iki tane kiimemiz var Bu A kiimesi, bu da B kiimesi olsun.

O2: Evet yine iki kiime ¢izelim bu C bu da D kiimesi olsun. Burada elemanlar yazsin kafasina
gore, burada fonksiyon olana burada olmayana bir ornek yazsin. Soyutlastirarak ornekler
vazsin. Kalkmayan kim vardi? Evet, sen.

O2: Gaye. Evet, Gaye sen simdi bize fonksiyona ait, birde fonksiyon olmaya ait bir érnek
veriyorsun.

Gaye, tahtaya ¢ikmus ve iki kiime ¢izmistir. Ik kiimeye a, b, ¢ ikinci kiimeye 1, 2, 4
yazarak, a-1,b-4,c-2 ile eslesmesini yapmistir. Bunun bir fonksiyon 0Ornegi oldugunu
gostermistir (1). Fonksiyon olmayan 6rnegi verirken, birinci kiimeye a, b ikinci kiimeye 1, 2,
3, 4 yazarak, a-1,a-2,b-3 eslemesini yapmstir. Yapilan bu eslesme sonrasinda bunun fonksiyon
olma kosulunu saglayan iki kurali da bozdugunu ve bir fonksiyon olmadigini gostermistir (2).
Fonksiyon olmayan bir baska 6rnek veren Gaye a’ y1 hem yildizla, hem kareyle, b’yi kareyle
ve C’yi licgenle eslestirmis ve d’yi bos birakmistir. Bunun da fonksiyon tanimiyla gelistigini
gostermistir. Gaye’nin verdigi 6rnek Fotograf 11°de gosterilmistir.

Fotograf 11

Gaye 'nin verdigi ornekler

1 2 3

O2: Bunlari verdikten sonra daha matematiksel ornekler yazmaya ¢alisalim. Ya da bir tanim
vazmaya ¢alisalim. A kiimesinden B kiimesine yapilan eslemeler asagidaki iki sarti saglyyorsa
fonksiyon adini alir. Bir A kiimesinde bosta eleman kalmayacak. Iki A kiimesindeki her bir
eleman B kiimesinden tek elemanla eslesecek. O2 sozlii olarak tanimi okudu. Bu durumu nasil
gosterecegiz. Mesela f bir fonksiyon ise ve A dan B ye tamimlaniyorsa, f:A — B seklinde
gosterilir. Peki, simdi ¢ocuklar ben bir iki 6rnek yazayim, bunlarin fonksiyon olup olmadigin

soylemeye ¢alisin.
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02 tahtaya iki kiime ¢izerek birine A digerine B yazmistir. Birinci kiimeye x, y, z ikinci
kiimeye 1, 2, 3, 4, 5 elemanlarin1 yazmis ve X, y, z elemanlarinin hepsi 2 ile eslestirmistir.

O2: A dan B ye tamimlanan eslemelere f diyelim. Yani sunu gosteriyor bize A’dan B’ye
tammlanan bir f fonksiyon mudur? Degil midir? Atalay séyle.

Atalay: Fonksiyon. Az once verdiginiz dogum, anne orneginde oldugu gibi.

O2: Fonksiyon mu degil mi? Bunlara bakarak cevap ver Atalay.

Osrencilerden biri: Evet.

Ogrencilerden biri: Ben cevaplayabilir miyim? Orda cevabi var bunun. A kiimesindeki tiim
elemanlar oradaki kiimeyle eslesmis. Bir tanesi de iki elemanla eslesmemis. Buda fonksiyon
oldugunu gésteriyor.

O2: Bu iki ézelligi sagladigt icin fonksiyon diyorsun. Evet, fonksiyondur cocuklar. Her iki
ozelligi de sagliyor.

Fonksiyonlar konusunu anlatirken O1 dgrencilerden fonksiyonlar ile ilgili matematik
sembolleri ile iliskili &rnekler istemisken, O2 ise 6grencilerden gercek hayattan &rnekler
istedigi goriilmektedir. Ogrencilerin fonksiyonlar ile iliskili ger¢ek hayat problemleri bulurken,
bulduklar1 6rneklerinin bir fonksiyon olup olmadigim1 sorgulamalar1 fonksiyon konusunu
i¢sellestirdiklerini géstermektedir.

Ogrenciler bulduklar1 &rnekleri dgretmen ile fonksiyonun tanimi uygunlugunun
sorgulamasi, O1’in isledigi dersteki diyaloglara gore 6grenci-ogretmen diyaloglarin artmasi
yani sira 6grencinin derse olan ilgisinin artifin1 gézlemlenmistir. Revize dersinde goriildiigii
tizere Ogretim ortamindaki etkinlikler, &grencilerin ilgisini c¢eken gercek hayatla
iligkilendirildigi zaman 6grenci ve Ogretmen arasinda konu lizerine diyaloglar da artma
egilimde olacaktir.

4.1.1.2.5. Revize Ders Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Fonksiyon
kavramu ile ilgili yapilan revize ders sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler 6gretmenlerin ders
uygulamalarinda gézlemci 6gretmenlerin ders i¢inde ne yapmalar1 gerektigi lizerine tartistiklar
anlagilmaktadir. Burada 6gretmenlerin Lesson Stduy’i icsellestirdigi ve derslerin daha 1yi
islenmesini ve mesleklerinde daha gelisim saglamak istedikleri sdylenebilir. Bununla ilgili
diyaloglar asagida verilmistir.

Ol :Tahtanmn iice béliinmesi gayet mantikli, birde iki olumlu, bir olumsuz érnek vererek konu
anlatimi ileride bir strateji olabilir. Orneklerin égrencilerin katilimiyla olusturulmas: daha
giizel oluyor, sen hangi ayda dogdun, ¢ocuklar katiliyor, direk yazmiyorsun. Boyle olunca

yonetim problemi de olmuyor. Cocuk mesgul oluyor. Ornekleri cocuklarla beraber olusturacak
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sekilde yazmamiz gerekir. Yaptigumiz bir sey yok ama sen ne zaman dogdun veya hangi takimi
tutuyorsun gibi. Cocuklarin ise girecek sekilde olmasi giizel oluyor. Tammi yaptirirken
cocuklarin informal tamimlarmm yapip formal tamma gegis yapabiliriz. Bazen de formal
tammdan informal tanima gidip tanimi saglamlastirabiliriz.

O2: Evet bulunan bir sey. Abi tamam, ders dort dortliik oldu. Ozetleyecek olursak informal
ornekler verildi, ¢cocuklarin derse katilimimin saglanmasi, tanimin informal dille yapilmasi,
sonra ¢ocuklardan tamima uygun olan ve olmayan ornekler verilmesinin istenmesi sonra
harflerle ornek verilmesini istenmesi, fonksiyon olmamaya ornekler verilmesi, notasyonun
yazilmast ve sonra formal dille tanimin yapilmasi. Ornekler yazilip fonksiyon olup olmadiginin
cocuklara sorulmasi. Bitti dort dortliik. Ben birde gozlemci arkaya gegip duragan olmasini
degil de, ¢ekim yapmasinin dogru oldugunu diisviniiyorum. Cekim yaparken aklima bir siirii sey
geliyor benim. Dolastigim zaman sinif daha iyi gozlemliyorum.

O2: Kesin degil de yapilabilir.

OI: Dolastigin zaman, tahtaya geldigin zaman, grencini yanina gittigimiz zaman daha ¢ok
sey gozlemleye biliyorsun. Ben bu fikre katiliyorum.

O2: Tabii ¢ocuklarin ne konustuklarini gériiyorsun, onlarn icine giriyorsun.

OI: Orneklerin hayat iginden olmasi, mesela ¢ocugun araba ve iiretildigi yerler drnegini
vermesi ve buna bizim imkdn vermemiz, hayatla ilgili tartismalar yapilmaswna firsat verdi. O
araba orda iiretiliyor burada iiretiliyor, yok projeye yapan iilke, hayatla ilgili tartismalar
olunca derse ilgi artiyor. Bu giizel oluyor sadece matematikle ugrasmiyoruz. Bu benim hosuma
gidiyor. Ashinda béylece matematiksel tartisma ortami olusuyor. Birde ogrencilere de
matematikle ilgili gercek hayat problemi iiretmeye alistirtyoruz, bu sayede elimizde ¢ok sayida
gergek hayat problemleri olusturabiliriz.

Ogretmenlerin arasinda gegen diyaloglardan gergek hayat problemlerinin 6grencilerin
derse katilimini artirdigi buna bagl olarak dersin yonetimini kolaylastirdigi goriisiinde
olduklar1 gdzlemlenmistir. Buradan Ders Imecesinin dgretmenlere dersi gdzlemleme firsati
verdigi i¢in meslekleriyle ilgili goriislerinde gelisim sagladigi sdylenebilir. Diger bir deyisle
sahip olduklar1 goriislerin dogru veya yanlis taraflarin1 gorme firsati bulduklari icin Ders
Imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine faydali oldugu sdylenebilir.

4.1.1.3. Parcali Fonksiyon Konusu ile Iigili Uygulamalar: Parcali fonksiyon
konusunun gercek hayatta kullanimi ve 6nceki konularla ilgili uygulama dncesi 6gretmenler

arasinda gecen diyaloglar, uygulama esnasinda sinif i¢i diyaloglar ve uygulama sonrasi
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O0gretmen diyaloglarini igeren konusmalar ve bu siirecte Ogretmenlerin davranislarindaki
degisim asagida verilmistir.

4.1.1.3.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Matematik alan
Ogretimine gore konunun anlagilmasi agisindan verilecek Orneklerin siralanmasi oldukga
onemlidir. Ayrica dgretmenlerin 6rnekleri siralamasi, Ders Imecesi planlamas1 agisindan da
onem arz etmektedir. Diyaloglardan da anlasildig1 gibi 6gretmenler uygun 6rnegi bulmaya
calistign gdzlenmistir. Ogretmenler pargali fonksiyon konusuyla ilgili gercek hayat problemi
bulmanin diger konulara gére daha kolay bulunabildigini ifade etmektedirler. Gergek hayat
orneklerinin siralamasinda &grencilerin asina oldugu drnekler 6n plana alinmustir. Oncelikle
telefon tarifesi Ornegini daha sonra park {icreti Grnegini vermeyi uygun bulmuslardir.
Ogretmenler gercek hayat problemi olarak segtikleri telefon tarifesi probleminde tek bir tarifeyi
ogrencilere dayatmamuslar, bunun yerine ii¢ tarife 6nermisler ve kendilerine uygun olani tercih
etmeleri tizerine problemi kurgulamislardir. Ayrica tercih ettikleri tarifeyi fonksiyon olarak
ifade etmeleri ve grafiklerini ¢izmeleri planlanmistir.

Parcal1 fonksiyon drnegini tespit etme toplantist ile ilgili bir enstantane Fotograf 12°de
verilmistir.

Fotograf 12

Pargall fonksiyon ornegini tespit etme toplantist

era iy

Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asafida verilmistir. Bu diyaloglari
incelemekteki amag c¢alismaya katilan 6gretmenlerin derslerinde pargali fonksiyon konusunu
gercek hayatla ne kadar iligkilendiklerini aragtirmaktir.

OI: Konu parcali fonksiyon. Ashinda su an bu konular: 12 sinifta anlatiyoruz. Biraz zor bir
konu. Bunlarin grafik ¢izimlerini verecegiz.
02: Sadece sayilari ver grafigi ¢iz degil. Parcali hale getirebilmesini de gerekir.

O1: Hocam parcali fonksiyonu nasil tanimladin.



88

02: Soyle ise soyle, boyle ise béyle.

Ol: Fakat parcali fonksiyonlarin hep grafikleri var. Parcali fonksiyon boyle ise belli
degerler icin fonksiyonu bul diye bir sey yapmamus.

O2: Yok var, burada akili defterde var yani. Ben bitirdim fonksiyonu soru ¢ézecegim.

OL: Bunlari ¢ozdiiniiz mii? Bunlar 6dev mi?

O2: Bunlar édev ama ¢ozdiim.

OI: Grafikte de x-y giderken, y-x gidiyor. Sadece fonksiyonda x den y ye gidiyor, terste y
den x e gidiyor.

02: Cocuklar bunu kolay anliyor, ifadeyi 2 ile ¢carpan fonksiyonun tersi ne yapar, ikiye
béler. Ifadeye ii¢ ekleyen fonksiyonun tersi ne yapar, ii¢ ¢cikarir.

OI: Bu tip calismalarda bir éSretmenin onden gitmesi, digerlerinin geriden gitmesi iyi.
Dersi sey yapiyor, yonlendiriyor. Mesela hocam sdyle diyebilir, bu bdyle anlatilsa daha iyi
olabilir diyebilir?

02: Senin dedigin gibi bir siirii deger verip ¢izim yaparsa bunu parcall yazamiyor bir tiirlii.

O1: Parcali fonksiyonu nasil veririz bana bir séyle.

02: Ben hemen bodoslama.

Ol: Ogrencilerde hi¢ sormuyorlar mi? Niye béyle oluyor nerden ¢ikti bu?

O2: Haywr. Abartmaya gerek yok anliyorlar. Once hicbir sey séylemedim ilk érnekler
basladim nedir sizce bu dedim?

O1: Cocuklar hi¢ anlamlandirma problemi cekmiyor mu? Ne anlama geliyor, ne ise yartyor?
Mesela x+1 nasil anlamlandiriyorlar? Gireni bir artiran fonksiyon. Ben girdi ¢ikti ifadelerini
kullanyyorum. Gegen sene kullandigimiz kaynak girdi ¢iktiyr degil de fabrikayr kullaniyor.

O2: Tamam burada bir sey var gelene bir ekleyip yolluyor.

O1: Ama par¢ali fonksivonda durum degisiyor.

02: Tamam iste pazarda zeytin satiyorsun, biiyiik zeytin kiiciik zeytin ayiriyorsun, ayni zeytin
biiyiik ise bu sepete, kiiciik ise bu sepete atiyorsun.

O1: Evet. Bu cok giizel iste.

02: Ama bunu bir ciimle séyleyip gectiginde bu kitaptan devam edip gidebiliyorsun.

OI: Gegen sene yaptigimiz gibi bir etkinlik yapsak olmaz mi? Ne yapalim?

02: Tamam iste duruma gére, bir fonksiyon var béyle ise bu iglemi yapiyorum, béyle ise su
islemi yapiyorum.

OI: Mesela kahve makinast var 10 gr kahve cekirdegi atiyorsun, 25 gr kahve cikartiyor.

Atryorum gibi bir sey olur mu?
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02: O dedigin dogrusal isliyor.

O1I: Bir koyuyorsun iki katinin bes fazlasi ¢ikartyor.

02: Ama o parcali olmuyor.

OL: Biz hayatla ilgili bir problemle baslayalim, Park problemi de yapabiliriz. O da hep diiz
¢izgi oluyor. Yarim saate kadar su fiyat ben hazirlarim fotokopi ¢ektirip ¢ocuklara veririz.
Bankalarin oldugu yerde biiyiik sehir belediyesinin fiyat panolart var onu ¢ekeriz.

O2: Benim dedigim gibi yapilmasi icin giizel bir problem olmasi lazim. Su otopark problemi
benim ¢ok tuttugum problem degil.

OI: Ben yine de bir sonraki soru olarak verilmesini istiyorum, fivat gecislerinde kritik
noktalar dahil mi? Degil mi? ¢ocuklar karistirtyor. Diiz ¢izimleri yapamayabilir, kafasinda
kavramsallastiramayabilir. Bence burada senin dedigini yapacaksak matematiksel tartisma
ortamini olusturacak érnek bulmaliyiz.

O2: Evet érnek.

OI: Bu érnek ¢ocuklarin anlayacag, ilgisini ¢ekecek bir 6rnek olmali. Telefon faturasi
olabilir, ka¢ GB falan.

O2: Mesela sey nasil olur, telefon hatlarinda fiyatlandirma, 1GB kadar su kadar asinca soyle
bir fiyatlandirma oluyor diye. Her 100 MB basina su kadar fiyat gibi.

O1I: Hatta iki tarife verelim sizin uyan tarifeyi cizin diyelim. Internetten bakar aliriz. 2 GB
kadar ne kadar olsun.

02: 10 TL. 2 GB iizerindeki her bir MB i¢in 10 kurus. Bu bile kendi basina sey oldu. Parcali
fonksiyon.

O1: Bir baska tarifede de 4 GB kadar 15 TL. Ondan sonra asan her MB icin 5 kurus.

02: Oda simrsiz olsun, 55 TL. Ne olursa olsun 55 TL olacak, sabit fonksiyon. Analiz
ettirelim, sen diyelim ki. Bir beyin jimnastigi yaptiralim. Se ne kadar kullanirsin, diyelim ki beg
GB kullaniyorsun atiyorum. Bir konusalim senle hangisi senin icin daha hesapl, hangisini
tercih edersin. Kag para odersin?

O2: Belki 1GB’ in MB déniistiiriilmesi sorulabilir. 1GB ka¢ KB, 1000 KB n1?

OI: Bilmiyorum,1000 MB herhalde. Orada diyelim ki sen 4200 MB harciyorsun hangi
tarifeyi kullamirsin. Yani matematiksel olarak ogrencileri tartistiralim. Tarife olarak
ogrencilere verelim tartistiralim. Fakat burada yonergeleri iyi ayarlayalim. Biraz beyin
Jimnastigi yaptiralim. Cizimde yaptirmamiz lazim. Tarife etkinligini verirken bi¢imimiz nasil

olacak.
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02: Ogrencilere kdgit verecegiz. Cocuk orada ugrassin 3-5 dakika sonra sorularla
vonlendirelim. Tarifleri verelim onlara uyan tarifeyi kendi bilgilerine gore ¢izsinler.

OI: Kendinize uygun tarifeyi sec, kendilerine aylik ortalama internet kullanim miktar:
belirleyin hangi tarife size uygun ve ne kadar odeme yapacaklar. Kendi kullanimini bir tane
grafigi olmaz mi?

O2: Sey diyorsun. Diyorsun ki bir nolu pakette, Ahmet su kadar kullandi bu kadar para
odedi, Mehmet 2,3 kulland: 10, odedi, Siileyman bilmeme ne kullandi sunu ddedi.

OI: Hepsini yazalim tahtaya, ¢cok mu zaman alwr. 15 tane durum olur, fazla mi olur.
Toparlamak zor olur mu?

O2: Yoksa grubun birisine bunu, digerine bunu mu versek. Isimleri bos birakalim, suraya
kullandigi GB suraya da fiyati, hepsi ayri kendine diisen fiyati yazsin.

OI: Tahtaya mi yapsak herkes kendine ait hesaplamaya tahtaya mi yapsak.

02: Cok zor olur.

Ol: Kagitta hesaplasin séylesin, bunu iyi planlamamiz lazim. Su yapacagimiz etkinligin
ayrintilarim iyi planlamamiz lazim. Her tarifenin grafigi farkll olur, birinci tarifenin farkll,
ikincinin farkl olur, tigiinciintin farkli olur.

O2: O zaman tek tarife yapalim. Bu grup 1.tarife yapar, bu grup 2. tarife yapar, bu grup
3.tarife yapar.

OI: 0-2 GB sabit grafik olacak, ¢izebilirler mi. Yaparlar be. Her siituna bir tarife veririz.
Oyle yapariz. Tahtayt iice bélelim, bu tarifedekinin grafigi nasil olur. Herkes ¢izsin diyelim.

02: O zaman yukardaki tarife kismimi vermeyelim mi. Bir de c¢ocuklarin kullanma
miktarlarint karistirmayalim herkesin farkli olur kontrol etmek zor olur. Sabit bir kullanim
diistinelim.

O1: O zaman herkes kendine uygun tarifeyi belirleyip grafigini ¢izsin. Beyin jimnastigi
vaptiralim. Mesela Ahmet, Mehmet, Ali, Veli, kullandiklar: miktarlar 1GB,1,9 GB, 2,1 GB,
3GB.ii¢ tarifede de 6dedikleri miktarlar ne kadar olur, tablo yapalim hesaplasinlar. Bosluklar
bwrakip doldurtabiliriz. Grafikler i¢inde tahtayt tice bolelim. Boyle zor olacak sinif biitiin olsun.

O2: Tarifelerimiz bunlar, gelin birisini tercih edelim. Onun iizerinde yorum yapip grafigini
cizelim.

O1: Tamam.

O2: Sadece biri secelim onu kullanalim. Bir tanesini verelim ama tartisma ortami olsun.
Ama tarife tizerinden birkag¢ beyin jimnastigi yapalim, su kadar kullanirsam ne kadar éderim

veya ogrenciye soralim ortalama ne kadar internet kullaniyorsun gibi sorular sorup sonra sen
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ne kadar édeme yaparsin diye sorabiliriz. Tablo yaptik ya 4,5 GB kullanan ne kadar éder gibi
sorular sorarak grafik cizmeyi kolaylastirabiliriz. Once soyle divelim, su, su tarifeler var,
surada 6grenci tarifesi var. Biz égrenci tarifesini tercih ettik.

O1I: Obiir tarifelerde édev.

O2: Ha édev oldu iste. Tamam.

Ogretmenlerin dersin anlatimi1 konusunda anlasamadigi bu yiizden her iki farkli ders
anlattmi1 da denemek adina bir yontemi arastirma dersinde, digerini revize dersinde
uygulayacaklar1 anlasilmaktadir. Boylece her iki ders anlatimini gérme firsat1 bulacaklardir. Bu
durum farkli ders anlatim yontemlerinin arasindaki farklarin, benzerliklerin goriilmesi,
kiyaslanmasi, nerede hangi metodun kullanacaginin tespiti agisindan c¢ok biiylik yararlar
saglayacaktir. Her seyden once 6gretmenlerin mesleki gelisimine faydali olacagi sdylenebilir.
Oneriler dogrultusunda hazirlanan ders plan1 Ek 6°de verilmistir. Plan dogrultusunda smmif igi
uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.3.2. Uygulama Dersindeki O1 ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1 ile
ogrenciler arasinda gegen diyaloglarindan, 6grencilerin gevrelerinde karsilastiklart olaylara
iliskin bilgileri ve bunlarin matematik ile iliskini ne diizeyde kurabildiginin ortaya ¢ikartilmaya
calisildigi anlagilmaktadir. Segilen Ornek ne kadar ogrencilerle iligkili ise Ogrencilerin
Ogretmenle daha c¢ok diyaloga girdigi gozlemlenmistir. Bu diyaloglarda ogrencilerin
bir¢ogunun kullandiklar1 telefon tarifelerini kendilerinin sectigi fakat bu secimde ticret ilgili
detaylar1 ¢ok diisiinmedikleri tespit edilmistir. O1’in hedefi, 6grencilerin pargali fonksiyon
kavram1 hakkinda ©on bilgilerini ve Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore bu konudaki
eksiklikleri tespit etmektir. O1’in amaci, konu ile ilgili 6grencilerin 6nbilgilerini tespit ettikten
sonra parcali fonksiyon kavramin gercek hayatta nerelerde kullanildigini gosteren 6rnekler
vermek suretiyle parcali fonksiyon kavramini 6grenciler tarafindan daha kolay anlasilmasini
saglamaktir. O1 ile dgrenciler arasinda gelisen diyaloglar asagida verilmistir.

Ol1: Konunun ismini vermiyorum size, kendimiz kesfedecegiz, bir ornek ve bir tanede
uygulama var. Burada zaten yonerge var. Ona gore hareket edecegiz. Ilk ornegi beraber
yvapacagiz, ikinci ornegi size zaman verecegim ve bir grafik ¢izmenizi isteyecegim. Bundan
sonra da ii¢ adimlik bir uygulamamiz var. Ilk adimda grafigi cizecegiz, ikinci adimda verilen
ifadeyi fonksiyona ¢evirmeye ¢alisacagiz, iigtincii adimda fonksiyon ismini ne koyalim diye
diisiinecegiz. U¢ adimlik bir etkinlik. Ilk ornegi beraber yapalim sonra digerlerini siz
vaparsiniz. Gerekli agiklamalart yapacagim. Soyle arkaya dogru verin. Herkese bir tane

diisecek. Herkes birinci 6rnege bir baksin (Bkz. EK-1).



92

Osrencilerden biri: Bu parcali fonksiyon.

OI: Tamam. Simdi herkes bir baksin. Tamam geliyor. Ornekl e baktiginizda ifade ne demek
istiyor. Biriniz okusun bunu. Selenay okusun bunu.

Osrencilerden biri: f(x)=2x+1, x biiyiiktiir ya da esittir 1 ise ya da f(x)=3x-2 x kiigtiktiir
1’den ise.

OI: Evet simdi burada béyle bir ifade verilmis degil mi? Simdi siz buradan ne anliyorsunuz.
Simdi soz hakki verdigim arkadas fikrini séylesin. Buradan ne anliyorsun. Evet sen.

Osrencilerden biri: Nasil anlatacagimi bilmiyorum.

OI: Mesela x birden biiyiik ise evet.

Osrencilerden biri: 2x+1 deki x birden biiyiik ya da esit olabilir,

OI: x I’den biiyiik ya da esit ise ne diyorsun?

Osrencilerden biri: Digeri de x 1’den kiiiik ise?

Osrencilerden biri: x 1’den biiyiik ya da esit ise x sifir olmayacak.

O1I: x sifir olmazsa 2x+1 ne olacak diyorsun, ne demek o. sen siyle.

Osrencilerden biri: f{x) deki x 1’den biiyiik ya da esitse f(x) in denklemi 2x+1 olacak. Eger
x 1’den kiiciik ise 3x-2 olacak.

OlI: x 1’den biiyiik egit ise denklemi 2x+1 olacak ne demek.

Ogrencilerden biri: Bilemiyorum.

Osrencilerden biri: Soyleyeyim mi?

OI: Haywr gelin bakalim. Isin literatiir kismini gegtim. Sorudaki f(3) nasil bulacagim. Buna
kim cevap verecek. Evet sen.

Osrencilerden biri: x yerine koyacagiz.

O1: Ama nerde koyacagiz. Burada mi1? Burada mi?

Ogrencilerden biri: Birinci denklem de koyacagiz. Niye? 3 1’den biiyiik.

Ol: Demek ki anladik ama ifade edemedik. O zaman ne olacak f(3) =2.3+1=7 olacak.
Gelelim f(1), f(1) sen soyle Omer.

Osrencilerden biri: Onu da iisttekinde koyacagiz, x =1 oldugu icin. Bu formiilde yerine
koydugumuz zaman 2 ¢arpt 1 artil esittir 3 olacak tamam. Ne var simdi f(-2) var onu kim
soylesin Irem soylesin.-2 yi yukaridaki formiilde mi yerine koyalim asagida koyalim mi?

Osrencilerden bir digeri: Asagidaki formiilii kullanacagiz.

OI: Niye?

Osrencilerden biri: Ciinkii -2, 1’den kiiciik.
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Ol: Ciinkii -2, 1’den kiiciik oldugu icin tamam. 3 carpt -2 eksi 2egittir -8 olur. Simdi
toplayalim bu 7 bu 3 bu -8 toplayalim, topladigimizda ne yapacak?

Osrencileri: Hep beraber 2 dediler.

O1I: Simdi toparlayacak olursak burada durumsal bir durum séz konusu, iki tane formiil var
formiilii de girdiye gore belirliyoruz. Girdi birden biiyiik ve esit ise bu formiilde, birden kiigiik
ise asagidaki formiilde yerine koyuyoruz. Girdi 3, 1’ den biiyiik oldugu i¢in yukaridaki formiilde
verine koyuyorum, girdi 1 bire esit oldugu igin yine yukaridaki formiilde yerine koyuyorum.
Girdi -2, 1 'den kiiciik oldugu i¢in asagidaki formiilde yerine koyuyoruz. Simdi buradaki mantig
anladiniz zannediyorum. Problem var mi? Problem yoksa f(0) ne olur?

OI: Hangisinde yerine koyacagiz?

Osrencilerden biri: 1’den kiigiik oldugu icin alt tarafa koyacagz.

OI: Bu yeterli benim icin. Simdi arkadagslar sizden istedigim su, sekiz dakika veriyorum.
Beraberce de yapabilirsiniz. Burada bir tarife var (Bkz. Ek-1). Bu sizin ilginizi ¢eken bir konu.
Burada internet tarifesi tablo burada arkada da grafik var. Grafikte dikey eksen fiyat ekseni,
vatay eksen kag¢ GB olduguna dair bir liste. Yukaridaki her kare 20 kurusa denk geliyor ona
gore diisiintirseniz. 19,90 sonra baslayan her kare 20 kurusa denk geliyor. 10 kuruslar yarim
kare olacak. 20 kurugslar tam kare, 30 kurusta bir buguk kare olacak. Buna gére hesaplama
yapip ¢iziminizi arkaya ¢izin. Hi¢bir miidahale etmeyecegim. Yapabilecek misiniz bakalim?
Beraber yardimlasada bilirsiniz. Herhangi sorusu olan bana sorabilir ama bagirarak
konusmak yok, birbirinizle sessizce yardimlaga bilirsiniz. 19,90 sonra her bir 20 kurusa karsilik
geliyor. GB'larin arasinda bosluk var yani her bir bogluk 100 MB denk geliyor. Her bir kare
100 MB karsilik geliyor. Anliyor musunuz?

OI: Diyelim 1,1 GB kullandimiz, 100 MB fazla kullandiniz, siz fazladan 30 kurus édemek
zorundasiniz. Bu yiizden &6demeniz gereken fiyat 20,2 TL oluyor. Boyle noktalar bulup
birlestireceksiniz. Senin kullandigin 1,1 GB olacak ddeyecegin 20,2 TL olacak. Karsilikli
bunlari isaretleyip sonra birlestirip grafigi ¢izin. Yapacaginiz bu.

OI: Grup olarak aym soruyu beraber ¢éziiyorsaniz birinizin soru kismi dursun, birinizin
grafik kismi dursun beraberce yapabilirsiniz.

OI: Gengler 0-1 GB arasinda bir tiiketim yaptiysaniz mesela 700 MB tiiketirseniz ne kadar
harcarsiniz. 1-2 GB arasinda bir tiiketim yaptiysaniz ne kadar ddersiniz arada birkag deger
alip isaretlersiniz, sonra bunlari birlestirip ¢izersiniz. Burada simirlar onemli,0,1,2,3,4 GB’lar

onemli.3-4 GB arasinda tiiketim yaptiniz mesela 3,4 GB tiikettiniz ne kadar odersiniz. Bu arada



94

2-3 nokta alip birlestireceksiniz. 4GB fazla harcama yaparsaniz yani sinirsiz tiiketirseniz ne
kadar odeyeceksiniz.

Osrencilerden biri: Zaten soylemis.

OI: Degisiyor mu fiyat?

OI: 0-1 GB arasinda fiyat degisiyor mu?

Osrencilerden biri: Degismiyor

OI: Degismez se ne olur?

Ogrencilerden biri: Sabit olur.

O1: Evet sabit olur. Sabit nasil ¢izilir.

Ogrencilerden biri: Boyle direk diyerek eliyle dogrusal grafigi gosteriyor.

Osrencilerden biri: Elleriyle boyle boyle diyerek yatay ¢izgi yapiyorlar.

Osrencilerden biri: Valla cizmisim Tipkisinin aynist.

OI: Arkadaglar bir dakikaya toparlayin. Karsilastiralim nasil grafik cizdiniz.

O1: Simdi beraber strateji belirleyerek yapalim. Genelleme yapalim.

Simdi 1. Aralik. 0-1 arasinda herhangi bir sey kullansam. Ben 800 MB kulland, Irem 700
MB kullandi, Ayse nur 600 MB kulland:, Selen ay 400mb kullandi, Omer 100 MB kulland: aylik
ne kadar oder?

Osrencilerden biri: 19,90 dedi.

OI: Degisir mi?

Ogrencilerden biri: Haywr degismez,

Ogrencilerden biri: Sabit fiyat.

Ol: Ayrica sayi dogrusu iizerinde 0,1,2,3,4,GB diye yazdi ve onun iizerinde aciklama
yvapmaya ¢alisiyor.900mb 19,9 dder, 800mb 19,9, 600mb icin 19,9 dder. Sabit iicret tarifesi
diye bir sey var biliyorsunuz.

OI: 1Gb dan sonra her 100 MB igin ne kadar édeyecek?

Osrencilerden biri:30 kurus, 3t diyen oldu.

O1: Evet 30 kurus

Ol Elinizdeki tarifeye gore 1,1 GB harcarsak ne kadar édeme yapacagiz?

Osrencilerden biri: 22.

OlI: Elinizdeki tarifeye gore 1,1 GB tiiketsem ne kadar 6derim?

Osrencilerden biri: 24,9

Osrencilerden biri: Cogu20 lira 20 kurus dedi.
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OI: Niye? Her bir 100 MB artisa 30 kurus ekliyoruz. Peki, séyle desem 1,9 GB kullansam
ne kadar 6derim?

Osrencilerden biri: 22,9

égrrencilerden biri: 2,60

O1:9.0,3+19,9=22,6.

OI: Peki 2GB ne kadar édeyecegim?

Osrencilerden biri: 22,90. Bu noktalar: birlestirdigimde dogrusal bir fonksiyon oluyor.
Clinkii her 100mb da 30 kurus artirryor, o yiizden bir dogrusallik var burada.

O1:2-3 nasil yapacagim? Kim soyleyecek? Evet, soyle Dilara.

Osrencilerden biri: Her 100 MB da 20 kurus ekleyecegiz. Tamam, mesela.1,1 GB da 22,9
20 kurug ekleyecegiz.

O1: 2,1 GB icin 22,9+20 kurus.

Ogrencilerden biri: Evet 2,1 GB i¢in. Sonra ne yapacagim.

Osrencilerden biri: Bir tane sececegiz.

O1: Tamam alalim bir nokta daha alalim.

Osrencilerden biri: Sonra 3GB alalim.

OI: Ne kadar ddeyecegiz.

Osrencilerden biri: 26,90.

O1: 26,90 mi?

Ogrencilerden biri: 25,90.

Ol: 25,90 mi 24,90 m1?

Osrencilerden biri: 24,90.

O1I: Peki niye? Ara 10 tane 100 MB var 10x20kr=200 kr= 2 TL yapar. Toplamda da 22,9+2
=24,9 olur.

Ol1: 3,5 olsun mesela, 3,5 te ne kadar odeyecek.

Osrencilerden biri: 26,40.

OI: Haywr. Burada 10 kurus artiyor,

Osrencilerden biri: 25,40 hocam.

OI: Evet. Burada 5 tane 100 MB var, 24,90+5x0,1=25,4 oluyor. En sonunda mesela 4 de
nasil olacak?

Osrencilerden biri: 25,9.

Ol: Aferin. 25,9, burada 10 kurus, 10 kurus artiyor, arada 10 tane 100 MB var 10X10
kr=100kr yapryor. O da 1 TL yapar. Ogretmen iki noktay: birlestiriyor. Bakin grafik biraz daha
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egildi.4 GB’den sonrasi onemli bunu nasil ¢izecegim,29,9 fiyati. Bazi arkadaglar 25,9’ dan
sonra direkt ¢izmis. Dogru mu?

Osrencilerden biri: Direk ok isareti dogru.

O1: Sizin dediginizi okuyorum simdi, sizin dediginiz gibi ise 4,2 de 25,9 gidiyor, 29,9 gitmesi
lazim. Nasil olacak.

Osrencilerden biri: Artacak, siirekli aratacak.

Osrenci: Dik yiikselmeyecek mi?

Ogrenci: 29,9 a gitmeyecek mi?

Ol: 4 den sonrast 29,9 a gidecek.

Osrencilerden biri: Sabit degil mi?

Ogrenciler dagitilan grafik kagidina telefon tarifelerinin herbir deger icin ¢izim

yaptiklarini gosteren Fotograf asagida verilmistir.

Fotograf 13

Ogrencilerin telefon tarifeleri ile ilgili ¢izimi
|

OI: Ben arkadaslarin yaptigini okuyorum, 4 den sonra hep 25,9 ‘a gidiyor. Fakat 29,9
gitmesi gerekir. O zaman ziplama yapmasi lazim. O zaman bu ne tarafa gitmesi gerekir, yukari
29,9 gitmesi gerekir.

Ogrencilerden biri: Dik ¢izgi ile ¢izsek olur mu?

OI: Olmaz onun bir manasi yok.

O1I: Bu fonksiyonu biz nasil yazabiliriz? Ve ismi ne olurdu bu fonksiyonun?

Ogrencilerden biri: Par¢ali fonksiyon, dogrusal fonksiyon, egim yok mu fonksiyonda? Bu
fonksiyonu nasil yazarsiniz?

Osrencilerden biri: f(x)=19,90+x falan.

Osrencilerden biri: Bir GB altinda olursa,
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Ol: Evet, evet.

Osrencilerden biri: 0 ile 1 arasinda olursa

Ol: Evet 0 ile I arasinda olursa ne olur?

Osrencilerden biri: 19,9 diyor.

O1: 19,9 sabit fonksiyon olur.

OI: Mesela x 1 den biiyiik 2 den kiiciik olursa ne olur?
Hadi bunu kim soyleyecek?

égrrencilerden biri: 22,9.

égrrencilerden biri: 22,9.

O1I: Son bir sey bu fonksiyonun ismi ne olur?
Osrencilerden biri: Dogrusal fonksiyon, parcali fonksiyon.
Ol: Baska

Ogrenciler: Saklamali fonksiyon. Sabit fonksiyon, ézel tammli fonksiyon.

Burada O1, farkindalik olusturarak parcali fonksiyona gecis yapmaya calistigi
goriilmektedir. O1’in dgrencilerin kendi ifadeleri ile parcali fonksiyonu adlandirmasini
bekledigi fark edilmistir. O1, 6grencilerden 6rnekler sonunda bu fonksiyonun adi ne olur diye
sormus? Bununla ilgili 6grencilerin verdikleri adlandirmalar “Dogrusal fonksiyon”, “pargali
fonksiyon”, “Saklamali fonksiyon”, “Sabit fonksiyon”, “Ozel tanimli fonksiyon” seklindedir.
Ogrencilerin bu tip adlandirmalar yapmasina firsat verilmesi 6grenmede kaliciligin saglanmasi
acisindan énemli oldugu sdylenebilir. Bu da Ders Imecesinin amaglardan biri olan 6grencilerin
egilimlerini tespit etmek adina 6nemli bir agamadir.

4.1.1.3.3. Uygulama Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogretmenler
ogrencilerle iliskili ger¢ek hayat problemlerinin kullanilmasinin pargali fonksiyon konunun
kavranmasi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Gergek hayatla iligkili problemlerin
konun anlasilmasinda, igsellestirilmesinde ve kaliciliginin saglanmasinda onemli etken
oldugunu dile getirmistir. Gergek hayat problemlerinin ¢éziimiinde 6grencinin aktif olmasi
ayrica dgretmenler arasi diyaloglardan anlasilmistir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar
asagida verilmistir.
02: Zamanlamada kiiciik bir sikinti oldu. Baslangi¢ probleminde égretmende yiik daha
fazlaydi, ne zaman yiik égrencilere gegti o arada yiik ogretmende oldugunda ses kirliligi vardi.
Ogretmen ne kadar cok konustugu zaman 6grencilerin dikkati dagiliyor. Ne zaman ogrencinin
kendisine gecti, 6grenci aktif hale geldi, siniftaki ses kirliligi de azaldi, ne zaman ¢ocuklar bir

anda kendileri bir seyler yapmaya basladi dikkatte artti. Ogretmen her tiirlii ayrintiyi da
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verecegim, sunu da verecegim bunuda yapacagima girmeye gerek yok. Ilk kisumda 6gretmen
cok konusmasina gerek yoktu. Ikinci kisim cok giizeldi bence. Ogrencilerin ilgisini cekti,
problem giizel secilmis problemdi. Cocuklar anladilar.

O1l: Iste baglamay: yapamadik.

02: Tartisma ortami da oldu mesela. Kendi iclerinde tartistilar bu oldu bu olmad: diye.
Orada bir 6grenci sen yanlis bulmugssun, o 6yle olmaz boyle olur gibi kendi aralarinda
diyaloglar oldu. Kesinlikle matematiksel tartisma ortami olustu bak yazdim buraya.

OI: Béylece cocuklarda derse ilgi oluyor.

O2: Yiik 6gretmendeyken ilgi yok. Yiik ne zaman 6grenciye gegiyor, ne zaman ogrenci bir
seyler yapmasi gerekiyor, dikkati artiyor, simifin ortami daha giizel. Ses kirligi de yok. Oteki
tiirlii daha ¢ok oluyor.

OI: Direkt anlatip gecsek cocuk anlattigimizi tam anlayamayacak. Simdi cocuga tiinele
girmesini o stireci yasama firsati veriyoruz, karanlik olunca biz yénlendirmelerle 151k tutuyoruz.
Ogrenci siireci ve bir adim sonrasini yasiyor. Fakat direkt anlatinca ¢cocuk siireci kesfedemiyor.
Bir adim sonrasini tahmin edemiyor.

O2: Ilk érnek gercek hayatla ilgisi yok, ¢ok soyut kaliyor. Birinci érnegi ikinci drnekle
baglamadan hi¢hir manast yok.

O1: Ama béylede giizel oldu, ilk énce bunu verdik sonra gercek hayat problemi giizel oldu.

O2: Yok ben ondan bahsetmiyorum siralama o 6nce olur sonra olur o baska mesele ben eger
ikinci 6rnek verilmeseydi, ilk ornegin bir manast yoktu. 2. Ornegi gereksiz kilmak, gereksiz
saymak bence anlamli degil. Bunu anlamli hale getiren sey ikinci 6rnek. Ikinci érnegi 6grenci
kendi ugrasiyor. O da ¢ok zaman alwyor diye bakmamak lazim, kalicihgi ve anlamayi
kolaylastirtyor. Cizim daha giizel olabilirdi, problemdeki sayr araliklar: daha giizel segilebilir
di? Cizimlerin gegisleri daha keskin olabilirdi. Sayilar daha diizgiin olabilirdi. O ayrinti o
kadar problem degil. Ha sonra bu fonksiyonun ismi ne olurdu? Demek ki her zamanki gibi
giizeldi.

O1I: Vakit kalmadig1 icin ona gectim. Ashinda fonksiyonu pargali fonksiyon gibi tanimlamak
onemliydi? Ama zaman kalmadi. O zaman senin ders de zamana dikkat edecegiz.

O2: O zaman par¢ali fonksiyonun ilk 6rneginde zamam kisa tutacagiz.

OI: Evet dogru séyliiyorsun buradan gecis yapip cizimi yaptiracagiz. Benim ¢izim
yvapmalarima zaman aywmam iyi oldu. Cizim mantigini kavramalari agisindan iyi oldu.

Cizimden 6rnegi parcali fonksiyon gibi yazmaya gegisi sonlandirmak bence iyiydi.
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O2: Cizim i¢in de bu 6rnek daha mantikli. Cocuklar iliskiler kurmakta sikintilar cekiyorlar.
O sikintyr bu siire¢ icinde ¢ekmeleri iyi oldu. Biraz detayli bir soru ya, c¢izerken
karsilagacaklar: sikintilart gorme ve onlara ¢oziim énerisi getirmelerine firsat vermemiz de iyi
oldu. Biz ogrencilere o sikintilar: cekme firsati vermiyoruz, vermedigimizden soru da soramiyor
ve dgrenme firsati elde edemiyor. Soruyoruz, ¢oziiyoruz béyle devam ediyor. Ogrenci icin soyut
kalvyor ve tam anlamiyor. Cok ornek ¢oziiyoruz ama kavratict 6rnek ¢ozmiiyoruz ve orneklerin
organizesini yapmiyoruz. Zaman i¢inde ¢ok ama farkl ¢esit soru ¢ézmeye ¢alisiyoruz. Farkl
soru tiplerini gosterip hatta ezberletmeye ¢alisiyoruz, kavratmaya ¢alismiyoruz. Bu érnekte 0-
1 GB arasinda fiyat ayni oldugu icin grafik sabit fonksiyon ciinkii fiyat degismiyor ondan sabit
fonksiyon, boylece ¢ocuk iliskilendirip anlamlandirryor.1-2 arasinda her 100 MB bir 30 kurus
artiyor dogrusal bir fonksiyon oldugunu gériiyor.

OI: Dedigin gibi 6grencilerin hosuna gitti.

02: Ogrencinin sesini kesen sey dgrenciye gorev vermek. Ogretmen Ogrenciye gorev
verdiginde ilgisini gérevine yoneltiyor ve sesini kapatiyor.

O1I: Ders otorite kurmak ashinda cocuklar: derste mesgul etmek lazim matematiksel tartisma
ortami olusturmak gerekiyor. Bunun icin de Ders Imecesinin planlama kisminda gercek hayat
problemi, ogrenci  katilimimi  saglayan ogrenci  bilgilerinin  kullanildigi  orneklerin
desenlemsinin yapilmasi gerekir. Cocuklarin derse katilimint saglayici bir etkinlik, bir atmosfer
olusturmak lazim. Buda 6n hazirlikla oluyor, o anda gelisip yapsak kiviramazsin. Sagini solunu
on goremezsin. Surada mm kdagidi bile yaparken nasil ugrastik.

Burada 6grencilerin gercek hayat problemlerini ¢6zme cabalarinin, problem ¢dzme
siireclerini yasamasi, bu siliregte olasi zorluklar1 gérmesi ve buna ¢oziim iiretme c¢abalari
konunun anlasilmas: agisindan énemli oldugu vurgulanmistir. Ders Imecesinin amaglarindan
biri ziimrenin bir araya gelerek dgretim modelini segmesidir. Bu Ders Imecesi uygulamalarinin
ayrica Ogretmenlerin bildikleri 6gretim modellerini sorgulama, iyi ve koti yonlerini
gormelerine firsat vermesi itibartyla ogretmenlerin gelisimine faydali oldugu sdylenebilir.
Oneriler dogrultusunda hazirlanan revize ders plan1 Ek 7°de verilmistir. Plan dogrultusunda
siif i¢i uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.3.4. Revize Dersindeki O2 ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Pargal
fonksiyon konusu ile ilgili revize ders esnasinda O2’nin 6grencinin dnbilgisini tespit etmek igin
ve kavramm igsellestirilmesi icin O1’den daha ¢ok sorular soru sordugu anlasilmaktadir.
Ogretmen cocuklarin cevaplarmin rastlantisal olarak dogru olabilecegini de diisiinerek,

cocuklarin cevaplarini ¢ok defa irdelemistir. Bir bagka deyisle 6gretmen sorulari evet hayir veya
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cevabin say1 degerini bulmak {izerine kurmamus, agiklama yapmalarini istemistir. Ayrica O2
ders i¢inde 6grencilerin ¢izimlerine bakip ve aralarinda tartigmalarini dinleyip, genel yapilan
yanhslklar1 gézlemlemis ve ona gore gerekli aciklamalarda bulunmustur. O2 ‘nin bu
davraniglarda bulunacagi 3.ders yansima toplantisinda yaptig1 konusmalardan anlasilmaktadir.
Bir baska deyisle Ders Imecesi dgretmenlerin yapilan dersleri gézlemleme, ders sonunda
gozlemleri paylasip O6gretmenlere dersi kritik etme firsat1 verip, sonradan dersin baska bir
Ogretmene ayni dersi uygulama firsatt vermenin Ogretmen mesleki gelisimi ag¢isindan
Ogretmenlere fayda sagladigi sdylenebilir. Ders i¢inde nasil sorular sorulacaginin tespit
edilmesi, ¢ocuklarin cevaplarina gore kavramlara nasil gegis yapilip dersin nasil
sonuclandirilmas:  gerektigi konusunda Ders Imecesi 0Ogretmenlere biiyiik avantaj
saglamaktadir. O2 ile 6grenciler arasinda gelisen diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Oncelikle ilk problemimize bakiyoruz, éncellikle tahtaya yazalm. Baktimiz degil mi
birinci 6rnege? Once buradan ne anliyorsunuz? Ne anladiginizi séyler misiniz? Kim séyliiyor?
Soyle bakalim? Ilk satira bakarak ne anliyorsun séyle bakalim?

Osrencilerden biri: 2x+1, x birden biiyiik veya esit ise 2x+1 bulacagiz.

O2: Evet.

Osrencilerden biri: Eger x birden kiiciik ise 3x-2 denklemini kullanacagiz.

O2: Dogru mudur?

O2: Baska fikri olan var mi? Herkes ayni seyi mi soyliiyor? Bence de dogru. Siz bu yazimdan
bunlar: ¢ikardiniz. X’ in birden biiyiik veya esit olmast halinde 2x+1 denklemi. x’ in birden
kiiciik olmasi halinde 3x-2 denklemi kullanilir. Buradaki f(3), f(1), f(-2) degerini baskalari
soylesin. Duvar kenarindan bir baskasint alalim. Soyle bakalim, f(3) degerini bulmak icin hangi
denklemi kullanalim.

Ogrencilerden biri: Birinci denklemi kullaniriz.

O2: Sonra ne olur.

Osrenci: 2 ile 3 ¢arpariz bir ekleriz yedi olur.

O2: Bekliyorum f(3) bulurken bu denklemi kullanacagim 2¢arpi 3 arti 1 kag yapt:

Osrencilerden biri: Yedi.

O2: Peki f(1) bulmak icin.

Osrencilerden biri:2x+1 kullanacagiz. 1 degeri burada oldugundan dolayr surada
saglandigindan dolay1 2 ¢carpi 1 arti 1 esittir 3 olur.

02: Oteki icin.

Osrencilerden biri: Alttaki.
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Osrencilerden biri: 3 ¢carpi -2 eksi 2 -8 yapar?

O2: Kag yapti?

Osrencilerden biri: -8.

02: -8 yapti, toplanmas: isteniyor, toplayalim 2 yapti her neyse. Peki gencler. Yanlis
vapanlar var mi? Evet, ge¢ler asagiya ge¢iyoruz. Bir baska problemimiz var burada. Aslinda
esas yapmamiz gereken problem bu. Problemi anladiniz degil mi? Bir telefon tarifesi var.
Diyelim ki bir firma ismi lazim degil, geng tarife. Iste mesela 1GB kadar su meblag, 1-2 arasinda
falan,2-3 arasi digeri. Burada yaziyor. Siz anladiniz degil mi? Tamam. Simdi siz ne yapmaya
calisiyorsunuz? Arka da grafik goriiyorsunuz bakin kullandigimiz GB ile tutar arasindaki
iligskiyi gosterecek bir grafik ¢izimi istiyoruz sizden. Simdi siz boyle tarifenin grafigini siz nasil
¢izersiniz? Bunu arka tarafa ¢izmenizi istiyoruz bunu gorecegiz. Simdi herkes, simdi bunu bir
tammaya ¢alisalim. Bakalim ki bu ne acaba? Bana burayi okuduktan sonra ilk satirdan ne
anliyorsunuz?

Osrencilerden biri: 1GB 19,90.

Osrenciler biri: Olmadi 6gretmenim.

Ogrencilerden biri: 1GB 1000 MB dir. Oda 20 TL esittir, pardon 19,90 esittir.

Osrencilerden biri: 1GB ge¢cmedigi miiddetce édeyecegimiz miktar 19,90dur.

O2: Bu daha giizel. Sonra herkes ¢izecek. Simdi devam edelim 2. Satirda ne demek istiyor?

lile 2 GB arasinda her 100 MB i¢in 30 kurus eklenecek.1 GB 1000 MB oldugu i¢in 3 lira
eklenecek.

O2: Dogru séyliiyor mu acaba?

O2: Bence de giizel. Pek, daha sonrast igin. 2 ile 3 arasinda.

Osrencilerden biri: 2 ile 3 arasi her 100 MB i¢in 20 kurus édeyecek 3GB icin 2 TL fazla
para édeyecek.

O2: Peki 3-4 GB arast.

Osrencilerden biri: Yine aynu.

O2: Yine aym peki 4GB dan sonra.

Osrencilerden biri: 29,90 kurus.

O2: Tamam. Simdi arka tarafi aciyorsunuz, bunun grafigini arkadaki tabloya cizmeye
calistyorsunuz. Burada bir koordinat ekseni vermisiz. x ekseni olarak GB kullanimi, y ekseni
olarak tutar: gériiyorsunuz. Farkindasiniz degil mi? Yalniz burada bir sey var. Burada her bir
satir 20 kurusu gosteriyor. Her bir satir 20 kurusu gosteriyor, bakin 20 TL bes satir sonra

ctkmig 21 TL ye. Bir satir 20 kurusu gosteriyor bunu bilin. Bunu séylemem gerekiyor, oraya
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yvazmamisim. Siz kendinizde tahminde edebilirdiniz ama bunu bilin. Her bir satir ka¢ kurusu
gosteriyormug?

Osrencilerden biri: 20 kurus.

02: 20 kurus burada sorun yok degil mi? Tamam isleminizi yaparken o 20 kurusu dikkat
ederek yapin.

Osrencilerden biri: Nasil her bir satir onu anlamadim.

O2: Her bir satir mesela 20 TL demis degil mi? Ustte 21 TL bes satir gecmis. Gérdiiniiz
mii? Arkadaslar kursun kalemle yapin olurda hata olur. En son halini renkli kalemle ¢izersiniz.
Her bir satir 20 kurusa bedel, her bir 100 MB siitunu karsilik geliyor.

O2: Evet gengler. Benim gordiigiim kadariyla hemen hemen bir¢ok kisi ayni hataya diismiis
ama. Ara degerleri bulmamis. 2GB,3GB da ne kadar odeyecegini bulmugsunuz. Tamam,
bunlarda béyle ama ara degerlerde de ddeyecek.1100 mb,1300 mb,1500 mb,1700 MB de ne
kadar para odeyecegi ortaya ¢iksin. Ara degerlerde de ne kadar para édeyecegini yaziniz.

O2’nin derste dgrenciler ile olan diyalogranin gosteren bir enstantene Fotograf 14’de
verilmigtir.

Fotograf 14

O2 ’nin derste 6grenciler ile olan diyaloglar:

it I ———————

O2: Beni dinleyin, evet cocuklar bircogunuz ¢iziyor, ¢izdi. Her neyse. Simdi beni takip edin,
bulduklarinizla kiyaslayalim. Kendi yaptiklarinizi kontrol edersiniz. Dogru ¢ozenler var. Bazi
hatalar, hatali ¢izimleri goriiyorum elbette. Grafik ¢izenler degil de resim ¢izenler de var. Ama
biiyiik ¢ogunluk, az ¢ok yaklasmis gibi. Tamamen dogru c¢izenlerde mevcut. Peki, simdi
bakiyorsunuz benim sordugum soruya cevap veriyorsunuz, benim sordugum soruya cevap
veriyorsunuz. Simdi ¢ocuklar mesela 100 MB internet kullanan birisi ne kadar para oder?

Ogrencilerden biri:30 kurus ama 1 GB dan sonrasi icin.

O2: Haywr tiim kullandigi internet 100 MB ise, 100 MB internet kullanan ne kadar dder?

Osrencilerden biri:30 kurus.
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O2: Gengler bir daha soruyorum. Tiim kullandigi, 1GB sonrasi icin demiyorum. Tiim
kullandig internet 100 MB ibaretse 6deyecegi miktar ne kadardir?

Osrencilerden biri: 19,90 dedi.

O2: Iste ben bunu duymak istiyorum. Diyelim 100mb kulland: édeyecegi para 19.90 degil
midir? Ogretmen tahtada koordinat diizleminde grafigi ¢cizmeye basladi. 100 MB 19,90 ile
esledi.

O2: Peki 200 MB internet kullansa ne kadar para ddeyecek?

égrrencilerden biri: 19,90.

O2: Ne kadar?

Osrencilerden biri: 19.90.

02:19,90. Peki.

Osrencilerden biri: Hocam 100 MB a 2 lira 6demiyor mu?

Osrencilerden biri: Haywr, 1GB kadar 19,90.

O2: Arkadaslar bazilarimiz anlamamas, bizde de biraz stkinti var ama 1GB kadar kullandigin
internet i¢in ddeyecegin miktar 19,90 dir. 1 GB kadar istersen, 1GB 'in hepsini kullan, istersen
5GB,10 GB, 50GB, 500 GB ne kullanirsan kullan 19,90 odersin. 1GB kadar 19,90 odersen,
basta bunu anlatsaydim daha dogru olurdu. Orayr biraz hizli gectik siz anlarsiniz diye
diistindiim her neyse. Simdi bana cevap verin 100 MB i¢in 19,90 ddeyecegimizi soyledik 200
MB icin?

Ogrencilerden biri: 19,90 TL.

O2: Peki 300 MB igin?

Osrencilerden biri:19,90 TL.

Osrencilerden biri: 1 GB kadar her sey icin 19,90 TL hocam.

02: Ogretmen 1 GB olan bazi noktalar: aldi ve 19,90 TL ile esledi. Diyelim ki bizim
kullanimiz 1GB gecti bizim kullanimiz, 1GB 100 MB kullandi ne ddeyecektir?

Ogrrencilerden biri: 30 kurus ekleyecegiz dedi, 20,2 TL, 20,7 TL, 20,17 TL diyenler oldu.

O2: Arkadagslar kullanimimiz 1 GB ast: ve 1GB 200 MB oldu ne kadar édeme yapariz?

Osrencilerden biri: 20,50 kurus.

O2: Ne kadar kullandik? 1,2 GB mi? Ne kadar édedik? 20,5 TL mi? 1,2 ye ne kadar para
verdik? 20,50 kurug. Peki, 1,7 GB icin diyelim ne kadar oderiz?

Osrencilerden biri: 22 TL.

02: Dogru mu?

Osrencilerden biri: Evet.
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O2: Hayir diyenler var.

Osrencilerden biri: Kim haywr dedi.

02:1,7 GB icin ne kadar édeyecegiz?

égrrencilerden biri: 20,5 +0,3x5=22 TL.

Osrencilerden biri: 1,5 TL fazlas:.

O2: Bak sana giiveniyorum ha. Hesap yapmiyorum. Peki, 2GB icin ne kadar para 6deyecek.

Osrencilerden biri: 22,90 TL.

O2: Ne kadar?

égrrencilerden biri: 22,90 TL.

O2: 2GB sonrasi igin.

Osrencilerden biri: Her 100 MB sonrasi icin 20 kurus odeyecek.

02: 2,2 TL icin ne olur?

Osrencilerden biri: 40 kurus eklenecek, 23,30 TL diyenler oldu.

02:23,30 TL oldu, Tamam 23,30 TL oldu soyle diyelim. Tam burasi oldu.2,5GB i¢in ne olur?

Ogrencilerden biri: 23,90 TL olur.

02: 23,90 TL o da dogru. Peki, 3 GB 1 bulalim.

Ogrencilerden bazilari: 25,90 TL.

Osrencilerden bazilari: 24,90 TL.

02: 24,90 TL ddeyecek. Evet surasi. 3,5 GB da ne édeyecek onu bulalim.

Ogrencilerden bazilari: 50 kurus daha fazla 6deyecek.

Osrencilerden bazilari: 25,40 TL diyenler oldu.

O2: Ne kadar?

Osrencilerden biri: 25,40 TL.

02: 25,40 TL. Odedi. Séyle oldu. Gelin surada birde 4 GB bulup bitirelim. Ne kadar?

Ogrencilerden biri: 25,90 TL, 4GB 25,90 TL. Tamam su oldu. Ogretmen bu arada ¢izmeye
devam ediyor. Peki, simdi dikkat edin ¢ocuklar. Suraya kadar 1GB kadar sabitti degil mi? 1
GB ile 2 GB arast ayni tiir bir hareket var. Dogrusal bir hareket var.

OI: Tam olarak 4 GB kullansa 6deyecegi ne kadar olur?

Osrencilerden biri: 25,90 TL.

02: 25,90 TL oldu. 4 GB kendisinde.

Osrencilerden biri: Orast acik oldu.

02: Acik oldu. Tamam gencler.
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Revize dersinde ger¢ek hayat problemi sayesinde 6grencilerin birbiriyle iletisim kurma
ihtiyac1 duyduklar1 gdzlenmistir. Ayrica O2’nin dgrencilerin birbirleriyle ve kendisiyle rahatca
iletisim kurmalarimi saglayacak sinif atmosferini olusturdugu goézlenmistir. Hatta Revize
dersinde sekiz dakikanin sonunda cevap veren 6grencilerin yaptiklarini 6gretmene gosterme
icin c¢ok istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bu motivasyonun sebebi 6grencilerin problemi ¢6zmiis
olmalaridir. Telefon tarifesi problemi ¢ozen 6grencilere bakildiginda telefon ve internetle ilgili
cocuklar oldugu goriilmiistiir. Buradan da su anlasilmistir, segilen gercek hayat problemleri
ogrencilere ne kadar yakin ise Ogrencinin konuya ve matematik dersine ilgisi o kadar
artmaktadir.

Revize dersinde secilen telefon tarifesi probleminin ¢6ziim siirecinde, Ogrenciler
arasinda matematiksel tartisma ortaminin olusmus olmasi matematik 6gretiminde 6gretimsel
aciklamalar1 6grencilerin kendi aralarinda yapmaya baslamalari onemlidir. Bu 6gretimsel
aciklamalarin grenciler icin daha yararli ve kalic1 olabilecegi anlamina gelebilir. Ogretimsel
aciklamalarin Ogrencilerin kendi aralarinda yapilmasina firsat verilmesinin Ogretmenler
tarafindan farkedilmesinin, dgretmen mesleki gelisimi adina 6nemli bir kazanim oldugu
sOylenilebilir.

4.1.1.4. Trigonometrik Oranlar Konusu ile flgili Uygulamalar: Trigonometrik oranlar
konusunun giinliik yasamda kullanim1 ve 6nceki konularla iliskisiyle ilgili uygulama 6ncesi
ogretmenler arasinda gecen diyaloglar, uygulama esnasinda sinif i¢i diyaloglar ve uygulama
sonrast Ogretmen diyaloglarin1 iceren konusmalar ve bu siiregte Ogretmenlerin
davraniglarindaki degisim asagida verilmistir.

4.1.1.4.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogretmenlerin
konuyu ihtiyag hissettirecek bir problem olusturmak icin ¢aba harcadiklar1 goriilmektedir. Bu
siiregte dgretmenlerin kendilerinin de gelisim gosterdiklerini fark etmis olmalar1 Ders Imecesi
uygulamalarmin yararlarindan biri olarak ifade edilebilir. Ogretmenler trigonometriye
ogrenciler ni¢in ihtiya¢ duysunlar sorusunu kendi kendilerine sorarak ihtiyaci hissettiren
problem ne olabilir diye diisiindiiklerinde, O2’nin Misir piramitlerinin yapiminda kullanilan
egim acisi ile trigonometriyi iliskilendirmeyi 6nerdigi goriilmektedir. O1 ise ¢ocuklarla ilgili
olan giincel bir problemle trigonometriyi iliskilendirmeyi Onerirken, Misir piramitleri ile
trigonometriyi iliskilendirip gecis yapmanin zor olacagini diisiindiigiinii ifade etmistir. Daha
sonra O1 giincel bir durum olan okulda engelli rampas1 yapimi probleminin en dogru problem
olacagini belirtmis ve diger 6gretmen tarafindan kabul goriilmiistiir. Ogretmenler arasindaki

diyaloglar asagida verilmistir.
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OI: Biz ilk once trigonometrik oranlari verelim daha sonra klinometreyi kullanarak
ornekler yapalim ve iliskilendirelim. Birde 6grenciler sunu biliyor mu? Kiiciik tiggende 20
derecelik dik ii¢Qendeki karsi komsu orami ile biiyiik iicgen 20 derecelik dik tiggen de ayni
oramin ayni olacagini biliyor mu veya bunu séyleyelim mi?

O2: Simdi biz neyi olcecegiz. Benzerlikten biliyorlar.

Ol: Benzerlikten bunu diisiinebilirler mi? Acaba. Bence yine yinelemek gerekir diye
diistintiyorum. Asil mevzu su biitiin trigonometrik oranlart yazalim mi? Yoksa Klinometreyi
kullanip oradan mi buraya ge¢mek mi gerekir?

O2: Ben soyle séyleyeyim. Ben hem birim cemberde ve dik iicgen de trigonometrik oranlar:
ayni anda vermeye ¢alistim gecen sene. 30,60,90 derecelik dik tiggende trigonometrik oranlart
belli 1,4/3,2 cocuklar ilkogretim den biliyorlar zaten. Karsi bélii hipoteniis, komsu bolii
hipoteniis bildikleri seyler zaten. Bunlar yabanct olduklar: konular degil. Siniis 30 dereciyi
biliyorlar, aslinda ii¢gen iizerinde trigonometrik oranlarin hepsini yapiyorlar, bunda sorun
yvok. Birim ¢cemberde alinca, acilarda yon kavrami ile ilgili sikintilar var mesela. A¢ilarla ilgili
yon kavramindan bahsettim bir dersimi aldi. A¢imin birim ¢emberde x eksenine iz diigiimii
kosintisti olusturur, y eksenine iz diistimii siniisii olusturur, burasit birdir, bu a¢imn siniisii
dedim, bende giizel anlattigimi diistintiyorum, bir baktim hi¢ kimse anlamamus. Dik ii¢gen de
alismiglar, buradan buraya gec¢is yapamadilar. O zaman ilk once bu dik iicgende detayli
anlatacagiz, birim ¢ember olayina daha sonra girecegiz. 0, 90, 180 derecenin trigonometrik
oranlarimi agiklamak icin birim ¢emberi kullaniriz. Trigonometrik oranlarla her seyi dik
tiggende ogrensinler yapsinlar bitirsinler daha sonra birim ¢embere gegeriz.

Ol: Bir dik ii¢gen var, dik iicgenin kenarlar arasindaki oranlar. Bunlar: reel hayattan bir
seyleri olctiiriip gostererek mi yapmak lazim. Bir problem durumuyla baslayalim diye
diistintiyorum ben.

O2: Su nasil olur hocam, Miswr piramitlerini yaparken tas tasirken énce yerden bir metre
viikseklige taslar: tagimislar. Bu taglar: tagimak icin kumlari yigmiglar, bu taslarin agirliklar
20 ton hayvanlarin bunlari tasimlart i¢in ne kadarlik egim yapmalar: gerektigini hesaplamaya
calismislar. Egimleri kiiciilterek kumlari dolduruyorlar ve hayvanlar taslari tasiyabiliyor. En
son bittikten sonra bunlari temizliyorlar tabi. Bunlart yaparlarken agilar hep ayni ne sabit
tanjant sabit yani kenarlarin oranlari sabit.

OI: Boyle bir hikaye ile baglamak mi lazim diyorsun?

O2: Baslangi¢ icin uygun degil mi? Giizel bir hikdye ben bunu ¢ok seviyorum. Cocuklarin

ilgisini ¢ekiyor, Misir piramitleri nasil yapildi?
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OI: Orda hayvann yiikii cekebilecegi maksimum aciyr yapmasi lazim.

O2: Tabi, Béyle yapsa yukar: ¢ikartamayacak.

OI: Her sey ihtiyactan ¢ikiyor. Bunu nasil hikdayelestirmek lazim. Bu ashinda giizel bir hikdye
va. Bunu nasil kullanabiliriz. Basitlestirelim.

O2: Nereye kadar dolduracak?

OI: Burada ékiiz arabasi var, yiikii tepe noktasina ¢ikarmamiz lazim bunu nasil yapacagiz?
Bunu nasil derse uygun hale getiririz.

O2: Burada mantik belli, bunu yaptigi zaman c¢ikartabildigi aci belli degil mi? Her
yiikselttigi zaman nereye kadar uygulayabilecek? En az gayretle bunu nasil yapacak, tabi ki
her yeri kum doldurursa elbette ¢ikar. En az kum tasiyacak yani.

O1: A¢idlgeri kullanabilir.

O2: Bunu kullaniyor zaten. A¢i yapiyor zaten, sabitliyor agiyi, her basamakta agi sabit ve
ayni ag¢i. Bundan dolayi da kullanacagi kum belli, neye gére belirliyor bu sabit aciya gére.

OI: Ben séyle diyorum, ben yerden yukariya ulasmak istiyorum, 30 dereceden fazla egimi
yiirtiyemiyorum, yaslh bir teyze var. Ben buraya rampa koymak istiyorum. Rampanin uzunlugu
en az ne olur? Bu on derece de olur ama teyzeyi ¢okta yiiriitmek istemiyorum?

O2: Tamam giizel olur.

OI: Ben bunu ¢izerim ama nasil baglariz trigonometrik oranlarla.

O2: Zor olmasin baglangi¢ basit olsun.

Ol: Zor olmaz bu ya. Ilk basta séyle olsun bir teyze var diyelim, buramn yiiksekligi on metre
teyzeyi buraya getirmek istiyoruz. Buraya rampa koyacagiz. A¢i kullanacagiz ya 25 derece. 10
metre ¢ok yiiksek olur.

O2: Dort metre, bes metre.

OI: 2 metre diyelim. Kadin engelli de. Bu rampanin uzunlugu en az ne kadar olmali?

O2: Ha dur simdi. Engelli arabada 25 derecelik egime kadar siirebiliyor. 25 dereceden fazla
SUremiyorsun.

Ol: Cocuklarn ilgisini ¢eker mi bu? Onlarn ihtiyaci olan bir sey. Yiiriiyen merdiven mi
olsun?

O2: Yiiriiven merdiven degil, tamam. Engelli rampasi ve 25 derecelik acidan fazla acida
gitmiyor. Engelli arabasini siiremiyor. Eliyle siiremiyor. Belediye ne yapmali engelliler igin bir
yol yapmali. Ona gore yiiksekligi belli nereden almali. 3m veya 5 metrelik yiikseklik icin

nereden almall.



108

Ol: En az en ¢ok diyelim mi? Soyle diyelim Niliifer belediyesi Engelli Rampa yapma
yonetmeligi egim agisinin.

O2: Egim agisini biliyorlar midir?

OI: Anlatiriz, rampamn eSiminin, agisimin 15 ile 25 derece arasinda olmasint istiyor. Cok
diistik acilar mi?

O2: Yok. Reel bu, diisiik degil bu. Cikamaz 25 dereceden fazla olsa.

Ol: 15 ile 25 derece arasinda olmasi gerekiyor. Simdi bunun icin kullanacagimiz rampanin
uzunlugu maksimum ne olur, minimum ne olur.

O2: Kag metre yiikseklikte yerden.

OI: Atryorum okulumuzda.

O2: Bak simdi burada, burada merdiven var ya (Ogretmen ¢izerek gésteriyor)

OI: Ha merdivenlerin yamina rampa koyacagiz.

O2: Merdivenin hemen yanina yaparsa ¢ikamaz ki?

OI: Bazilari yapiyor.

O2: Yapiyor ama anlamsiz. Anlamsiz yani hemen yanina yapmak.(Bu arada 6gretmen kdgit
lizerinde ¢izerek gosteriyor.).

OI: Anladin bunu ben ¢izmeye de calisayim.

O2: Bunun yiiksekligi ne olsun? Buna benzer bir sey kurgulariz biz.1,25 m olsun. Bizim
kapimizin oniinde ki sey merdiven var ya miidiiriin oraya giden. Oradan nasil ¢itkacak? Oraya
vapmak istiyoruz tamda orasi. Fotografini ¢ekeriz icap ederse.

Ol: Cekeriz dogru. Yiiksekligini 6lceriz de soru anlasildi. Buraya yapilacak rampa uzunlugu
maksimum ne olur? Minimum ne olur?

O2: Miidiir Bey ¢ok para harcamamizi istemiyor.

O1: Tamam bu olur. Bu giizel problem olur.

O2: Tam RME oldu ya. Bu tam Pisa sorusu oldu.

OI: Bunu yaptiktan sonra neye girelim. Nasil gecis yapip iliskilendirecegiz?

O2: Istersen bir klinometre yaparak ve bunu kullanarak gecis yapabiliriz.

OI: Harika, ben gerekli malzemeleri hemen getireyim, birlikte yapalim.

Buna gore klinometreyi olustururken, biiyiikk a¢idlgerin ortasina 30-40 cm’lik ip
yapistirip, ipe agirlik bagladilar. Acidlgerin diiz kismina pipet yapistirip pipeti diirbiin olarak
kullanmay1 &ngérdiiler. Ogretmenlerin hazirladiklar1 klinometreyi gosteren fotograf asagida

verilmistir.
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Fotograf 15

Ogretmenelrin hazirladiklar: klinometre

i

Ol: Simdi soyle ¢ocuklar bunu surada séyle rampa yapip olceriz. Elimdeki klinometreyi
kullanarak 6l¢iim yapabilir.

O2: A¢i1 6lgmeyi bununla yaptirmamiz lazim.

OI: Benim kafamdaki sey su. Bu Klinometreyi ile aci élgmeyi ogrettik mesela. Ay
kavusturup suraya gelecek demi. Su uzunlugu yapip pisagordan hesaplayacak demi.

O2: Gel burada izleyelim. Bunu béyle koyacagiz kag derecelik a¢i. Buradan 35 derecelik
a¢t mi? Kag derecelik a¢1? Ka¢ demistik?

O1I: 15 ile 25 derecelik a¢i? Ben 15 dereceyi buradan ayarladim mi? Yukaridan bakiyorum.

O2: Simdi isaretle oray.

OI: Ama uzaklik sey olunca yakin olunca elle de élgeriz, divebilir cocuklar.

O2: Yakin mesafelerde bununla da yapilabilir. A¢t biliniyorsa direk trigonometri ile de
yvapilabilir.

Ol1: Tamam bunu anlattik. Fakat mesafenin uzun olupta él¢menin zor oldugu bir yerde
kullansak daha iyi olmaz mi?

O2: Bunu her yerde kullamirsin. Kullamlmayacag yer yok ki.

O1: Bu basit oldu bunula giris yapabiliriz. Benim asil problemim, bunu yaptiktan sonra
trigonometrik orana nasil gececegiz. Nasil iliskilendirecegiz.

O2: Tamam bu merdiven igin bunu yaptik. Béyle yaptik. Diyelim bunu él¢ctiik. 15 derece hig
trigonometri bilmiyoruz. Peki, boylede belediyenin kanunu var her seferinde biz béyle mi
vapacagiz. Yiiksekligi ol¢iip agisini boylemi yapacagiz. Sabit olan bir seyler olmasi lazim. Ney

15 derece, on bes dereceyse.
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O1l: 15 derecenin karsisi ile komsusunun bir orani var midir? Tamam, o zaman ge¢isi béyle
vapacagiz. O zaman gegis ctimlesi, burada oldugu gibi hep ol¢ii mii yapacagiz? Bu agilara ait
sabit oranlar olabilir mi? Seklinde olacak. Bu oranlart her ii¢gen icin genellestirebilir miyiz?
Farkly tiggenlerde ayni aginin trigonometrik oranlart aynt midir? Aymidir ama ¢ocuklar bunu
karistirabiliyor, bununda tizerinde durmak gerekir. O zaman boyle bir geg¢is yapacagiz. Bu da
dogru. Bununla ilgili olarakta her ii¢cgende 15 derecenin karsisindaki, komsusundaki
kenarlarin oranlari sabittir. Buradan sonra trigonometrik oran konusunu verelim. Bir adim
sonrasinda da trigonometriyi kullandirarak bir seyi ol¢tiirmeye calisalim. Bir problem daha
soralim ¢ok mu uzun olur. Ol¢mesi zor olan bir sey olsun ki 68renci trigonometriyi kullanarak
bunu yapabilecegini gorsiin.

O2: Benzerlik menzerlik yapmaya kalkar bunlar.

OI: Yapsin. Mesela seyde sioyle bir problem olmus. Bir tane gordiim de. Bir dere var u¢urum
var daha dogrusu, Bu u¢urumdan ge¢cmek icin koprii koymasi gerekiyor, bu képriiniin uzunlugu
ne kadar olmali. Egim acisi var buraya ne kadarlik tahta gerekir gibi. Ihtiya¢ durumu ortaya
koymak gerekir.

O1: Acidan iste.

02: Acidan da yararlanabilir.

OI: Mesela neyin trigonometrik oramni buluyor. Istedigi acininda trigonometrik oranini
bulabilir, klinometre kullanarak bulabilir. Aslinda klinometre sayesinde Yiiksekligi bulacak
trigonometri yapmayacak. Oyle bir sey mi olsun binann yiiksekligini mi 6lcelim.

O2: Ya da Uludag ' yiiksekligini ol¢tiirelim. Bakalim gercek él¢iilerle sey yapabilecekler
mi?

OI: Mesela teleferik yapimiyla ilgili bir uygulama yapilabilir mi? Oyle hikdyelestirsek ama
cok teferruatl olur. Disart ¢ikarip bir seyler yapmak lazim.

O2: Iki dersinin oldugu bir zamanda yapmalisin, iki dersin arka arkaya oldugu bir dersin
var mi?

OI: Var. Onu ayarlariz, once su giris engelli rampayt yapalim bu oldu gibi. Ama ikinci
problemi nasil yapariz, bir problem daha gerekir bence.

02: Uzerinde ¢ok durmamak lazim artik normale dénmek gerekir. Stritmamasi lazim.

O1: Tamam sabitledim. Kag derece?

O2: Dur bakayim birak burayr ben tuttum.

OI: Bu agiy1 biz 90 dereceye tamamlayacagiz.

O2: Doksana tamamlayacagiz. Ka¢ dereceymis? 29, 28,5 dereceymis.
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OI: Tamam ama senin g6z hizandan.

O2: Burasimin 29 dereceden fazla olmast lazimdi. Yanlis mi yaptik? Bir daha yapalm.

OI: Tamam dogru su agi genis, bizimki dar.

02: 19 derece. Buras: merkez a¢i, bizim a¢i ¢evre agi gordiigiiniin yarisi o zaman burasinin
iki kati. 19,5 un iki kati. Gel simdi buradan yapalim. 38 derece.

Ol: Ama burayr uzatirsak 90 derece burasi doksandan bu acimin ¢ikariimas: ile elde
edilmiyor mu?

O2: Yok yok tamam benim dedigim gibi. Simdi cetveli gel goziimiin hizasina getir. Biraz
daha asagida olmasi lazim.

OI: Tamam yerden yiiksekligi 1,30.

O2: Yiikseklik 1,30.

Ol: Ben simdi cetveli g6z hizandan itibaren tutuyorum. Sen nerden bakmaya basladin.

O2: Dur simdi bir dakika. Tamam, suras: kése ya. Ben ne kadar yiikseklikteyim.

Ol: 1.30.

02: 1.30 yiikseklikteyim. Buradan suraya kadar, egim agisini da bulduk.38 derece simdi
buradan duvara kadar olan mesafeyi olgecegiz. Tama suradan géziim mesafesi burada, tam
buradan dlcecegiz. Yerden élcelim. Ogretmenler yerden élciiyorlar. 3 metre 88 cm élctiiler.

OI: Simdi biz sey yapacagiz 38 derecelik kendimiz sey yapacagiz. Simdi kiiciik bir iicgen
olusturalim 38 derecelik.

O2: Simdi 38 derecenin trigonometrik degerini bilmemiz gerekir.

O1: Uggen benzerliginden yapacagiz bunu.

02: Uggen benzerliginden yapacagiz bunu?

OI: Bir metre tabanli mi olsun veya 388 e béliinen bir uzunluk mu secelim?

02: 39 cm seceyim yaklasik olarak. Ya da 19 cm segeyim yarisina.

O1: 39 iyidir.

02: Ama él¢mekte zorlanacagiz.

O2: Ben onu tam 19,5 alayim tam yarist.

OI: Tamam.

Ol: Yere sifirlayalim, keske kagidin en ucundan baslasaydik.

O2: Cok énemli degil.

Ol: Artik cetvele gerek yok, acidlgeri kullanabiliriz.

O2: Tam dik olacak sekilde cizmem lazim yaa.O1 Simdi agidlceri getirip 38 dereceyi 6lgelim.

O2: Buiicgenin yiiksekligi 16 cm oldu. 16, 19,5 simdi gel benzerligi yapalim. Simdi yapalim.
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OI: Bu onun 20 kati yaklasik.

O2: 16 bélii bizim bulmak istedigimiz yer x, egittir 19,5 bolii 388. X i bulacagiz iizerine 130
ilave edecegiz.

O1: 1-20 orami var. Yaklasik 320 arti 130. 4.50 var mi? Orasi o kadar.

02: O kadar olmamasi lazim, yanhs 6l¢tiik.

O2: A¢wy1 2 ile carpmayacaktik.

O1I: Ikiyle carpmak mantikli geldi bana. Kafamda ben ilk bas 6yle diisiindiim, sallanan ipin
olusturdugu acinin 90 dereceye tamamlayani.

O2: Dur bakalim simdi bunu hesapladigimiz zaman. Ka¢ derece 19 derece mi?

02: 6,7 cm gibi bir sey.

OI: 20 kati art: 130 cm. 264 cm yapar. Cok hatali degil. Gergek isaretledigimiz yer 258 cm.
Tamam bu giizel oldu. Bunu uygulamak i¢in on bir hazirlik yapmak lazim ve bundan bahsetmek
lazim, hemen o derste girersek biraz zorlanmwrlar. Klinometreyi kullanmasini anlatmak gerekir.
Yarin senin bog saatin yok degil mi?

Ogretmenler 6grencilere uygulatacaklar etkinlikleri ilk énce kendilerinin yapmalar
Ogrencilerin siire¢ iginde karigilacaklar1 zorluklar1 goérmek ve bu zorluklari asmalart i¢in
gelistirecekleri stratejiler agisindan 6nemli bir firsat oldugu goriilmiistiir. Ayrica yukaridaki
Ogretmen konusmalarindan 6gretmenlerin derslerde gercek hayat problemleri hazirlama ve bu
derste nasil kullanmalar1 gerektigine dair gelisim gdsterdikleri gozlemlenmistir. Bunun yaninda
gergek hayat problemleri derslerde kullanilmasinin yararli olacagina dair disiincelerinin
pekistigi de sdylenebilir. Ogretmenler kendi aralarinda Ders Imecesinin dzellikle gergek hayat
problemi olusturmada ve derslerin diizenlenmesinde bir mutfak gorevi gordigiini ifade
etmislerdir. Bunun Ders Imecesi adimlarinin bu siire¢ becerisinin sistematik hale getirilmesi
sayesinde gercek hayat problemi olusturmak i¢in uygun bir ortam olusturdugu gézlemlenmistir.
Oneriler dogrultusunda hazirlanan ders plani Ek 8°de verilmistir. Plan dogrultusunda simif igi
uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.4.2. Uygulama Dersindeki Ol ile Ogrenci Diyaloglarmna Iliskin Bulgular: O1,
ziimre toplantisinda kararlastirdiklar1 gibi okula bir engelli rampas1 yapilmasi gerektigi ve
bunun i¢in egim acgisinin 15 derece ile 25 derece olmasi gerektigi lizerine bir problem
kurgulanigtir. O1 Rampa kurulacak olan merdivenlerin yerden yiiksekligini dgrencilere
vererek rampanin uzunlugunun ne kadar olmasi gerektigini klinometre yardimiyla bulmalarini
istemistir. Ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif rol aldigi, bir 6grenci klinometre kullanarak

yiiksekligin u¢ noktasi ile aciyr kesistirirken diger 6grencilerin yatay uzakliklar1 dlctiikleri
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gbzlemlenmistir. Ogrencilerin, bu sekilde rampanin uzunlugunun &nceki bilgileri hatirlayarak
Pisagor bagmtis1 yardimiyla bulunacagimm kesfettikleri goriilmiistiir. Bu da Ders Imecesi
uygulamasi olarak secilen problemin aktif katilima firsat verdigini gostermektedir.

O1 daha sonra bu hesaplamanin yapilmasi i¢in daha kolay bir yol olup olmadig1 sorusunu ve
15 derecelik dik iiggenlerin her birinde kenar oranlarin farkli olup olmadigin1 6grencilere
yoneltildiginde, 6grencilerin her bir iiggende farkli olabilecegini diisiindiikleri gozlemlenmistir.
01, bu iiggenlerin benzer oldugundan kenar uzunluklarinin ayn1 oranda biiyiiyiip kiigiilecegini
sOyleyince Ogrenciler oranlarin degismeyecegini anlamislar ve onceden 6grendikleri iiggen
benzerligi konusuyla iliskisi oldugunu fark etmislerdir. Hazirlanan diizenek ile derse giren O1
ile 6grenciler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

Ol: Okuldaki gériintiileri verilen merdivene engelli rampas: yapacagiz. Fakat kafamiza
gore yapamiyoruz. Okulumuzun girisine bir tekerlekli sandalye rampasi yapmak istiyoruz.
Mudanya belediyesi engelli rampa yapma yonetmenligine gore rampa agist 15 ile 25 derece
arast olmasi1 gerekiyor. Yani bu ac¢ilardan daha az veya daha fazla yapamiyorsun.
Merdivenlerin yerden yiiksekligini élgebildik ve 170 cm. Yani suradan sura 170 cm. Birde
rampay: nasil koyacagiz, bir dereceyle koymamiz gerekiyor ama o agiyt olgmemiz gerekiyor.
Onu da hi¢ yatmadan etmeden su klinometreyi kullanarak, aciyi bulmaya ¢alisacagiz. Devam
ediyorum yukarida ki yonetmelige gére bu rampanin uzunlugu en az ve en ¢ok kag cm olmalidir.
Biz acyy egimi biiyiitiirsek mi rampa daha az olur, azaltirsak mi daha az olur?

Ogrencilerden biri: A¢iyr azaltirsak daha biiyiik olur.

Ol: Cogaltirsak daha az olur, kisa olur yani. Bakin burada da yonetmelik var. Bunu da
diistinerek. Biz en az maliyetle ne kadar uzunlukta bir rampa yapmaliyiz. Rampanin en yiiksek
olacagi yerin burast olacagini diigiinelim. Ne yapariz elimizde de klinometre var ne yapariz.
Seyi anladik degil mi? Meseleyi. Anlamayan var mi? Simdi klinometreyi kullanmay: da
biliyoruz. Klinometreden, diin bahsetmistim. Mesele anlasildi zaten. Surast duruyor, agiy
ol¢meye ¢calisacagiz. A¢iyt kag derece yapacagiz peki.

Osrenciler:15 ile 25 derece arast.

Ol: 15 ile 25 aras: bir sey yapacagiz. En az para édememiz icin en az maliyet yapmamiz
icin kag derece yapmalyyim?

Osrencilerden biri: 15

Ol: 15 derece mi?

Osrencilerden biri: Haywr 25 derece.

Ogrencilerden bir digeri: Haywr 25.
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O1: Acuy kiigiiltiirsek rampa uzunlugu biiyiir, aciyr artirirsak rampa uzunlugu azalir. Buna
gore yapalim. Kim géniillii olarak yapmak ister. Sen gel. Birde él¢iim yapacak kim var. Sende
gel.

Osrencilerden biri: Yerden 6l¢mek gerekmez mi?

OI: Tamam.

Osrencilerden biri: Oturuyum mu yere?

Ol: Istersen soyle gel biraz daha. Istedigin yerden élce bilirsin.

O1I: Simdi sen éyle yapiyorsun da rampa yere degecek.

Ogrencilerden biri: Evet ben biraz daha yere yakinlasayim.

Oésrencilerden biri: Buradan.

OI: Kag derece dlctiin su an. Birinizde yardim edin oglum. Simdi kag oldu.

Osrencilerden biri: 50.

OI: Biz kag olmasini istiyoruz. Benim acimun 25 ya da 15 olmasi icin merkezde agimin kag
olmasi gerekir.

Osrencilerden biri: Yaklasmasi gerek kaldirmamiz gerek.

OI: Benim acimin 15 olmasi icin merkezde ki acimin ne kadar olmasi gerek. 90’ na
tamamlamayacagiz.

Osrencilerden biri: Cikartiyorduk. 90 eksi.

O1: 90 eksi 15 den. Kag olur sonug?

Ogrencilerden biri:75.

O1: Oradan Ulasabiliyor musun?

Osrencilerden biri: Hayir.

O1:Ulasilmiyor degil mi?

Ogrencilerden biri: Ulasilmiyor. O zaman geri mi gitmem gerek.

Ol: Biraz daha geri git bakalim.

Osrencilerden biri: Tam oldu. 75 derece él¢tiim. Tam evet boyle.

Ol: Simdi evet Olciimii nasil yapacagiz. Evet, simdi senin oldugun yerden oOl¢cmeye
baslayacagiz. Gelin bakalim gengler cetvelle 6l¢gmeye baslayin.

Osrencilerden biri: Duvara uzaklhigi 5.5 metre.

OI: O zaman rampamn surasimi 6l¢miis olduk mu arkadaslar. Birde yiiksekligi olcelim.
1,37m. Rampanin uzunlugunu nasil bulacagiz.

Osrencilerden biri: Pisagor bagintisindan.

O1: Aferin Pisagor bagintisindan bulacagiz degil mi? Birde 25 dereceye gére yapalim.
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Osrencilerden biri: Tamam oldu. YOK, olmadi biraz daha yaklagsmam gerekiyor.

OI: Tamam yaklas.

Osrencilerden biri: Hocam biraz daha yaklasmam gerek.

Ol: Arkadasimiz yere tam degemediginden rampanmn dibinin arkadasimizin bulundugu yer
oldugunu diigiinecegiz. Bunu gézden kacirmayin. 15 dereceyi tam yerden élgtii. Yirmi bes
dereceyi tam ol¢tiik mii?

Osrencilerden biri: Evet élctiik tamam.

Ol :Senin yerden yiiksekligini élcelim. 35 cm. yok 34 cm. Tamam burasi 34 cm.

Osrencilerden biri: Hocam yanls 6l¢tiik tam 60 cm.

Fotograf 16’de Klinometreyi kullanan bir 6grencinin uygulamasi gosterilmektedir.
Fotograf 16

Ogrencilerin klinometre uygulamas:

|

O1: Tamam 60 cm. Simdi duvara olan uzakligini bulalim.2.80m. Oyleyse yiikseklik 110 cm,
vatay uzaklik 2.80m. Pisagordan burayt buluruz. Ama biz yerden uzakligi bulmamiz gerekiyor.
Nasul buluruz.

Ogrencilerden biri: Benzerlikten buluruz.

Ol: Aferin benzerlik degil mi? Isterseniz benzerligi bu iki kiiciik iicgende yaparsiniz,
isterseniz tamaminda yaparsiniz, problem yok. Birincisinde boyle yaptik. Fakat bunu yapmak
¢ok zor, yani her seferinde bu aleti kullanip 6l¢iim yapacagiz.

Osrencilerden biri: Daha kolay yéntemi var mi?

OI: Acaba 15 ve 25 dereceyle ilgili bazi durumlar: bilsek daha kolay olabilir mi? Dik
tiggende bir seyler yapilabilir mi? Dik tiggende bir a¢iyla ilgili ka¢ orandan bahsedebiliriz?

Osrencilerden biri: Ug degil mi?
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OI: Karsi bolii komsu var, karsi bolii hipoteniis, birde komsu bélii hipoteniis var.

Peki, 15 derece yaptigimiz ii¢ggen var bunu genisletip daraltabiliriz. Burada a¢t degismez.
Dik ii¢genler biiyiidiigiinde veya kiiciildiigiinde acinin karsindaki kenarlar arasindaki oranlar
degisir mi?

Ogrencilerden biri: Degisir.

Osrencilerden biri: Degisme:z.

Ol : Atryorum kiiciik iicgen karsi a, komsu b. Biiyiik iicgen karst 3a komsu 3b

Osrencilerden biri: Hocam sonsuza dek bile uzatsak degismez.

Ol:Eger ben 15 dereceye ait kenarlar arasindaki oranlari bilirsem bu rampanin
yiiksekligini veya yatay uzunlugunu bulursa hipoteniisiinii bu oranlardan yapamaz miyim? Yani
15 derecenin karsisi bolii komsusu veya karsisini bolii hipoteniisii bilirsem bu rampanin
uzunlugunu bulurum zaten diyebilir miyim? Karsist zaten benim yiiksekligim. Rampa zaten
hipoteniis degil mi?

Osrencilerden biri: Zaten karsiy biliyoruz.

Ol: Zaten kiiciik baska bir iicgende 15 derecenin oranlarimi élgebilirim.

Osrencilerden biri: O zaman biiyiik iicgende de oranlar ayni olur.

Ol: Ashnda bu élciimleri de yapmamiza da gerek yoktu. Kiiciik bir iicgende 15 ve 25
derecenin trigonometrik oranlarin bulabilirdik.

Osrencilerden biri: O zaman tiim iicgenlerde ayni mi?

OI: Getir agiblceri 15 dereceyi cizelim al sana 15 derecelik iicgen. Buradaki 15 derecelik
tiggende karsiyr komsuyu hipoteniisii 6l¢ bakalim ne kadarmig?

Osrencilerden biri: 26 yatay kenar, kisa kenar 6, hipoteniis 23,5.

OI: Yatay: yanhs hesapladik. Karsi bélii hipoteniisii hesaplayalim. Bizim iicgenimizde karst
1,7m. Bu iki iiggende kars: bolii hipoteniis ayni olmayacak mi?

Ogrencilerden biri: Ayni olmasi lazim.

O1: 6’ mn 23,5 oram 170 in x e oran: birbirine esit olacak. Demek ki él¢iimleri yapmak icin
bu kadar siiriinmemize gerek yoktu. Yerlere yatmamiza gerek yok. 15 derecelik kiigiik bir iicgeni
tahtaya ¢izdim oranlari buldum 15 derecelik tiim iicgenler benzer oldugu i¢in 6l¢iim yapmaya
gerek olmadan kars1 kenar bélii hipoteniis oranlart tiim benzer ii¢genlerde ayni olur. Hatta
benzerlikten de yapabiliriz de bunu.

Gergek hayat problemleri ile 6nbilgilerin konu ile iligkisi temel kavramlarin anlasilmast
agisindan degerlidir. O1’in 15 derecenin veya 25 derecelik kiiciik bir {icgende siniis agisini

acidlger ile buldurmasi ve bu oranin rampa problemi ile iliskilendirmesi trigonometri
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kavrammin anlasiimasina katki vereceginin hedeflendigi tespit edilmistir. Ogrencilerin 15 ve
25 derecelik kiiclik dik tiggenler ¢izip kenar orantilarini bulup, rampa problemindeki dik
ticgeninde kullanip rampanin uzunlugunu bulduklar goriilmektedir. Buda gostermektedir ki
Ders Imecesi uygulamasinin ana hedefi olmamasina ragmen dgrencilerin derse katilimina ve
kavramlarin 6gretilmesine etki ettigi goriilmektedir.

4.1.1.4.3. Uygulama Sonras1 Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Trigonometrik
oranlar konusu ile ilgili yapilan uygulama sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler secilen
engelli rampasi probleminin konuyla iliskilendirme adina uygun gergek hayat problemi oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica engelli rampas1 probleminin 6grencilerin konuyu igsellestirmede ve
konuya ihtiya¢ duymada 6nemli bir 6rnek oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ders
sonrasi dgretmenlerin yaptiklar1 yansima toplantilar1 sayesinde Ders Imecesi geregi elestirel
diisiinmeye daha fazla 5nem verdikleri gézlemlenmistir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar
asagida verilmistir.

O2: Acayip derecede giizel bir problem. Problem miikemmel. Cocuklarinda probleme ilgi
alakast iist diizeyde. A¢iolgeri, kullanmayr daha onceden bildikleri icin acidlgeri derste iyi
kullandilar. Problemin ¢oziim asamasinda Sen isi ¢ok ele aldin. Cocuklara problemi ¢ézmeleri
icin giiriiltii patirtida olsa 5-10 dakika zaman verilmeliydi. Cocuklarin problem ¢oziimiinde
strateji belirlemeleri icin zaman verilmeliydi. Ol¢cme islemleri yapan cocuklar beceriye sahip
cocuklardi, ne yapacaklarin biliyorlardi. Problemin modeli tahtada ¢izilince hemen benzerlik
yvardimiyla problemin ¢éziilebilecegini fark ettiler. Coziimiin benzerlik oldugunu bazi ¢ocuklar
soyledi ama sen duymadin.

OI: Ben duymadim.

02: Sen duymayinca cocuklar tereddiit edip benzerlikle coziilmeyecek mi acaba diye
diistindiiler?

O1: Sen dogru séyliiyorsun cocuklara yaptirmaliydik.

O2: Problem kismi ve problemin asamalarimn uygulanmasi kismi ¢ok iviydi. Beceri kismi
isi yapma kismi miikemmeldi ona hi¢chir sey diyemeyiz. Ama onlar bittikten sonra sonuca
baglama kisminda yiikii sen tistiine aldin dersi yetistirme derdine diistiin. Yiik sendeydi ¢ocuklar
sessiz kaldilar. Ama piir dikkat dinlediler giiriiltii patirti yapmadilar.

O1: Giiriiltii yapip yapmamalar: onemli degil, énemli olan anlayip anlamamalari.

O2: Onemli olan fikir sunmalari. Cocuklar fikir sundular arada geyik yapsinlar énemli

degil
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OI: Klinometreyi kullanip bu kadar mesakkat cekmek yerine trigonometrik oranlar
kullanmanin faydali olacagini gostermek iyi oldu bence. Trigonometriye ihtiyag hissettirdik.
Buda ¢ocukta bir motivasyon olusturabilir. Belki dersin sirlamasinda hata olmus olabilir.

O2: Dersin swralamasinda bir hata yoktu. Belki cocuklara basta diisiinmeleri strateji
gelistirmeleri icin bes dakika zaman verilebilirdi. Dersin sonunda bu dersten ne anladiniz
ogretmen meslegi adina giizel bir soylem basit bir ciimle ama ¢ok faydali bir sey. Trigonometri
ne demek sozliik manasini vermende ¢ocuklarin direk ilgisini ¢ekiyor. Cok basit seyler ama
hemen ilgisini ¢ekiyor. Soruyu giizel bagladin ama ¢ocuklara biraz zaman verilebilirdi.
Cocugun élgiimleri yaparken yere oturmast egilmesi tistii batacak diye iisenmemesi de ¢ok hog
oldu. Herkes rol almasa bile rol alan kisilerde ¢ok etkili oldu.

OI: Rol alacak kisileri de iyi secmek gerek, her cocuk da sectigimiz cocuk gibi hareket
etmezdi. Ogretmenligin bu tarafida dogru égrencivi dogru yerde kullanmak gerek, yani
ogrencileri de iyi tammak gerekiyor. Isteksiz dgrenciyi secince siireci 6teleyemiyor.

O2:Bende bunlar: dikkate alarak bir ders yapsam iyi olur diye diisiiniiyorum

OI: Cok iyi olur.

Ayrica dgretmenler tarafindan O1’in dersi yetistirme adina 6grencilerin aktif katilim
gdsterememesi nedeniyle O2’nin revize ders yapmasina karar verilmistir. Buda dgretmenlerin
Ders Imecesini i¢sellestirdikleri ve revize ders ihtiyac1 dahil her bir adimi aktif kullandiklar
goriilmektedir. Ozellikle O2’nin gergek hayat problemlerinin derslerin kullanilmasinda ve
ogrencilerin derslerde aktif olmasina dair diisiincelerinin Ders Imecesi uygulamalar1 sayesinde
ders gozlemleri sonucunda iyice pekistigi ve kesinlik kazandig1 sdylemlerinden anlagilmstir.
Bu durum Ders Imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkisina bir érnek gosterebilir.
Oneriler dogrultusunda hazirlanan revize ders plan1 Ek 9°da verilmistir. Plan dogrultusunda
smif i¢i uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.4.4. Revize Dersteki O2 ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O2’nin,
yansima toplantisinda karar verildigi gibi 6grencilere daha fazla diisiinme ve fikir sdyleme
zamani verdigi gézlenmistir. Bu sayede bir 6grenci uygulamay: kolaylastiracak bir ¢oziim
olarak, klinometreyi yerden yukari dogru degil, yukaridan asag: tutarak 6l¢lim yapmanin daha
kolay olacagini kesfetmistir. Boylece de konuyla ilgili ideal dersi yapma firsati elde edilmistir.
Buradan anlagilacag: gibi Ders Imecesi uygulamasinin revize ders yapmaya firsat vermesinin
bu tip eksikliklerin giderilmesinde 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Trigonometrik
oranlar konusu ile ilgili revize ders esnasinda O2 ile 6grenciler arasinda gelisen diyaloglar

asagida verilmistir.
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O2:Goériiyorsunuz  okulumuzun  girisindeki merdivenler. Bu merdivenlerden engelli
¢tkabilmesi icin engelli rampast yapmak istiyoruz. Bunu yapmak igin sizden yardim istiyoruz.
Simdi merdivenimizin yiiksekligi 170 cm civarinda. Mudanya Belediyesi rampa yapma
yonetmeligine gére rampa agisininl5 ile 25 derece olmast isteniyor. Eger bir rampa
yapacaksak belli élciilere gore yapmalvyiz. Kafamiza gore yapamayiz. Egimi ¢ok yaparsak
tekerlekli sandalye ¢ikaramayiz. Tekerlekli sandalyenin ¢ikmast icin egimi azaltmaliyiz. Yatay
seklinde olmalidir. Mudanya belediyesi de bunu yonetmelige baglamis. Egim agisi 15 ve 25
derece arasinda olmalidir. Bu simirlart asmiyoruz, merdivenin yiiksekligi 6l¢tiik, 170cm mis.
Buna gére biz rampanin konacagi veya rampanin uzunlugunun ne kadar olmasi gerektigini
bulmak istiyoruz. Bu is icin elimizde agiol¢er var, agidlgeri nasil kullanacagimizi biliyoruz.
Birde cetvel var. Merdivenin yiiksekligini ol¢miigiiz, burasi yerden 170 cm yiiksekte, merdivenin
yerden yiiksekligi surasi. Merdivenin yaninda olmadigi i¢in goriintiisii burada. Buradan simdi
rampa nasil yapilmali. Gidecek béyle acaba nereye gidecek. Rampanin egim agisinin 15 ile 25
derece arasinda olmasi istiyoruz. Bu isi sizden bekliyoruz nasil yapabiliriz.

Osrencilerden biri: Aciélgeri dayarim en az olmasi icin 25 derece élcerim, en fazla olmasi
icin 15 derecelik a1 yaparim.

Osrencilerden biri: Onceki merdivenin egimini bulacagim, mesela 45 derece, yonetmelik 15
ile 25 derece diyor, 45 in yarisini altyyorum. 170 de iki ile carparim 340 cm olabilir mesela.

O2: Bagska alayim, bagska fikirler alayim.

Ogrencilerden biri: Siniis ile yapilamaz m1? O derecenin siniisiinii buluruz éyle yapariz. O
da Y yapar 170 de 4 ile ¢carpariz oda 680 yapar.

O2: Cok teknik bilgi soyledin. Simdi ona gitmeden daha yiizeysel daha basit seyler yapmak
istiyoruz. Senin soylediklerini daha sonra deginecegiz. Su an matematik daha fazla
kullanmayalim. Su an matematigi ve trigonometriyi kullanmayalim. Elimizde ac¢iblger ve cetvel
var bunlari kullanarak yapalim.

Osrencilerden biri:15 derece ile 25 derece arasinda imis. 25 derede en az uzunluga denk
geliyor. 15 derece olan da en uzun oluyor. Ayarlayp cetvelle dlgeriz.

O2: Aferin dogru. Bunu birinize yaptirmak istiyorum. Surada saklanan bir arkadas var gel
bakalim.

Osrencilerden biri: Agidlceri yere mi dayayacagiz?

O2: Bakis acini merdivenin iist noktasi ile bakis agim kesistireceksin. Aciyr bir 15 birde 25
dereceye gore yapacaksin.

Osrencilerden biri: Bayag geri gitmesi gerekir hocam. Yatsin yere.



120

O2: Bak bakalim su an ka¢ derecelik acidasin.

Osrencilerden biri: Ogrenci nisan alir pozisyonda yere uzandi. Biraz daha ileri gitmem
lazim.

Ogrenci ag16lgeri omuzuna getirip agiy1 denk getirmeye ¢alisiyor. Ogrenci epey bir zaman
ugrasiyor ve 0grenciler kendi aralarinda tartigiyorlar.

O2: Cocuklar su nokta tam 15 derecenin yakalandigi nokta. Buraya kiiciik bir isaret koyalim.

Osrencilerden biri: Siz onu oradan isaretlerseniz olmaz ki 15 derece.

O2: Evet tebrik ediyorum seni. Cok giizel bir sey soyledin. Aciortay yere degmeliydi. Ama
arkadaginiz 15 dereceyi yerden ol¢meliydi. Onun icin biraz siiriinmesi gerekiyor.

O2: Simdi buray: da isaretleyelim. Simdi arkadaslar yaptigimiz islemi ben tahtaya dékeyim
isterseniz. Surada merdivenimizin yiiksekligi vardi. Bu yiiksekligi 170 cm olarak bulmustuk.
Simdi arkadagimiz ne yapti biraz once. Oturdugu igin agidlgeri yere dayamadigi su sekilde
béyle bir yerden bakti. Birisi 15 derecenin birisi 25 derecenin bulundugu nokta idi. Oturdugu
yerden goz hizasindan 15 ve 25 derece ile bakti. Burada kiiciik hata vardi. Diger bir arkadaginiz
uyardil. Aslinda o hata degildi bizim aklimizda olan bir seydi. Biz bu seyi yapiyoruz ama
arkadasimizin yerden yiiksekligi var ona dikkat etmeliyiz dedi. Arkadasinizin yerden
viiksekligini de bulalim. Gel bakalim deminki pozisyonunu al yerden yiiksekligine bakalim.

Ogrenci ayn1 pozisyonu aliyor, 02 dgrencinin yerden yiiksekligini dl¢iiyor.

O2: Tamam 55 cm. evet su yiikseklik 55 cm. Biraz énce yaptigimiz islemin matematiksel
modelini yaptik. Yerden yiiksekligi 55 cm’di, 25 derecelik a¢1 yapinda ve 15 derecelik agi
vapinca uzakliklart olgebiliviz. Simdi arkadasiniz bu mesafeleri ol¢siin bakalim. Hadi 6l¢
bakalim metreyle.

Osrencilerden biri: 4 metre.

O2: Tam dért metre.15 ile 25 arasim élcesinize.

Ogrencilerden biri: 205 ecm, 15,25 arasi 195 cm.

O2: Simdi ¢ocuklar burada bir dik iicgen yok mu? Bakar misiniz? Bu dik iicgeni bir kez daha
cizeyim. Bizim alisik oldugumuz hale getirelim. Suradaki uzunluk nedir 170 den 55 ¢itkinca 115
cm. Yatay uzunluk 205 degil mi? Burayt da birlestirdik, aynen bizim modelimiz bu degil mi?
Birde otekini de bulalim. Yiikseklik 115 yatay uzaklik 400 cm. Fakat burada kiigiik bir yanliglk
var?

Osrencilerden biri: Biraz havadaydik biraz daha geride olmamiz gerekir.

O2: Peki nasil bulacagiz.

Osrencilerden biri: Uggeni uzatip biraz asagiya kadar indirecegiz.
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O2: Tamam yaptik peki ne yardimi ile buluruz?

Osrencilerden biri: Benzerlik.

O2: Benzerlik var degil mi? Burada nasil benzerlik var soyler misin?

Osrencilerden biri:115 ile 205 orami 170 bolii x.

O2: Béyle bir benzerlikte olabilir. Ucgenlerin kenarlar: arasindaki orani da alabiliriz.

Osrenciler:115/170=205/x daha iyi olmaz mi hocam.

02: Ama arkadasimizin dedigi giizel oda yanhs degil ki. Bunlarin ikisi yer degistirebilir.
Icler ve dislar kendi arasinda yer degistirebilir. Buradan x degerini bulalim.

Osrencilerden biri: Hocam gergekten rampa yapacaklar mi?

O2: Béyle bir teklifte bulunalim ne dersiniz? 303 ¢cikiyor cocuklar. Gengler x biz 303 bulduk.
Gelin simdi 303 gelin yerde 6lgelim. Rampamiz en kisa burada. 25 derecelik olan burada. 15
dereceli olani hesaplayalim. Soyleyin bakalim benzerlikten oranlari.

Ogrenciler:115/170=400/.

O2: Gelin bu y degerinde hesaplayalim hemen. Buda 591 ¢ikti cocuklar. 591 cetvelle 6lgelim
isterseniz.

O2: Arkadasimzdan giizel bir fikir ¢ikti. Arkadasiniz dedi ki acyr asagidan yukart dogru
degil de, yukaridan asagi dogru élgelim.

4.1.1.4.5. Revize Ders Sonras: Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Trigonometrik
oranlar konusu ile ilgili yapilan revize ders sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler, gergek hayat
problemlerini derslerinde kullanmak konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Bununla
beraber trigonometri konusunun ger¢cek hayattaki kullanimi ve genel anlami {izerinde
sorgulama yapma agisindan oOgretmenlerin kendilerini gelistirdikleri sOyleyenebilir. Bu
diyaloglardan anlasildigi kadariyla Ders Imecesinin ders arastirma asamasmin gercek hayat
problemlerinin hazirlanmasinda 6gretmenlerin mesleki gelisimine faydali oldugu 6gretmenler
tarafindan dile getirilmektedir. Bu da Ders Imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimi agisindan
olduk¢a 6nemli olabilecegini gostermektedir. Ogretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

O1: Hocam égrencilerin on planda olmasi icin onlarin kesfetmeleri icin daha kendini geri
cektin, bu basta giiriiltii yapmalarina neden oldu ama konuyu anlamalarinda faydali oldu.

O2: Evet bende bunu savunuyordum. Bir de denemek istedim. Kendimide zorladim,
giirtiltiilii bir ortamdan rahatsiz olmama ragmen, bu durumu denemek istedim.

Ol: Osrenciler derse ¢ok ilgili davrandilar. Herhalde engelli rampasi yapilmasi ve de

okulumuzda béyle bir sey yapilacak oldugunu diisiindiiler. Sordugun sorulari cevap vermek
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istediler. Ogrenciler kendilerine ait daha dogrusu kendilerinin icinde olduklar: problemlerin
¢oziimiine de dahil olmak istiyorlar.

O2: Ben artik sunu kesin anladim ki, gercek hayat problemleriyle anlatilan dersler
ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor ve ogrenciler daha iyi anlyyorlar. Bunlardan daha énemlisi ben
meslegimi daha iyi yaptigimi hissediyorum ve yaptigim is icime siniyor. Birde d6grencilere
dokundugumu hissediyorum. Béylece dgrencilerle iletisimimin gelistigini hissediyorum.
Bugiinkii derste 6grencinin agidlgeri eline almasi yere yatmasi olgiim yapmasi, olgiimleri
vaparken durup diisiinmesi, ogrencilerin ¢ok hogsuna gitti.

Ol: Acidlceri kullanip 6lciim yapan égrenci hi¢c cekinmeden yere yatip dlemeye baslad.
Osrenci ders icindeki etkinligi hosuna gidince, her tiirlii fedakarligi yapabiliyor. Ogrenciler bu
dersten once agidlgeri boyle bir gercek hayatta probleminde kullanacaklarin
diigiinmemistirler. Bu derste ogrenciler matematik aletlerinin ne ise yaradigini daha iyi
anlamlandirmiglardir. Ayrica matematigin ige yaradigini ve soyut olmadigini fark ettiler bence.
Bu sayede matematige ait algilari da degisti.

O2: Bence boyle bir problemle giris yapmamiz égrencilerin ilgisini ¢ekti. Ders arastirmada
bu problemi bulma siirecimiz ¢ok degerli benim igin. Sunu séyleyebilirim, zamanla konuyla
ilgili problem bulma ve bu problemle derste nasil sunabilme iizerine ¢ok gelisim gosterdik.
Ozellikle son iki derste ¢ok giizel noktaya geldik.

OI: Bir de uygulamadan sonra yapilanlar: tahtada cizerek ozetlemen ve yapilanlar: resim
etmen mantiklyydi. Hatta acgiklamalar: yaparken 6grenciyi ¢agirip tekrar acgiolgerler ile tekrar
ol¢iim yaptirman ogrencilerin konuyu anlamalart ve trigonometrik oran konusuna ihtiyag
duyulmasina ¢ok yardimct oldu. Bu tekrarlar ayrintilart kagiran ogrencilerin konuyu
anlamalari icin ¢ok yardimct oldu.

O2: Dikkat ettiniz mi? Bir 6grenci gercekten rampa yapacaklar mi? Diye sordu. Ashnda
dersin basinda ger¢ekten okulumuzda rampa yapilacak deseydik, ogrencilerin derste olan
tavirlart  nasil olurdu? Bence daha etkin derse katilirlardi. Ashinda problemlerin
hikdyelestirilmesi de 6nemli. Diistinsenize o6grencilerin derste yaptiklari okulda engelli rampasi
yapimasi sirasinda kullanilsa, 6grencileri daha da motive etmez mi?

OI: Benim hosuma giden en giizel sey, 6grencilerden birinin hocam él¢iimii niye asagidan
yukart dogru yaptik, yukaridan asagi dogru yapsak daha kolay olurdu demesiydi. Ogrenciler
bu tip problemler sayesinde sadece matematiksel kavramlart ogrenmiyor, ayni zamanda
problem ¢ézmeyi de ogreniyorlar. Aslinda matematik ogretimin de ogrencilerin matematigi iyi

ogrenip iyi notlar almasi basari degil. Ogrencilerin matematigi iyi 6grenmesi ve gercek hayatta
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matematigi kullanarak problemleri ¢ozebilmesidir. Bu uygulamada 6grencinin bunu kesfetmesi
buna ¢ok giizel érnek oldu bence.

Derste kullanilan engelli rampasi problemi, sosyal sorumluluk projesi oldugu i¢in
Ogrenciler tarafindan ilgiyle karsilanmis ve bu tiir problemleri ¢6zmede daha istekli olduklar
gorilmiistiir. Ayrica ¢alismalarda ifade edildigi gibi ders alet ve gereclerinin ger¢ek hayat
problemlerinin nerede ve nasil kullanildiginin 6grenciler tarafindan goriilmesi kalicilik
acisindan onemli olabilecegi bir gercektir. Buradan 6grencilerin matematigin gergek hayatta
kullanildig1 yerleri fark etmeleri ile matematige karsi diisiince ve tutumlarinin olumlu yonde
etkilendigini sdyleyebiliriz.

4.1.1.5. Istatistik ve Veri Analizi Konusu ile Ilgili Uygulamalar: Tstatistik ve veri
analizi konusunun gergek hayatta kullanimi ve 6nceki konularla ile ilgisine iligkin uygulama
Oncesi Ogretmenler arasinda gecen diyaloglar, uygulama esnasinda sinif i¢i diyaloglar ve
uygulama sonrast 6gretmen diyaloglarini igeren konusmalar ve bu siiregte Ogretmenlerin
davraniglarindaki degisim asagida verilmistir.

4.1.1.5.1. Uygulama Dersi Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Onceki
derslerde istatistik ve veri analizi konusunu anlatirken sadece kavram tanimlar1 yapildigi bu
toplantida ise Ogretmenlerin istatistik ve veri analizi konusunda 6grenciler i¢in en uygun
problemi bulmaya calistiklar1 anlasilmaktadir. O1; aym satis elemanmi se¢gme problemini
onermis, belirli kriterler belirlemis fakat kriterleri 6nem sirasina gore puanlamay1 6grencilerin
yapmasinin uygun olacagint diisiinmiistiir. Daha sonra milli takima kaleci se¢imin de fig
kaleciye ait istatistiki veriler kullanilarak nasil segilebilir problemini de iiretmistir. O2 de
ogrencilerin i¢inde olacagini diislindiigii donemin en degerli 6grencisi problemini dnermistir.
Ogretmenler ddnemin en degerli dgrencisi probleminin égrenciler icin daha uygun olacagima
karar vermislerdir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

Ol:Belki 6rnek ¢ok uygun degil ama? Soyle bir érnekle istatistie baslayalim. Verileri
asagida olan ii¢ satis elemanindan en iyisi odiillendirilecektir. Kriterleri nasil degerlendirelim
diye ogrencilere soralim. Bu bilgilere gore ¢ocuklar ne diisiiniir? Bu ¢alismayr bireysel mi
yvapalim? Grup olarak yapalim.

O2: Grup ¢alismast olsun.

O1I: Birbirlerine fikir veriler yardimlasirlar.

O2: Fikir versinler. Yardimlassinlar.

Ol : Tek tek olunca vizilti oluyor kargasa oluyor.

O2: Dérderli gruplar olsun.
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OI: Onlardan fikir alalim bu satis elemanlarini neye gore degerlendirirler. Biiyiik bir
ihtimal yaptigi satis diyecekler. Bilmiyorlar ne gibi kriterlere bakarlar, onlart yazsinlar buraya.
Burada sablon yaptik, orada tabloyu degistirip onlarin dedigine gore yazabiliriz. Olmazsa
tabloyu bos birakip onlarin fikirlerine gore tabloyu dolduralim. Burada ii¢ ayda satis
elemanlarinin satislari var, birde aylara gore karlari var. Burada ¢ocuklar mesele en ¢ok satan
degil, énemli olan baska kriterlerde olabiliri dedirtmek. Istatistiksel verilerde bircok veriyi
beraberce degerlendirebilecegimizi nasil 6gretmeliyiz? Mesela burada en ¢ok satan satis
elemant Hakan ama en az kazandiran o. Ayrica satis yapmak igin satis elemanlarinin mesai
kalma saatleri de burada var. Mesela Hakan az satis yapmis ama ¢ok mesai kalmis. Mesela
Selda hi¢ mesai kalmamus. Ayrica farkly bir veri olarak satis elemanlarinin miisteriyi arama
sayilart var. Yani miisteriyi takiplerini gosteriyor. Bu satis elamanlarindan biri devamli
miisterileri aramug, biri orta siklikla aramus, biri hi¢c aramamis bu farkl bir veri mesela. Satis
elemanlarinin katildiklar: seminerler de kriter olarak var. Sence ¢cok mu kafa karistirir bunlar.
Baska bir veri miisteri memnuniyeti.

O2: Yiizdelik mi?

Ol: Yok yiiz iizerinden kag verirsiniz diye soruluyor? Birde burada sadece arabayi satin
alanlara degil bu adamla goriigsen her miisteriye soruyorlar? Burada bununla da ilgili veriler
var. Bu verilere en iyi satis elemani sizce hangisi? Siz hangisini secerdiniz? Sebepleriyle
agiklaymniz.

O2: Burada amacimiz ne?

Ol: Istatistige bir giris yapmak neden istatistige ihtiya¢ duyuyoruz? Bu tip durumlarda en
isabetli karar almak icin ne yapariz? Yilin satis elemanini belirlemek icin bir kriter belirlemen
lazim. Yilin elemanint se¢mek igin buradan yararlanacagiz. Bu kriterlere gore sen hangi kritere
daha onem verirsin, hangisine daha yiiksek puan verirsin ve yilin elemanint segersin diye
ogrenciye sorsak ve onun karar vermesini istersek nasil olur. Yani buradaki kriterlere puan
verip puanlama yapacak buna gore tercihte bulunacaklar. Istatistigin amact da bu zaten
verilerden yararlanarak dogru yorumlar yapmak. Boyle bir giristen sonra da istatistigin
tammina gitmek.

O2: Giizel olur. Birde burada cocuklara siz degerlendirme jiirisiniz diyebiliriz. Cocuklara
verilerin nasil gelmesini istersiniz deyip, verileri de oyle verelim onlara.

O1: Biz drnek kriterleri verelim, cocuklar bazilarini secsinler bazilarini kendileri eklesinler
ve puanlasinlar ve yilin elemanini segsinler.

O2: Tamam kendilerine gore yapsinlar.
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OI: Burada yihin en iyi elamani Hakan m1? Derler.

O2: Biiyiik ihtimalle.

OI: Neye gore, Hakani neye gore sectiniz?

O2: Bu verilerin hepsine baktigimizda ¢ok karisiyor. Burada 5,6 sina birden bakinca kafam
karistyor.

Ol: Her Ogrenci veya grup ona gore hangi kriter onemli ise ondan bagslayarak diger
kriterleri de puanlayip yilin elemanini segecek. En sonunda her grup kendi puanlamasini
savunabilir, En sonunda veriler iizerinden tartisarak en uygun puanlama kriteri olusturabiliriz.
Osrenci igin satig elemanin ne kadar ¢ok satis yapmasi degerli yoksa caliskanligi mi? Degerli.
Burada Hakan ¢ok satis yapmus, gelir getirisi ¢ok degil ama miisteri iligkileri ve ¢aligkanligt
iyi. Yeteri kadar seminerlere katilmis. Yani ileriye dogru yatirim yapmak istersin sen. Benim
icin reel seyler onemlidir, su anki satigi 6nemlidir, diger kriterlerden bana ne mi?

O2: Burada sen geriye doniik verileri degerlendirmissin. Gelecege iliskin bir degerlendirme
derdinde degilsin. Gelecege yonelik potansiyele odiil veremezsin ki? Gelecege yonelik bir sey
degerlendirecek olursam bunlara hi¢ birine bakmam kabiliyete bakarim.

OI: Hocam her neyse, ¢ocuklar bunlara yorum yapsinlar, aym senin benim gibi ne
diigtiniiyorlarsa ona gore yorum yaparak puanlama yapsinlar.

O2: Bence béyle olsun diyebilirler. Bu veriler ayri ayri degil de yan yana olsunlar.

O1: Konuyu degistirebiliriz. Bir teknik direktor bir kaleci secmek istiyor. Yardimcilarindan
mevcut kaleciler hakkinda veriler istiyor. Bu veriler gére degerlendirme yapacak. Problemi
boylede degistirebiliriz. Gol kurtarig sayilart vb. gibi olabilir. Toplam oynadigi saat,
performanst, disiplinli olup olmadig1, gordiigii kartlar, gibi istatistik verileri olabilir.

O2: Milli takum icin diyebiliriz.

OI: Bes madde kriter olusturalim. Kizlar icinde onlari ilgilendiren farkli bes madde
secebiliriz.

O2: Milli takim kampina ¢agirdigi bes kaleciden elde edilen verilere giore secelim.

OI: Kizlar icinde sey. O zaman ilgi dagilir mi?

O2: Ilgi dagilir tabi. Ashinda satis elemani problemi kétii bir 6rmek degil. Hepsi lider tipli
cocuklar altlarinda insan ¢alistirmak isteyen tipler satis elemant se¢me sorusu onlar igin ilging
olacaktir.

OI: O zaman séyle diyelim siz bir araba satis departmanin sahibisiniz diyerek baglayalim.

Sizin altimizda ¢alisan ii¢ satis elemanminiz hakkinda bilgiler var. Bunlar hakkinda
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degerlendirme yapmanizi istiyoruz. Size bu bilgileri verdik. Bu verilere gore hangisini
segerseniz. Sizin igin kriter ne olmalidir. Biiyiik bir ihtimal getirdigi para diyecekler.

O2: O zaman net konusalim, sadece bu soruyu verdin.

Ol: Sonra hangi kriterlere gore bu elemanlar: secerseniz diye bos kigida yazmalarini
isteyecegiz. Daha sonra bu beg veriyi arka arkaya verecegim. Bu kriterlere gore yilin elemanini
seginiz, nedenleri ile agiklaymn. Size gore siralama hangi kriterlere gore olmali. Sonra her bir
grup kendi siralamasini savunsun en sonunda sinif olarak ortak kriterleri olustursunlar. Sonra
toparlayalim. Ama zamani nasil yonetecegiz.

02: Aklima sey geldi donemin ogrencisini secmek istiyoruz. Ornegin okullar ayin
ogrencisini segiyor, neye gore se¢iyor degil mi?

O1: Oyle yapalim.

O2: Ogretmenler bu dgrenciyi seviyoruz ona gore segiyorlar neye gore degerlendirme yok.
Aywin 6grencisini sectik, diger insanlarin aklinda siiphe olmaz mi? Neye gore sectik.

OI: Ayin égrencisi olsun. Kriterleri 6Sretmenlerle konusup belirleyelim. Ornegin derslerin
iyi olmasi, davranmiglarmmin iyi olmasi vs. Ayin ogrencisi igin otuz ogrenciden degil de
ogretmenler tarafindan secilen bes 6grenciden birini segelim diyelim. Okudugu kitap sayist
yaptigi sosyal faaliyet. Istatistige girizgdh yapmasi icin bu drnekler yararli olacaktir.

O2: Biz mesela ayin ogrencisini secerken hichir kritere gore hareket etmiyoruz sadece hissi
davraniyoruz.

Ol: Iyi bir 6grenci secerken neye gore karar veriyoruz? lyi égrenci, iyi 6grenci tamam o
kadar. Fakat bu ¢aliyma sonunda ¢ocuklara bir insan se¢menin ne kadar zor oldugunu
cocuklara hissettirilebilir. Yani bu tip kararlar alinirken olusturulan kriterlerin onemi kisiden
kisiye degisir.

O2: Ogrencileri degerlendirirken matematik ¢ok énemli fakat sadece matematigi énemli
faktor gérmekte yanlis.

Ol: Ornekte donemin ogrencisi secilirken kriterlere verilen puanlarin hangi sebeplerle
verildiginin agiklanmasint istemeliyiz. Ogrencilere de matematiksel verilerin karar vermede
gerekli ama yeterli olmadigini ve karar vermenin zor oldugunu ogretmeliyiz.

O2: Kendi hayatimdan 6rnek vermek istiyorum, ben cocuklarla kural getirdigim zaman tepki
gortiyorum. Gelin ¢ocuklar ne yapacaksiniz bilgisayar oynayacagiz, oyun oynayacagiz ne
kadar oynayacaksiniz? Bunlart ¢ocuklar belirleyip karar aliminca sonu¢ daha verimli oluyor.

Onun i¢in donemin 6grencisi segilirken kriterleri ogrenciler segsin.



127

Ol: Evet yilm d&grencisi secilirken kriterleri dgrencilere olusturtalim. Herbir grup
kendilerine gore onemli olan kriterleri puanlasin. Her biri bu kriterlere gére yilin 6grencisini
segsinler. Tiim gruplar birbiriyle tartigsinlar ve sinif¢a bir puanlama yaparak ortaklasa yilin
ogrencisini se¢sinler. Belki de ¢ocuklar akademik basariyt 6nemsemeyecekler, sosyal yonlere
daha ¢ok onem verecek.

O2: Nasil degerlendirecegiz.

Ol: Yetistiremezsek édev olarak verip sonra degerlendiririz. Bu sefer dersi sen versen,
bende gozlemlemek sitiyorum.

O2: Olur hocam.

Bu diyaloglar1 incelemekteki amag¢ calismaya katilan 6gretmenlerin derslerinde
istatistik ve veri analizi konusunu ger¢ek hayatla ne kadar iliskilendiklerini arastirmaktir. Ders
Imecesinin planlama asamasinda dgretmenlere konuya iliskin problemleri iiretme ve en uygun
problemi kesfetme imkani sundugunu goriilmektedir. Ayrica konuya uygun bir problem
olusturmanin zor bir siire¢ oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin Ders Imecesinin basamaklar
dahilinde beraber c¢aligmalart bu zor siireci asamalarinda Onemli bir katki verdigi
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin Ders Imecesinin basamaklarindan biri olan planlama yaptiktan
sonra 02, aym &grencisini problemini dgrencilere drnek olarak vermesi kararlagtiriimgtir.
Oneriler dogrultusunda hazirlanan ders plan1 Ek 10°da verilmistir. Plan dogrultusunda sinif igi
uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.5.2. Uygulamasi Dersindeki O2 ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular:
Diyaloglardan 6grencilerin uygulama esnasinda aktif oldugu goriilmektedir. Uygulamada ayin
ogrencisinin se¢iminde kriter puanlamasinin 6grenciler tarafindan yapiliyor olmasinin istatistik
kavraminin anlagilmasini kolaylastirdigi sdylenebilir. Ayrica o6grencilere “Siz ayin 6grencisi
secerken hangi kriterleri goz oniine alirdin1iz” diye sorulmasinin, 6grencilerin istatistik veri
analiz kavramma olan ilgisini artirdign anlagilmaktadir. O2 ile dgrenciler arasinda gelisen
diyaloglar asagida verilmistir.

O2:Verilen verileri tartisin karara baglayin konusun fakat baskalarim rahatsiz etmeyin.
Kendi aranizda konusun en sonunda kararlara baglayip yazin. Grup iginde aldiginiz kararlari
soyleyin, bireysel olarak soylemeyin. Problemimiz su okulun en iyi 6grencisini se¢mek i¢in sizin
yardiminiza ihtiyacimiz var. Bes tane 6grenciyi biz aday olarak belirlemisiz. Bes ogrenciden
en iyisini se¢ip bulmanizi istiyoruz. Oncelikle bu ¢alisma kagidini dagitayim.

02’nin dgrencilere calisma kagitlar ile bilgi verdigi ve dagitimu ile iliskin bir enstante

Fotograf 17°de verilmistir.
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Fotograf 17
O2’nin calisma kagitlar: dagitimi

k& '
O2: Siz ilk sayfadaki soruyu okuyun. Kendi icinizden okuyun. Evet, arkadagslar bir dakika.

Oncelikle on sayfadaki iki soruyu okuyup cevaplamaya ¢alisin. Bu bes égrenciden en iyisini
se¢meye ¢alisiyoruz ya. Acaba en iyi 6grenciyi secerken kriterler ne olabilir. Sececegiz ama
neye gore? Konugsun kriterler olusturun ve yazin. Baskasi duymasin kendi grubu icinde
konugsun. Daha sonra bu kriterleri nasil puanlayip ve nasil bir sistem olusturalim ki en iyi
ogrenciyi segelim. Buna karar verin ve karar verdiklerinizi yazin. Bes dakika miisaade
ediyoruz, diistiniin ve bu kriterleri yazin. Evet, cocuklar bizim se¢mek istedigimiz 6grenci en
basarili 6grenci degil. En degerli 6grenci se¢mek. Sizin icin en basarili 6grenci en degerli
ogrenciyse puanlamayla dyle yapin. Sadece kriterleri degil, bu kriterlerin puanlamasini da
vapin. Cocuklar belirlediginiz kriterleri ilerideki yillarda kullanip en degerli ogrencileri
sececegiz. Simdi gruplar birinci soru icin ne gibi kriterler belirlediler ogrenmek isteriz. Grup
sozciilerinden alalim.

Grupl: Sosyal aktivite katilimi, arkadashk iliskileri, saygi ve disiplin, derse katilim

Grup2: Aylara gore basart orani, okul etkinliklerinde aktiflik, okulda verilen sorumluluklart
verine getirme, okulda kisilere saygili olma, ddevleri diizenli yapma.

Grup3: Saygili olmali, notlari iyi olmali, sorumluluk sahibi olmali, sosyal aktivitelere
katimall.

Grup4: Son ii¢ ay i¢in yapilan sinav ortalamast iyi olan ogrenci, en ¢ok sosyal faaliyette
bulunan, ¢evresindekilere davraniglariyla ornek olmast.

Grup5: Sosyal hayatta basarilar, ders notlari, okuldaki davranmiglari.

Grup6: Cevre bilinci, sosyal aktiviteler, notlar, devamsiziik.

Grup7: Bize kalirsa asil onemli olan seyler okul bagarisi ve notlardan daha ¢ok, hayal giicii

ve becerileri ya da genel kiiltiiriiyle ilgili yaptiklaridwr. Ciinkii gelecekte bu yondeki geligimler
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basarist daha ¢ok etkileyen etkenlerdir. Ise bu yiizden biz; yetenek, okul basar: puani, ¢evreye
onem, kurallara uyma, girisimcilik, sosyal faaliyet ¢alismalari, kitap okuma, genel kiiltiir,
sorumluluk bilinci, planlama, ahlak, iletisim, 6zgiiven, hayal giicii.
02:Cok giizel. Bizim égretmen arkadaslarimizin belirledigi kriterlerde asagi yukart ayni.

Bizim belirledigimiz kriterleri yazayim, Okul kurallarina uyma, Okul bagarisi, Arkadashik
iligskileri, Okulda yapilan etkinliklere katilma, Cevre bilinci.

Ogrencilere kagit olarak dagitilan sorular ve tablo ve grafikler asagida verilmistir.
1.Soru. Kriterler neler olsun séyler misiniz?
2.Soru. Bu kriterleri nasil puanlayalim veya nasil bir sistem olusturalim, her kriter esit mi
olmal1?

Tablo 3

Okul basarisi

Selin Barisg Ahmet Serkan  Beyza

Mart 93 92 90 89 95
Nisan 91 92 91 90 93
Mayis 90 93 93 90 92
Grafik 1

Aylara gére basari grafigi
AYLARA GORE BASARI GRAFIGI

96
94
92
90
88
86

Mart Nisan Mayis

HSelin EBaris ®WAhmet MSerkan M Beyza

Tablo 4

Okul kurallarina uyma

Selin Baris Ahmet Serkan Beyza
Mart 100 90 100 85 100
Nisan 100 90 85 90 100

May1s 100 90 90 90 100
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Grafik 2

Aylara gére okul kurallarina uyma

AYLARA GORE OKUL KURALLARINA UYMA

Mart .
Nisan
Mayis

H Selin MWBaris MW Ahmet MSerkan M Beyza

Tablo 5
Arkadaslhik iliskileri
Selin Barisg Ahmet  Serkan Beyza
Mart 90 90 87 85 80
Nisan 90 85 83 85 75
Mayis 80 95 90 88 80
Grafik 3

Aylara gére arkadaslik iliskileri
AYLARA GORE ARKADASLIK iLISKILERI

100

50
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Mart .
Nisan
Mayis

B Selin WBaris ®WAhmet HSerkan M Beyza

Tablo 6
Okuldaki etkinliklere katiima
Selin Barig Ahmet Serkan Beyza
Mart 100 80 90 90 85
Nisan 100 70 90 95 80

Mayis 100 80 90 100 90
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Grafik 4
Aylara gére okuldaki etkinliklere katilma

AYLARA GORE OKULDAKI ETKINLIKLERE KATILMA

100
80
60
40
20
0
Mart Nisan Mayis
HSelin WBaris ®WAhmet M Serkan M Beyza
Tablo 7
Cevre bilinci
Selin Baris Ahmet Serkan Beyza
Mart 80 90 100 100 80
Nisan 85 90 100 100 80
Mayis 90 90 100 100 80
Grafik 5

Aylara gore cevre bilinci
AYLARA GORE CEVRE BILINCi

100

Mart Nisan Mayis

W Selin WBaris ®WAhmet MSerkan M Beyza

O2: Simdi arkadaslar bu belirledigimiz kriterlere sizce énem sirasina gore puanlama
yapacagiz. Soyle bir sistem diistindiik maddelerin 6nem siwrasina gore 5,4,3,2,1 gibi numaralar
verecegiz, hangisine veya hangilerine en yiiksek rakam verelim. Her maddeden aldiklar
puanlart bu rakamlarla ¢carpip her bir aday i¢in toplam elde edip dénemin ogrencisini bulmaya
calisalim. Size gore onem sirasi neyse ona gore belirleyin. Sonra ogrencilerle ilgili verileri
verecegiz sizin puanlama sablonunuza gore en degerli ogrenciyi sececeksiniz. Arkadaslar kendi

kriterleriniz degil bizim belirledigimiz kriterlere puan vereceksiniz. Cocuklar verdiginiz
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puanlarla arka taraftaki sayisal verileri a¢ryorsunuz. Burada bes 6grenciyi sizin belirlediginiz
puanlarla belirleyin ve en degerli ogrenciyi secin. Belirlediginiz kriterlere gore birinciyi kimi
sectiniz.

Grupl:Beyza

Grup2: Beyza

Grup3:Beyza

Grup4:Selin

Grup5:Beyza

O2: Bu isi yaparken bu tablolar ise yaradi mi? Acaba.

Osrencilerden biri: Evet yarad.

O2: Boyle bir isi yaparken, yani ayin en degerli 6grencisini se¢cmek istiyorsunuz, bu ¢ok
kolay bir is midir ¢cocuklar? Ya da bunun belli bir kritere gore dizayn edilmesi gerekmez mi?
Peki bizim yaptigimiz bu islemin adi nedir acaba?

Osrencilerden biri: Veri analizi.

Osrencilerden biri: Istatistik.

O2: Veri analizi diyen var, veri diyen var istatistik diyen var. Bagska.

Osrencilerden biri: Tablo analizi.

Osrencilerden biri: Yorumlama.

O2: Biz en degerli égrenci segeceSiz ama kriter belirlememiz gerekiyor. Cok kolay bir is
degil. En dogru ogrenciyi se¢gmek adina kriter belirlememiz ve o kriterleri uygulamamiz
gerekiyor. Iste bu tip isleri yapmak icin bir bilim dalina ihtiva¢ duymaz miyiz? Iste bu bilim
dalina istatistik diyoruz. Istatistik dogru karar vermemize yardimci oluyor.

Bu uygulama sayesinde 6grencilerin se¢im yapmalarini gerektiren problemlerde verileri
nasil kullanmalar1 ve uygun deger se¢imi nasil yapmalar1 gerektigini tartisma ortaminda
ogrendigi gbozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin dnceliklerinin farkli oldugunu fark ettikleri ve
ideal sonuca nasil gideceklerini 6grendikleri goriilmektedir.

4.1.1.5.3. Uygulama Dersi Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Istatistik
ve veri analizi konusu ile ilgili yapilan uygulama sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler
ogrencileri derslerde giiriiltii yaptig1 zaman rahatsiz olduklarini, otoriteyi kaybettikleri
diisiincesine kapildiklarini dile getirdileri ve normalde bu duruma genelde izin vermedikleri
anlasilmaktadir. Ancak bu uygulama esnasinda Ogrencilerin konusmalar ve giriiltiili
olmalarinin dersin ahengini bozmak i¢in degil derse katilimla ilgili oldugunu fark ettikleri

goriilmektedir. Buradan 6gretmenlerin ders esnasinda 6grencilerin aktif oldugunda, ¢ok ses
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cikarmasiyla 1ilgili diisiincelerinin degistigi anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin,
ogrencilerin ders icindeki davraniglartyla ilgili goriislerinde degisiklik olmasi da mesleki
gelisme olarak kabul edilebilir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

O1:Hocam uygulamayla ilgili ogrencilere aciklamalarin ¢ok yerindeydi. Ogrencilerin
uygulamayr geregi gibi yapmasi icin ¢ok ses ¢ikarmalarina ¢ok miidahale etmedin ama
ogrenciler igin bu uygulamayr yapmalarina faydasi oldu. Derste asiri miidahale edilmesinin
faydali olmadigini anlamis olduk. Ogretmenler olarak derste hi¢ ses ¢ikmamasini saglamanin
ders verimini artirdigi diigiincem bu uygulama sonrasi degisti benim. Ogrenci kendinin aktif
oldugu uygulamaya daha fazla sahip ¢ikiyor. Fakat ben ogrenciler derste ¢cok konustugu zaman
ve giirtiltii olustugu zaman dersin ahengi bozuldugu ve otoriteyi kaybettim hissine kapilryorum.
Fakat ders arastrmada wygulamayr nasil yapacagimizi konustugumuz i¢in bu endigemiz
ortadan kalkiyor. Hocam ozellikle senin gibi disiplinli bir insanin égrencilerin bu kadar rahat
davranmasina izin vermen beni sasirtti.

O2: Evet bende kendimi zor tutuyorum ama sonucta égrencilerin, daha iyi érendigini
onceki derslerde gordiik. Bunu bu derste de fark ettik.

OI: Benim dikkatimi ¢eken bir durumda, O&grenciler cok giiriiltii yapiyorlar ama bunun
sebebi konuyla ilgili olarak aralarinda tartismalar: yoksa gereksizce kendileri aralarinda
konusmalarindan dolayr degil. Basta giiriiltiilti durum benim rahatsiz etti, fakat 6grencileri
dikkatlice izleyince kendi aralarinda wygulama dogrultusunda konuyla ilgili tartismalar
vaptiklarini fark edince sevindim.

Ol: Zamanlama da miikemmeldi hocam. Ciinkii Ogrenciler dalip gittiler, kendileri
tartismaya kaptirdilar. Sen zamaninda miidahale ettin, 6biir tirlii dersi yetistiremezdin.
Zamanlama miikemmel oldu. Birde uygulama sirasinda ogrenciler kendilerini ¢ok giizel ifade
etme firsati buldular. Kriterleri belirlerken tartistilar ve kendi kriterlerini savundular, buda
bence onemliydi. Aslinda ders asil kazanimlarimin yaninda alt kazanimlar: olarak bunlar: da
soyleyebiliriz.

O1: Birde agiklamalarin hepsi birden degil de adim adim yapman daha iyi oldu hocam?
Aywn ogrencisi i¢in bes kriter yazdin ve gruplara sizin i¢in 6nem sirasina gore bu bes kriteri 1
den S'e kadar puanlayin dedin ve ogrencilere siire verdin. Sonra verilen bes ogrenciden
gruplarin puanlamasina gére ayin Ogrencisini secin dedin. Bu mantikli oldu. Obiir tiirlii
ogrenciler icin ayrica agiklamalar gerekebilirdi. Okul bagarisi kriterinde ogrencilere
verdigimiz kdgittaki ogrencilerin basarilarina gore puanlamay: nasil yapacagimizi agiklaman

¢ok yerinde oldu.
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O2: Bence en onemli nokta ayin ogrencisi secilirken bana gore su 68renci iyi, bu dgrenci
iyi mantigt yerine, verilerden hareket edip karar verme becerisini 6grencilere yasayarak
ogretilmis oldu. Zaten bundan sonra buna biz istatistik diyoruz demek kaldi. Bu durum istatistik
konusunun kalicihigina da fayda sagliyor bence.

O2: Simdi sira sende bu gézlem sonrasinda seni de gorelim.

Ogretmen diyaloglarindan, 6gretimsel agiklamalarin hepsinin ayni anda degil, adim
adim sirasiyla yapilmasi gerektigini dile getirdikleri gozlemlenmistir. Diger bir deyisle biitiin
aciklamalar yapilip uygulamaya gec¢ilmesi yerine, uygulamada Ogrencileri gozleyip,
Ogrencilerin durumlarina gore gerekli agiklamalar adim adim yapilmasi ve 6grencilerin konuyu
o6grenmesine faydali oldugu 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Hem bunun fark edilmesi
hem de grencilerin giiriiltiilii olmasi ilgili dgretmen diisiincelerinin degismesi Ders Imecesinin
mesleki gelisime katkis1 olarak goriilebilir. Hazirlanan revize ders plan1 Ek 11°de verilmistir.
Plan dogrultusunda simif i¢i uygulama asagida sunulmustur.

4.1.1.5.4. Revize dersindeki Ol ile Ogrenci Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1’in
ogrencilerin daha fazla aktif olmasina izin verdigi, Ogrenciler cok konusmalarina ve ¢ok ses
olmasina ragmen diger derslere gore daha az miidahale ettigi gézlemlenmistir. O1°in O2 gibi
Ogrencilere “siz ayin 6grencisi segerken hangi kriterleri g6z 6niine alirdiniz” diye sorulmasinin
dgrencilerin istatistik veri analiz kavramina olan ilgisini artirdig1 anlasilmaktadir. Istatistik ve
veri analizi konusu ile ilgili revize ders esnasinda O1 ile 6grenciler arasinda gelisen diyaloglar
asagida verilmistir.

Ol: Simdi sizlere calisma kdgitlarini dagitacagim.

Ol’in ¢alisma kagitlan ile ilgili bilgilendirme yaptig1 bir enstantene Fotograf 18°de

verilmistir.



135

Fotograf 18

O1’in ¢calisma kdagitlar ile ilgili bilgilendirme yapmasi

Ol: Bir seyi secerken veya karar verirken, neler yaparsiniz?

Ogrencilerden biri: Birisine damiriz.

Ol: Tekrar ediyorum, bir secim yapmak zorundasimiz, karar vermek zorundasiniz, ne
yaparsiniz?

Ogrencilerden biri: Belirli bir kriter belirlerim.

Ol: O sey hakkinda bilgi sahibi olmak istemez misiniz? Sonra elde ettiginiz bilgiyle ne
yaparsiniz?

Osrencilerden biri: Bilgileri derecelendiririm.

Ol: Analiz ederim. Arkadaslar ben sizden yardim istiyorum? Okulumuzun en degerli
ogrencisini segecegiz. Ama basarili 6grencisi degil, oyle olsa notlara bakariz. En degerli
ogrencisinin segilmesi icin kriterler belirlememiz lazim, bana yardimct olabilir misiniz? O
kriterleri yazin bakalim. 3 dakikaniz var.

Grupl:Basari, saygi, sorumluluk, kurallara uyma, insan iliskileri, sosyal etkinliklere
katilma, sinifta etkinlik, yardim severlik.

Grup2:Grupl den farkl kisisel bakimi ve derslere devami, kendini giizel ifade etme,

Grup3:Digerlerinden farkl olarak kisisel gelisim.

Grup4:Digerlerinden farkl, ¢evreye duyarlilik, disiplinli olma,

Grup5: Digerlerinden farkli ozgiiven,

Grup6:Digerlerinden farkli is yapmay1 sever.

Grup7:Digerlerinden farkl kararlilik,

Ol :Arkadaslar bu kriterleri degerlendirecegiz. Fakat bizim belirledigimiz 5 kriter var, bu

kriterler soyle; okul kurallarini uyma, okul basarisi, arkadas iliskileri, Okul kurallarina uyma,
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Okul bagsarisi, Arkadashik iliskileri, Okulda yapilan etkinliklere katilma, Cevre bilinci.
Arkadaslar sizlere verdigimiz kagitta bes kisi secilmis. Bu bes kisi hakkinda veriler yazilmus.
Simdi sizden belirlendiginiz kriterlere gore puanlama yapmanizi istiyorum. Bu bes kritere gére
ti¢ ay icin bu 6grencilere veriler verilmis. Kriterler verilmis ama bu kriterlere size i¢in onem
swrasia gore puan vermenizi istiyoruz. Her grup kendine gore kriterleri 1 den 5 kadar
puanlasin. Mesela bir grup ¢evre bilincine 5 puan fakat basariya 1 puan verebilir.
Osrencilerden biri: En diisiige 1 en yiiksege 5 mi verecegiz?

Ol : Evet size gore en yiiksege 5 en diisiige 1 vermenizi istiyorum. Soyle yapabilirsiniz basart
yoniinden bes ogrenciyi siralayip sonra sizin basariya verdiginiz puanla ¢arpip her ogrencinin
puanini bulabilirsiniz. Isterseniz kendinize gore bir sistem olusturabilirsiniz. Bana benim
belirttigim puanlama sisteminden farkll bir sistem oneren var mi? Diisiintin bir iki dakika.
Arkadaglar her bir kriteri egit puanlamiyoruz. Sizce hangi kriter 6nemliyse ona daha fazla puan
verin.

Grupl:Beyza.

Grup2: Selin.

Grup3:Beyza.

Grup4:Selin.

Grup5:Beyza.

Ol: Evet gencler yukarida yaptigimiz etkinlik sonunda dénemin égrencisini belirlediniz.
Bunu yaparken yukarida oldugu gibi elinizde veriler ve kriterler olmasi gerekiyor. Fakat
arkadaglar karar vermek gii¢ bir sey, elinizde veriler olsa bile verileri degerlendirmek bilgi
sahibi insanlarla tartisip degerlendirmemiz gerekiyor. Gengler yukarida yaptigimiz sey nedir?

Ogrencilerden biri: Degerlendirme.

Ogrencilerden biri: Analiz.

Osrencilerden diger biri: Veri analizi.

O1:Baska var mi?

Osrencilerden biri: Secim.

Osrencilerden biri: Verilerin diizenlenmesi.

Osrencilerden diger biri: Istatistik.

Ol: Evet arkadaslar hepinizin dedigi dogru. Yukarida etkinlikte yaptigimiz verilerin

incelenmesi ve degerlendirilmesine, bilimsel olarak Istatistik ve veri analizi deniyor. Bir konu

hakkinda karar vermek ¢ok zor, bunu yaparken kafamiza gore veya hislerimize gore
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davranmayiz. Elimizdeki verilerden yararlarimiz. Bu verilerin degerlendirilmesine de bir
profesyonellik gerekiyor, bu bilime de istatistik denir.

O1’in siklikla gretimsel agiklamalar yapmak yerine dersi ve dgrencileri gdzlemleyip,
gerekli miidahaleler yaptig1 goriilmektedir. O1’in 6grencilerin ders i¢indeki davranislariyla
ilgili goriislerinin O2’in ders uygulamasi sonras1 degismesi Ders imecesinin mesleki gelisime
katkis1 oldugu anlamina gelebilir.

4.1.1.5.5. Revize Dersi Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Istatistik ve
veri analizi konusu ile ilgili yapilan revize ders sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler arasinda
gecen diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Gergekten giizel bir ders oldu. Bu derste 6grencilere ¢cok miidahale etmedin, evet ders
guiriiltiilii oldu. Fakat dikkat ettin mi? Cogu ogrenci etkinligi odakland: ve ayin ogrencisini
secerken kullanacaklar: kriterleri nasil puanlayacaklart icin birbiriyle tartistilar.

OI: Evet hocam bende giiriiltiiden rahatsiz oldum ama d&grencilerin konuyla ilgili
tartistiklarim fark ettigim icin miidahale etmedim. Artik ders isleyisiyle ilgili anlayisimizda
degisti. Ders iyi hazirlandiginda, derste ¢cok miidahale etmeye gerek oldugunu gormiis olduk.

O2: Hocam seni tutamiyorduk, cok sey yapmak istiyorduk, her seyi sirtina yiikliiyordun,
bugiin ne oldu sana. Kenara ¢ekildin 6grenciler aktifti, 6gretimsel aciklamalarinda yerindeydi.
Ashinda sunu yanlis anliyoruz, ogretmen ogretiyor yanlis, 6grenci O6greniyor, onun igin
ogretmenin degil ogrencinin aktif olmasi gerekiyor. Ogrenme isinin 6znesi 0grenci olmali.
Ogretmen Ogrenmenin gerceklesmesi icin ortami ve etkinligi hazirlamali. Biz bunun teorik
olarak kabul ediyorduk ama pratikte yapamiyorduk. Bunu 6gretmenin kendisinin yapmasi ¢ok
z0r. Ders Imecesi bunu gergeklestirmemiz icin ¢ok uygun ve pratik bir yontem.

O2: Uygulama icin kriterlerin 6grencilere sorulmasi ve onlarin fikrinin alinmasi égrencileri
motive etti. Ayrica kriterlerin puanlanmasinin ogrencilere birakilmasi ve donemin 6grencisi
se¢iminde ogrencilerin oncellikli kriterlerine gére belirlenmesi, ogrencileri motive eden diger
bir faktor oldu. Ogrencilerle ilgili olan her problem daha etkili oluyor ve derse katilimi
artirryor.

Yukaridaki diyaloglardan anlasildig1 {izere Ogretmenlerin uygulama sonrasinda
giiriiltiilii bir dersin daha 6nce dersi engelledigi diisiincesinden styrilarak gerektiginde derslerde
ogrencileri aktif hale getirmek i¢in giirliltii yapmalarina izin verilebilecegini gérmiislerdir.
Burada O2’in “Ders Imecesi, bunu gerceklestirmemiz igin ¢ok uygun ve pratik bir yontem”
seklinde bir ifade kullandig1 goriilmektedir. Kisaca Ders Imecesinin dgretmenlerin mesleki

gelisimine biiyiik katki yaptig1 yadsinamaz bir gercektir denilebilir.
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4.1.2. Etkinliklerin Se¢imi Ve Siralanmasi: Etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi ile
ilgili olarak islenen derslerdeki uygulama oncesi 6gretmen diyaloglari, uygulama esnasinda
smif'i¢i diyaloglar ve uygulama sonrasi 6gretmen diyaloglarini igeren konusmalar ve bu siirecte
o0gretmenlerdeki davranis degisimleri asagida verilmistir.

4.1.2.1. Hiz Problemleri ile Ilgili Uygulamalar: Hiz problemleri uygulamasinda
etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi, 6grencinin 6n 6grenmelerini dikkate alma, etkinliklerin
sayisi, niteligi, uygun siralanmasi ve etkinliklerin 6grenci seviyesine gore secilmesi ile ilgili
Ogretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

4.1.2.1.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular. Ogretmen
diyaloglarindan, O1’in hiz problemleri igin hangi etkinlikleri segelim, hangi dgrenci seviyesine
gore anlatalim diye sormasi ve hiz problemleriyle ilgili tecriibelerin paylagsmasini istedigi
goriilmektedir. O2 ise hiz gostergesi, hiz tabelas1 gibi sekillerin kullanilmasmin 6grencilerin
hiz kavramini anlamas adina 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenler her bir problem
etkinligi i¢in sablon hazirlamayi ve problem ¢ozme stratejisini 0gretmeyi diisiinmiisler fakat
02 bunun dogal olamayacagini dile getirdiginde bu fikirden vazgectikleri goriilmiistiir. Derste
smifi gruplara ayirip, gruplari yaristirmayr da O2 tavsiye etmis fakat yarisma sonunda not
vermenin dogru olmayacagini sdylenince geri adim atmiglardir. Konunun pekismesi adina hiz
problemi olarak hiz gostergesini tahtaya ¢izmenin ve bunun ne ise yaradigini dgrencilere
sormanin hiz kavraminin anlagilmast igin ideal rnek olacagina karar vermislerdir. Ogrencilerin
bir diizen i¢inde problemi ¢dzmeleri, ¢izim ve iglem yapabilmeleri adina her bir 6grenciye harita
ve sekiller iceren etkinlik kagitlar1 hazirlamanin gerektigini Ongorerek bu kagitlart
hazirlamamislardir. Hiz problemleri uygulamasinda etkinliklerin secimi ve siralanmasi ilgili
olarak Ders Imecesi uygulamasma katilan 6gretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida
verilmistir.

Ol: Arkadaslar, hiz problemleri icin hangi etkinleri secelim, hangi 6grenci seviyesine gére
anlatalim. Ben problemleri kategorize etmek yerine her problem tipi i¢i genel bir strateji
belirleyelim. Genel bir problem c¢oziimii dersi yonetim semast olusturalim. O zaman hiz
problemlerini belirleyelim nasil baslayalim.

O2: Ben kendi fikrimi séyleyeyim. Hiz problemleri benim sevdigim problemler, anlatirken
keyif altyorum. Bir de yas problemlerini seviyorum. Bu sorular kolay sorular ve sema ¢izmeye
uygun sorular ve tek tip sorular ¢ok fazla cesitlenmiyor. Anlatmast kolay. Benim agwrlikli
yvaptigim su ben resmi ¢izdiriyorum(Ashinda bu tip sorulart sorarken gérsel, videodan

yararlanmilabilir, youtubeden béyle bir hiz problemi arattirilabilirdi. Yani bir arag A sehrinden
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¢tkti B sehrine gitti daha sonra orda durdu. Mesela soyle bir soru vard asfalt yol ve toprak yol
vardi.

O1I: Sorulari sen mi ¢iziyorsun, yoksa ¢ocuklar mi ¢iziyor?

02: Ya once ilk érnegin resmi ben yapiyorum, bunu benim yapmam dogru mu degil mi
bilmiyorum? Tartisilir ilk ornegi ben yapiyorum. Ama ikincisinde iigiinciisiinde resmedin
diyorum. Gegen bir soruda asfalt yol stabilizeyol deyince bunlar: soyle ¢iziyorum. Asfalt yolda
80 km hizla gitmis daha sonra stebilize yolda hizi diismiis bunu ¢iziyorum resmediyorum. Siz
normal hayatta asfalt yolda giderken stabilizeyola girince ister istemez hiziniz yavaslar.
Konuya baslarken hiz ne anlam tagir. Arabanin ibresinin 80 gostermesi ne anlam ifade ediyor?
Onu soruyorum birde gittiniz baktiniz,80 gosteriyor 80 neyi ifade eder birim zaman da alinan
yolu.l saatte arabanin 80 km aldigimi gosterir. Hizi soyut bir kavram olmaktan ¢ikarmaya
calisryorum

OI: Ben soyle yapalim istiyorum ilk soruda hemen ¢oziim yapmayalhm, ¢ocuk ugrassin, biz
belli sorular sorup yonlendirelim deselim ve adim adim genel ¢oziime ulasalim istiyorum.
Beyninde kanallar acalim. Ik érnegi basitce segelim.

O2: Ben hiza bagslarken burada biraz ¢ok konustum ne konustum, arabayla gidiyorsun
tabelada ne yaziyor? Bursa 80 km yaziyor, yarim saatte de eve varmak istiyorsun, dizin
baslayacak ya da yemege yetiseceksin her neyse ka¢ km hizla gitmen lazim?

OI: Ha bu giizel.

O2: Béyle bir iiniversite sorusu var.

Ol: Ben bunu tuttum, mesela deriz ki saat 18 de Eskisehir den yola ¢ikiyoruz 21°de Gs-
Arsanel magi var? Ama 18 erken oldu. Diyelim ki 19 15 neyse 19 demeyelim.

O2: Tamam o giizel, soru siislii piislii de soru. Peki, Soruyu ¢ézmeye sira geldiginde ne gibi
bir seyler bekliyoruz. Tamam, soru ¢ok giizel soru stislii piisli soru. Benim dedigim de o.
Sorunun ¢oziimiinde ben ¢ocugu nasil yonlendireyim. Ben tahtaya ¢ikayim. Ben ¢oziiyorum ama
istedigim olmuyor. Cocugun diisiinmesi i¢in ne yapalim bir de, tabii sinif yonetimi de 6nemli.30
kisi. Sinif yonetimi elbette onemli...

O1: 30 kisiyi yonetmek icin gruplandiralim mi?

O2: Ben énce ben kendi seyimi soyleyeyim de, problem ¢ozerken cocuklarda ki eksiklikler
su sekilde baslyor soru su elinde metin var okuyor metini, sonra ¢é6zmeye basliyor bir oraya
yaziyor, bir buraya yaziyor atlyyor bir suraya yaziyor, surada bosluk buluyor oraya yaziyor.

Buralara yaziyor ondan sora isi iistesinden gelemiyor. Karistirtyor zaten. Nereye baktigi zaman
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kendi yazdigini da anlamiyor bast sonu belli degil. Ondan sonra bunlart silmek zorunda kaliyor
diizen yok tertip yok. Uygulayamiyor zaten, rastgele bir hamle ile basladigi zaman

O1: O zaman ¢ocuklara bir sablon mu verelim?

O2: Sablonu kendisi ¢izsin.

O1: Sablonu biz mi olusturalim?

O2: Yok hayir oyle verilen istenilen gibi degil resim etsin. Iste yas problemi baba ve ii¢
¢ocugu var. Ya babayi suraya bir desin simdi baba ¢ocuklarin yaslari toplami 3 yil sonra desin
vazsin.3 yil sonra bunun ne olacagi belli 3 tane ¢ocuk var...2 yil once suraya yazsin sema
ortada olsun.

OI: Onu yapmiyor ...

O2: Babamn 3 yil énceki yast ile cocuklarin 2 yil onceki yaslari toplami suydu. Ne yapacagt
belli bunlari toplayacagi belli. Goziiniin oniindeki resim diizgiin oldugu zaman ¢oziim hamle
daha kolay olacaktir.

Ol: Cocuk deftere bunlari yapmiyor. Cocuklara ozel miistakil kdagit verelim. Bunu verip
toplayacagim diyelim.

O2: Bu zor bir sey degil.

OI: Kontrol edelim Israrci olalim.

O2: Bu aliskanhgi kazanmasi ¢ok zor bir aliskanlik. Ne kadar diyorum ama ¢ocuk yine
yapmuyor. Bir semayi ¢izemiyor, soruyu resmedemiyor. Kolay ¢ézebilecek hale getiremiyor?
Cocugun kafa yorabilecegi ¢cocugun giizel resmedebilecegi ortami nasil olusturabiliriz. Cocuk
bir tiirlii soruya ¢ozmek igin girisi yapamiyor. Bunun i¢in nasil bir ¢oziim bulalim. Soruyu
okumalart i¢in zaman verelim veya sesli okutturalim, ¢ocuklar: gruplara bolelim ideal gruptaki
kisi sayist kag olmali?

O1: Tamam hocam yani bir kisi sey Bir iki yol izleyelim Ben kafa yormalarini istiyorum
sonra her gruptan fikir alalim ilerleyelim, sonra bir adim daha sonra fikir alalim yani mesafe
alalim istiyorum.(Siire¢ desenlemesi).direkt soruyu ¢ozmek istemiyorum, bir ders béyle gegsin
istiyorum. Normalde ¢oziip gidiyoruz ¢oziip gidiyoruz ama dersten zevk almiyorum.
Cocuklardan birisi soyle soyliiyor bunun kolayr yok mu? O zaman kafam atiyor. Béyle yaparak
ashinda ¢ocuklara gizlice bir strateji olusturmayr ogretiyoruz. Ashinda ogrenciler onlar
kendileri 6greniyor.

O2: Evet zorlayict bir sey lazim. Bu Cocuklar benim anladigim kadariyla uzun siireli

diistinelim, kurgulayalim, plan kuralim, belirli bir strateji dahilinde yapalim diyen ¢ocuklar
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degil. Bunlar kisa siirede ezberden hemen bu kisa siirede, bunlar bir soruyu 20 sn. yapalim diye
alismislar.

OI: O zaman bir sey belirleyelim problemleri bir strateji dahilinde ¢ézelim

02: Ama yapacagimiz ikinci sinav test gene.

OI: Tamam da yine de bir ders saati olsun bir aliskanlik kazandirmak adina bir sistem
belirleyelim.

O2: Sinav degil performans olarak degerlendirelim.9’ lara performans yapmayacak miyiz?
Birden fazla performans yapalim.

OI: Performans sinavinda yalniz sonuca degil gidisata diizene adimlara bakacagiz deriz
cocuklara.

O2: Problemin ¢éziimiine iliskin resmi bir olustursunlar.

OI: Resmetmenin bir érnegini yapalim fakat bunu biz égretmen olarak olusturmayalim, o
resmetmeyi ¢ocuklarla beraber olusturalim.

O2: Zaten bunlar hayatta ilk defa gordiikleri seyler degil ki.

O1I: Diisiindiirelim istiyorum.

O2: Cocuklar bunu diisiinmiiyor ki énceki bilgilerini hatirlamaya ¢aligiyor. Bu sorular nasil
vapiliyor? diye hatirlamaya ¢alistyor.

OI: Hiz problemlerinde formiilleri ben hi¢ sevmiyorum.

O2: Cocuklarin kafalarinda hicbir sey canlanmiyor.

Ol: Evet canlanmiyor. Ama biz bunu béyle yaptigimiz miiddetce canlanmayacaktir. Yani
basamaklart irdeleye gidersek olur diye diistiniiyorum, formiilerle canlandiramayiz.

02: O zaman séyle yapalim, kiime calismas: yapalim 4 kisilik, 2 kisilik degil stratejiyi
birlikte belirlesinler(strateji belirlemeyi olgunlastirdiktan sonra daha sonraki bir ka¢ soru da
cocuklara bireysel strateji belirleme firsati verilmeli, hep grup ¢calismasi yapilmamali) Kag
kisilik simif yedi tane kiime olusturacaksin. 7 kiime hani gegen sene parabolii yaparken
yapmustik ya.

O1: Soruyu hazir edelim her gruba bir kagit verelim. Sorular: ellerine verelim mi?

O2: Ha ézel bir calisma oldugu icin standarttin disina taginilabilir. Olur ya. Biz burada
basarisiz olsak bile not edip revize edebiliriz. Cocuklara bes dakika verelim o siireci yasasinlar.

O1: Bir yarisma gibi yapabiliriz.

O2: Iyi performans sergileyene performans notu mu versek olabilir mi?

O1: Gruba not verebilir miyiz? Var mi yonetmelikte dyle bir sey.

O2: Performans ddevi grupla olur mu?
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OI: O grubun hepsine veririz ama digerlerine not vermeyecegiz o sakat olur. Aralarinda bir
heyecan olusturamaz miyiz?

02: Yarisma yaparsin iste. Ama yine sonug odakl olur ilk sonucu bulam édiillendiriyoruz
olur.

OI1: Tamam ama ellerinde bir kdgit verecegiz cizecekler yazacaklar, resmedecekler.

02: Tamam o zaman on soru verecegiz yarim saat siire fakat degerlendirirken yazmalara
cizmeleri kontrol edecegimiz soyleyecegiz yalnizca sonucu onemsemedigimizi séyleyecegiz.

OI: Degerlendirme yapmayalim mi? Nasil yapalim acaba.

O2: Yedi tane gruba iki soru verelim fazla degil. Sinifi gézlemliyorsun yeri geldiginde resmi
yanlis ¢iziyorsa yonlendireceksin. Yonlendiriyorsun dogru ¢izsinler diye. Ama bir tane etkinle
sen basla istersen.

OI: Basit bir érnekle baslasak iyi olur. Bir érnekle gormesi lazim. Sen érnek olsun diye
sorunun g¢oziimiine ge¢meden sekil ¢iz resmet adimlart olugtur ve bunlarin iizerinde dur ve
cocuklara bunu séyleyelim. Uzerinde vurgu yapalm sorunun ¢éziimiine sayilarla
baslamasinlar. Soruyu bir anlasinlar ne demek istiyor? Iki ara¢ basladilar karisilacaklar bir
yerde nerde karisilacaklar? Yani olciilii ¢cizebiliyor mu? Birkere. Ogretmenin ashinda sinif ici
ogrencileri gozlemlemesi ve ona gore tavir belirlemesi, belki de her konu igin bu detay
kurgulanmali. Belki de ogretmenler derste ara notlar alabilir, belki de en énemli siireg
degerlendirme kriteri bu olabilir.

O2: Bunlar nerde karsilasirlar? Bunlar burada mi karsilasir? Biraz 6l¢iilii ¢izsin, tahmin
etsin, tahmin rme nin geylerinden bir sey.

OI: Dediginize katiliyorum. Ben matematiksel ¢coziiyorum ama sekli giizel cizemeyince sekil
beni rahatsiz ediyor. Beni de ¢ok rahatsiz ediyor.

O2: Beyin onu dyle anliyor. Sen ayni gibi cizince iizerine 60-70 km de yazsan beyin onlari
ayni gibi anliyor. Matematiksel ifadeler ile tahtaya yapilan ¢izimler uyumlu olmali, yoksa
ogrenciler bu uyumsuzlugu sonucunda beyninde yanhs kodlayabiliyor. Ogrenci agisindan da
matematiksel ifade ile yaptigi ¢izimler uyumlu olmazsa yanlisa dogru ogrenci gidebilir.
Osrencive bu davramsi kazandirmak gerekir, hizli sonuca gitme isteginden dolayr bu
uyumsuzluk ortaya ¢ikabilir, ilkokul 1 ogrencilerine dakikada ne kadar kelime okuyor egzersiz
gibi, dakikada ogrenci ¢ok fazla okutmak m: dnemli? Yoksa anlamli mantikli anlasilabilir,
okuduguna anlayabilir hale getirme mi 6nemli?

Yukaridaki 6gretmen diyaloglarindan her birinin ders i¢in gerekli olan etkinliklerin

diizenlenmesi, gelistirilmesi ve siralanmasit {lizerine fikir sunduklar1 ve ortak bir noktada
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bulusmak icin c¢aba harcadiklar1 goriilmektedir. Bu da Ders Imecesinin ders arastirma
bolimiinde Ogretmenlerin  rahatga tecriibelerini  paylasabilmelerine firsat tanidigini
gostermektedir. Bir bakima dersin organizasyonu agisindan Ders Imecesinin etkinliklerin
se¢imi ve siralanmasi agisindan 6gretmenlerin mesleki gelisime katki sagladigi sdylenebilir.

4.1.2.2. Fonksiyon Kavranu ile Ilgili Uygulamalar: Fonksiyon kavramina iliskin
uygulama Oncesi etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi, dersin organizasyonu; dgrencinin 6n
ogrenmelerini dikkate alma, etkinliklerin sayisi, niteligi, uygun siralanmasi ve etkinliklerin
Ogrenci seviyesine gore secilmesi ile ilgili 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

4.1.2.2.1.Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarima Iliskin Bulgular: Ogretmen
diyaloglarindan, O1’in fonksiyon olan ile ilgili érnek olarak dgrenciler ile dogum aylari ile
esleme ve daha sonra da fonksiyon olmayan sevilmeyen sebzeler Orneklerini Onerdigi
goriilmektedir. O2 ise fonksiyon olarak dgrenciler ile anneleri arasinda esleme yapmanin iyi
olacagini dile getirmistir. Fonksiyon kavramina iliskin uygulamada etkinliklerin se¢imi ve
siralanmast ilgili olarak Ders imecesi uygulamasina katilan dgretmenler arasinda gecen
diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Fonksiyona iliskin bir érnekle baslayacagiz degil mi?

O1I: Evet. Fonksiyonlar konusuna ilk olarak dogum giinii érnegi ile baslayayim, Giriste bu
giin doganlar kimdir? Tahtaya on ¢ocuk ¢ikaralim tahta da obiir tarafa aylart yazalim,
muhakkak bir esleme olacaktir. Tahtanin diger tarafina fonksiyona ait bir ornek ve birde
fonksiyon olmamaya bir ornek yazalim. Aklima soyle bir sey geldi. Fonksiyon tanimina bir
ornek verelim birde fonksiyona zit bir ornek verelim. Aklima zit ornek olarak bes o6grenci
ctkaralim sevmedikleri sebzeler, sevdikleri deseydikte fonksiyona zit 6rnek olurdu, ikisinin de
zit olmasini daha giizel oluyor diye diisiindiim. Mantiklr sevilmeyen ne kadar sebze varsa pirasa
lahana kereviz vs. Karacigere iyi gelen bir seyler vardi neydi o?

O2:Enginar Muhtesem olur.

Ol: Ama tammi sonra verelim diyorum ben,

O2: Ben senin ilk 6rnegin icin hemen fonksiyonun ilk ozelligi ortaya ¢ikiyor. Herkesin
dogdugu bir ay olmak zorunda, iki her ¢cocuk bir ayda dogmak zorunda. Herkes yalniz bir ayda
dogar. Boyle onun ardindan ben hemen tanimi soylemeyi dogru buluyorum.

OI: Daha sonra ters ornegi(Fonksiyon olmamay: kastediyor) vermeyelim mi?

Ol : Kiime gibi ¢izmeyelim diyorum. Adlar bir tarafta aylar bir tarafia sematik ¢cizmeyelim

diyorum.
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O2: Yok kiime gibi cizmeye gerek yok, bak soyle.

OI: Surada isimler burada aylar o kadar.

O02: Sonra hizlica eslestirdin, hizlica.

OI: Sonra ¢ocuklara sizin burada gordiigiiniiz nedir diyelim mi? Bu eslemelerde ne tip bir
ozellik goriiyorsunuz, diyebiliriz.

OI: Direkt fonksiyona gecmeyeyim,

OI: A’ya bakarak tablo mu yapalim?

O2: Tablo degil benim aklima gelen su, ayaga kalkma olmasmn.

O1: Curcuna olur.

O2: Yapacag iste yok tahtada.

OI: Tabii canim dersin yonetimi agisindan da zor.

O2: Listenin ilk on veya bes kigisini alalim. Ya da rastgele 3-5 kisi alalim. A,B,C,D, alalim
aylar OCAK, SUBAT, MART, ... Bunu yazmasi bile zaman alir. Tahtay: ¢izgiyle iki ayir, yanina
bir sey yazacaksan. Cocuklara sormak tabii ki iyi yonlendirmis olursun hangi ayda dogdun?
Mart, Nisan, Mayis. Bunu yapariz. Bundan sonra gegis onemli.

OI: Ben onu diyorum,

O2: Iki sey yapacak burada ismi olan her ¢ocugun dogdu bir ay olmak zorun dami? Birisi
hem ocakta hem subatta dogmus olabilir mi? Burada farkl bir bes kisiye de yaptira bilir miyiz?
Farkh farkl insanlar aymi aya gidebilir. Buradan iki kurali fark edecek. Burada biz
hissettirmigiz, o taraf olabilecek mi? Bu taraftan o tarafa geliyor, o taraftan bu tarafa gelmiyor
mu?

OI: Hocam burada cok kuramsal yaklasmiyorum. Burada sadece insanlarla ¢ocuklarin
dogdugu aylart eslestirirken isimler kiimesinde bosta eleman kalmadigi, eslesmeyen eleman
kalmadigu, ikinci kiimede aylar kiimesinde bosta eleman kalabilecegini ve bir cocugun iki farkl
ayda dogamayacagini buldura bilir miyiz? Veya ¢ocugun zaten bir ¢ocugun iki farkl ayda
dogmayacagint belirmenin gereksiz bir ayrinti oldugunu diisiiniir. Yoksa farkli bir ornekle mi
baslayalim?

O2: Isimler buradan oraya eslesir ama buradan oraya eslesme olmayabilir.

OI: Sonra hemen tanima gegiyor muyuz?

O2: Tamm oldugu icin direk hemen tamma gec¢meliyiz. Bundan sonra fabrika érnegine
gecebiliriz. Buradan a girsin buradan b ¢iksin.

OI: Fabrikada érnegin de bir sey koyup bir sey elde ederiz. Bu mantiga benzestirmeliyiz.
Mesela séyle olsa x girdi 2x+10 ¢ikti ya. Ornegin kahve makinesine 20 gr kahve cekirdegi attik
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50 gr kahve oldu gibi diisiinebiliriz. Kahve makinesine 20 gr kahve ¢ekirdegi koyup, su
eklenince 50 gr kahve olusuyor.

O2: Ne dersin, Celik ailesi ii¢ cocugu var. Birde Aydogan ailesi var.

OI: Tamam ii¢ cocuk bir anne, hocam sen ve senin oglun bir cocuk, bir anne de yazalim
cocugu yok.

OI: Tamam hocam soy isimleri vermeyelim. Burada da bir kadin var ama cocugu yok?
Olmaz mi?

O2: Cocuklar bir tarafa yazalim kadinlar: bir tarafa yazalim. Bazi eslemeleri yapalim olur
mu olmaz mi soralim? Eslemeyi basta hazir vermeyelim.

OI: Tamam bunu da verdik sonra. Isimleri yazacagim, karsiya da sevilmeyen sebzeleri
vazacagim, ¢ocuklardan eslemelerini isteyecegim. Kereviz, pirasa, ...

O2: Pirasaya yatiya giderim diye bir deyim var.

OI: Yapmayin ya.

O2: Bizde hi¢ yemem kapusta vardir.

OI: Bende sevmem. Kereviz, Enginar ben burada 6grendim, hi¢ bilmezdim sevmem de.

O2: Ben a¢ kalmamak icin yerim.

OI: Evet a¢ kalmamak icin yeriz bize biraz zor geliyor bunlari yemek. Tamam, ¢ocuklara
bu ornegi de verdik sonra.

OI: Dogum giinii, anne ¢ocuk ve bu(Sevilmeyen sebze drnegi) ,tamm ve kitaptaki érnekler.

O2: Bir ara tammi ver. Ben 6grenci olsam ¢atlarim. Sabirsizlikla ne ¢ikacak buradan.

O2: Ashn da bu dersi daha ilging hale getirmiyor mu? Ben olumsuz 6rnegi de verip sonra
tanimi vereyim istiyorum.

02: Tamam ama onlar hepsi tahtada dursun.

OI: O zaman ben iki tahtay: da kullanacagim.

O2: Yeter.

Ol: Tahtay iice boliiyoruz,1 érnek,2. Ornek,3 érnek ve sonra tamm. Sonra kitaptaki
ornekleri yaptiriyoruz o kadar.

O2: Bunlar: silmiyoruz, hepsi tahta da dursun. Tanim: yaptiktan sonra bu 6rneklerin hangisi
fonksiyon, hangisi fonksiyon degil? Soruyoruz

Ol: Akilli defierin sagina soluna yaza bilir veya defterdeki tanimin altina sagina soluna
yazabilir.

O2: Tanmmi sézel olarak mi ifade edelim.

OI: O zaman tammi béyle verelim anne cocuk ornegiyle ézdeslestirelim tamam.
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Buradan ilk dersteki bulgulara benzer sekilde 6gretmenlerin ders ig¢in gerekli olan
etkinliklerin diizenlemesi, gelistirilmesi ve siralanmasi tizerine fikir sunduklar1 ve ortak bir
noktada bulusmak i¢in ¢aba harcadiklar1 goriilmektedir. Kisaca Ders imecesinin ders arastirma
boliimiinde 6gretmenler rahatca tecriibelerini paylasabilmelerine firsat tanidig1 sdylenebilir.

4.1.2.2.2. Uygulama Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: 02, ilk dersin
uygulanmas1 sonrasinda O1’in tahta diizenini ve dersin zamanlamasini ¢ok elestirmisti.
Burada, O1’in tahtay1 ve zamam diizgiin kullanmada gelisim gosterdigi goriilmektedir. Ayrica
bu diyaloglarda uygulama Oncesi Ogretmen diyaloglarinda gegen Orneklerin yeniden
siralanmasi ile ilgili 6nemli tartismalarin oldugu gozlenmektedir. Bu tartigmalar sonrasinda
Ol’in ders anlatim seklini, &rnek segimi ve siralamasimi degistirme karari aldig
anlasiimaktadir. O2’nin 6grencinin kavramlari kesfetmelerine cok zaman ayrilirsa dgrencilerle
ortak bir matematiksel dil gelistirmenin ve dersi toparlanmanin ¢ok zor olacaginmi dile
getirmesinin, Ol igin farkli bir agidan bakmasina faydali oldugu sdylenebilir. Fonksiyon
kavramu ile ilgili yapilan uygulama sonrasinda bir araya gelen dgretmenler arasinda gegen
diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Tahtayt iice béldiin siiper oldu. Yoksa seni tutamiyoruz.

O1: Stirlandirma giizel oldu.

02: Tahtay: iice bolme, gorsel kisim iyiydi, ii¢c érnegin tahta birlikte olmasi siiper oldu.
Ornekleri uzatmadun.

Ol: Biraz uzatmaya basladim, farkina vardim sonra déndiim.

02: Biraz uzatsaydin konuyu baglayamadan ders bitecekti.

Ol1: Zamanlama ve konuyu baglama sorununa ders planlama bir ¢oziim mekanizmasi.
Clinkii diger 6gretmenlerin telkinleri ve tartismalari ogretmende fren mekanizmasi geligtiriyor.
Biitiin yaptigim her sey bosa gidecekti. Futbolda oldugu gibi ¢calim, artistik hareketler ama golii
atamam ve son dakika golii yememeyle ozdes bir durum. Bu hem 6gretmen motivasyonunu hem
ogrenci motivasyonunu azaltiyor. Bir sonraki ders baglayamiyorsun.

O2: Baglayamiyorsun. O ders adim koydun koyamadin gidiyor. Sonra ¢ocuklara ii¢ érnegi
verdin ve ¢ocuklara ozellikleri soyletmeye calisiyorsun ya. Ogrenciler ortak bir dil ve ortak bir
kavram olmadig icin ¢ocuklar aslinda ne diisiindiigiinii biliyor ama ifade ile adini koymayla
ilgili problem var.

OI: Ogretmen orda ortaya ¢cikmal, gecisi nasil yapilacak.
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02: Ogretmen séyle yapabilirdi belki. Bu birinciye birinci kiime diyelim, buna ikinci kiime
diyelim. Burada ¢ocuk isimleri vardi, burada anneler vardi. Burada lahana pirasalar vardi
bunlara eleman diyelim.

OI: Aslinda informal dilden, formal dile gecis.

02: O gecis sikintili, cocuk kalkiyor, ifade etmeye calisiyor. Ortak bir dil olmadigt igin
stkinti ¢ekiyor. Onun igin problem. Buna birinci kiime diyelim, bunlara da eleman diyelim ve
de bu eslestirmenin kurallar: hakkinda konusalim.

Ol: Evet dogru séyliiyorsun. Informal dilden formal dile gecis sikintili. O zaman ders
arastrma kisminda bu detayli konusalim. Zaten var olan bir problem, bu gegisi nasil
yapacagiz.

O2: Onu birinin kolaylastirmast lazim.

OI: Kafa yoralim.

02: Formal dil ile olmuyor, informal dil ile olmuyor o zaman ondan ona gegis nasil olacak.

OI: Bu geciste 6gretmenin rolii, bu ¢ok onemli.

02: Zamanlama ¢ok iyi oldu, yildizli bir ders oldu. On numara bir ders oldu.

Ol: Baska hocam senin diyecegin var mi?

O2: Benim ekstra katacagim, suradaki 6grenci tepkilerinden bir sey gordiim. Cocuklara
dedin ya, olumlu, olumsuz ornekler verin dedin ya. Orda 6grenciler bulmaya ¢alistilar.

OI: Benimde sonradan aklima geldi, aslinda éyle bir karar almamustik.

O2: Dediler ki bir ¢ocugun iki annesi olmaz veya annesiz ¢ocuk olmaz yorumlar: yaparak
oradan da gegis yaptilar. Bu son derece kalici bir gey.

02: Ik soru sordugunda zayif ¢ocuklara sordun o dogru muydu degil miydi? Onu
bilmiyorum?

Ol: Birkag soru sordum sonra ona sordum. Katilsin diye. Ama dogru mu? Degil mi?

O2: Onu fark ettim ézellikle mi sordun?

O1: Ozellikle sordum.

02: Ama ilk soruyu ona sordun.

OI: Yok basta digerlerine sordum ama bir de Omer’e sordum.

02: O Omer telefonla oynayip durdu, telefonlarini aldim.

OI: Ha oynamustir o.

O2: Benim aklima takildi acaba énce zayiflara mi yoksa diger cocuklara mi sorulmali?

OI: Simdi ders planlamasimn basliklar: ortaya ¢ikmaya baslyor. Sinif yonetimi égrenciyi

kaldirirken indirirken égretmen nasil rol alacak. Ornekleri hangi ¢ocuklara ¢ozdiirecegiz, bir
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ona bir buna mi? Ansizin gergeklesiyor. Bunu ders planlama da konusabiliriz. Ana
maddelerinin birinin sinif yonetimi bosa degil.

O2: Ona dikkat etmek lazim, bende rastgele sorarim ama ona dikkat etmek gerekir. Once
zayif gocuga mi? Zeki ¢cocuga mi sorulmali?

OI: Bence ondan ziyade bu durumda o cocugu kaldirip tahtaya gel beraber tahta da ¢ézelim
diyebilirdik. Otur tamam olmad.

O2: Belki zeki bir cocuga yaptirilabilir, sonra ona diger bir soru yaptirabilirdi. Ama o cocuk
digerini dinler miydi?

OI: Olmad: otur demek onu pasivize etti mi? Ashnda dedigin gibi yapamadin ama gel
beraber yapalim onu yonlendirerek derse katmak gerekiyor?

02: Senin sunu sorsaydin birinci kiimedeki her bir eleman esles mi? Bakacakti, soru bir
biitiin ya ikiye bolerek sorabilirdin. Teyit ettirerek sonuca gidebilirdin.

Ogretmen diyaloglarindan Ders Imecesinin ders arastirma kismmmn dersin
organizasyonu ve etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi agisindan Onemli ve etkili oldugu
sOylenebilir.

4.1.2.2.3. Revize Ders Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O2’nin yaptigi
revize dersinde O1°den farkli olarak dogum giinii dgrenci eslemesi, 6grenci anne eslemesi ve
sevilmeyen sebzeler Orneklerini tahtaya birlikte yazarak Ogrencilerin drnekler arasindaki
iligkileri gérmesini ve boylece fonksiyon kavramini 6grencinin kesfetmesini sagladig ifade
edilmistir. Ayrica O2’nin 6grenci anne drneginde dgrenciler ve annelerinin gergek isimlerini
kullanmas1 derse dgrenci ilgisini gekmek agisindan dogru bulunmustur. 02, O1’in dersinde
ogrencilerin fonksiyon ve fonksiyon olmayan formal 6rnek verilmesini orijinal bulmasina
ragmen kendi dersinde O1’den farkli olarak dgrencilerden informal rnek vermesini istemistir.
Ogrencilerin verdigi informal drnekler {izerinde matematiksel tartigmalar yapmanin fonksiyon
tanimin1 anlamlandirmada isi daha kolaylastirdig: fark edilmistir. Ogrencilerden informal 6rnek
istenmesinin dersin organizasyonu ve etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi adina 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katki verdigi soylenebilir. Fonksiyon kavrami ile ilgili revize ders
sonrasinda 6gretmenler arasinda gelisen diyaloglar asagida verilmistir.

OI: Tahtamn iice béliinmesi gayet mantikli, birde iki olumlu, bir olumsuz ornek vererek
konu anlatimi ileride bir strateji olabilir. Orneklerin dgrencilerin katilimiyla olusturulmas:
daha giizel oluyor, sen hangi ayda dogdun, ¢cocuklar katiliyor, direk yazmuvyorsun. Boyle olunca
yonetim problemi de olmuyor. Cocuk mesgul oluyor. Ornekleri cocuklarla beraber olusturacak

sekilde yazmamiz gerekir. Yaptigimiz bir sey yok ama sen ne zaman dogdun veya hangi takimi
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tutuyorsun gibi. Cocuklarin ise girecek sekilde olmasi giizel oluyor. Tanimi yaptirirken
cocuklarin informal tanimlarint yapip formal tanmima gegis yapabiliriz. Bazen de iformal
tamimdan informal tanima gidip tanimi saglamlastirabiliriz.

O2: Kesin degil de yapilabilir.

OI: Dolastigin zaman, tahtaya geldigin zaman, 6grencini yanina gittigimiz zaman daha ¢ok
sey gozlemleye biliyorsun. Ben bu fikre katiliyorum.

O2: Tabii ¢cocuklarin ne konustuklarini gériiyorsun, onlarin icine giriyorsun.

OI: Orneklerin hayat icinden olmasi, mesela ¢ocugun araba ve iiretildigi yerler érnegini
vermesi ve buna bizim imkdn vermemiz, hayatla ilgili tartismalar yapimasina firsat verdi. O
araba orda iiretiliyor burada iiretiliyor, yok projeye yapan iilke, hayatla ilgili tartismalar
olunca derse ilgi artiyor. Bu giizel oluyor sadece matematikle ugragmuiyoruz. Bu benim hosuma
gidiyor. Ashinda béylece matematiksel tartisma ortami olusuyor. Birde ogrencilere de
matematikle ilgili ger¢ek hayat problemi tiretmeye alistirtyoruz, bu sayede elimizde ¢ok sayida
gergek hayat problemleri olusturabiliriz.

Ogretmen diyaloglardan gercek hayat problemlerinin dgrencilerin derse katilimini
artirdigi bu baglamda dersin yoOnetimini kolaylastirdigi goriisiinii daha ¢ok savunduklari
gbzlemlenmistir. Buradan Ders Imecesinin 6gretmenlere dersi gdzlemleme firsat: verdigi igin
meslekleriyle ilgili goriislerinde gelisim sagladigi sdylenebilir. Diger bir deyisle sahip olduklart
goriislerin dogru veya yanls taraflarmm gorme firsati bulduklari i¢in Ders Imecesinin
ogretmenlerin mesleki gelisimine faydali oldugu ifade edilebilir.

4.1.2.3. Parcali Fonksiyon Kavramu ile Ilgili Uygulamalar: Parcali fonksiyon
kavramina iligkin uygulama 6ncesi etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi, dersin organizasyonu;
ogrencinin 6n ogrenmelerini dikkate alma, etkinliklerin sayisi, niteligi, uygun siralanmasi ve
etkinliklerin 6grenci seviyesine gore secilmesi ile ilgili 6gretmenler arasinda gegen diyaloglar
asagida verilmistir.

4.1.2.3.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogretmenlerin
hangi 6rnekle baslayacaklarina karar vermek i¢in fikir alis verisi yaptiklar1 gézlemlenmistir.
Ol ilk énce kahve makinesine atilan kahve ile makineden ¢ikan karisim miktar1 arasindaki
iliskiyi vermeyi teklif emis, O2 bu 6rnegin dogrusal fonksiyona drnek olabilecegini, pargali
fonksiyona drnek olamayacagini dile getirerek itiraz etmistir. O1, farkli kahve cesitlerinde bu
oranin farkli olacagini sdyleyerek bu 6rnegi parcali fonksiyon hale getirebilecegini sdylemistir.
O1 daha sonra saatlere gore degisen park iicretlerini igeren park problemleri iiretmenin parcali

fonksiyonu dgretmek icin giizel olacagim dile getirmis, O2 bu problemin giizel bir &rnek
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oldugunu fakat 6grencilerin ilgisini ¢cekmeyebilecegini, bu yiizden farkli bir 6rnek bulmanin
dogru olacagimi sdylemistir. O2 telefon tariflerinin parcali fonksiyon konusunu 6gretmek igin
ogrencilere uygun bir 6rnek olabilecegini ifade etmistir. Bir¢ok telefon tarifesi igeren bir
problem hazirlayip 6grencilere verildiginde grafik ¢izmelerini ve kendilerine hangisinin uygun
oldugunu belirlemelerini istedigimizde, ogrencilerde farkindalik olusturacagini ve gercek
hayatta matematige ihtiyacimiz oldugunu gostermis olacagmi soylemistir. Bu ornek O1
tarafindan benimsenmistir. Ogretmenler daha sonra &grencilere kag tarife verilmesi ve kag
tanesinin grafiginin ¢izilmesi gerektigi konusunda fikir alis verisinde bulunmuslardir. O1 her
ogrencinin kendine uygun tarifeyi secip ¢izmesini dnermis, O2 bu durumda ¢ok sayida durum
olusacagindan bu grafiklerin ¢iziminin ve konunun toparlanmasinin zor olacagini dile getirmis
ve 02 de sinifi ii¢ gruba ayirip her gruba ii¢ farkli tarife verip ¢izmelerini isteyelim diye teklifte
bulunmustur. O2 ¢ok zaman alacagini sdyleyerek, 6grencilere uygun geng tarifeyi segip tiim
smifa aym drnedi vermenin dogru olacagini sdylemistir. O1 de drnegi tahtada ¢ézmek yerine,
her siraya bir kagit dagitarak ¢6zmenin islerini kolaylastiracag: teklifini yapmistir ve sonugta
Ek-2’de verilen etkinlik kagid1 olusturulmustur. Ogretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

O1I: Bir etkinlik yaparak baslamay: ne dersiniz?

O2: Tamam iste duruma gore, bir fonksiyon var béyle ise bu iglemi yapiyorum, boyle ise su
islemi yapiyorum.

Ol: Mesela kahve makinasi var 10 gr kahve ¢ekirdegi atiyorsun,25 gr kahve ¢ikartiyor.
Atiyorum gibi bir sey olur mu?

02: O dedigin dogrusal isliyor.

O1I: Bir koyuyorsun iki katinin bes fazlasi ¢ikariyor.

02: Ama o par¢ali olmuyor.

O1I: Iki durum olur camm. Kapugino cekirdegi atarsan su kadar cikariyor mesela.

O2: Biz hayatla ilgili bir problemle baglayalim diyorsun.

OI: Evet ben éyle diyorum. Park problemi de yapabiliriz. O da hep diiz ¢izgi oluyor.

O2: Ilk 6rnek énemli ondan sonra hepsini kitaptan yapip gideriz.

O1: Oyle oluyor, fakat diger sinif tecriibe edilmis oluyor. Park problemi diyelim, yarim saate
kadar su fiyat ben hazirlarum fotokopi cektirip ¢ocuklara veririz. Bankalarin oldugu yerde
biiyiik sehir belediyesinin fiyat panolart var onu ¢ekeriz.

O2: Ben simdi sunu bir kere daha soyleyeyim. Benim sahsi fikrim. Biz tamam liselerdeyiz

cocuk ogretim hayatinin sonuna dogru yaklasiyor. Belki bizim yaptiklarimiz matematik inancini
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etkileyecek degil yapacagimiz seyler. Ama matematikte 6grencinin ilerideki hayatina iliskin,
ilerideki matematik inancina ve tutumuna iliskin bir seyler gelistirme adina matematik
ogretmeni hamle yapmali.

OI: Farkl: seyler yapmall.

O2: Farkli seyler yapmal, dersin bir noktasinda tiimiinde degil, bes dakikasinda, iKi
dakikasinda, iki ders de bir seyler yapmali. Bunu yaparken tek diize bir anlatimla olmuyor.
Bunu yillardwr yapiyoruz zaten, farkl degil. O zaman biz ne yapacagiz, neyi degistirecegiz.
Degismeden bir seyler olmuyor. Bir seyleri degistirmek lazim.

O2: Deger vermeyi yapiyor muyuz?

OI: Evet verecegiz. Ne anliyorsunuz? Onu takiben bunu soruyoruz.

O2: Bu dersimiz sunum yoluyla ogretme.

OI: Ben yine de bir sonraki soru olarak verilmesini istivorum, fiyat gecislerinde ¢ocuk
noktalar dahil mi? Degil mi? Karigtirtyor. Diiz ¢izimleri yapamayabilir, kafasinda
kavramsallastiramaya bilir. Bence burada Senin dedigini yapacaksak matematiksel tartisma
ortamini olusturacak érnek bulmaliyiz.

O2: Evet érnek.

OI: Bu érnek cocuklarin anlayacag, ilgisini cekecek bir 6rnek olmali. Sayag problemi bizi
ilgilendirir de ogrenciyi ilgilendirme:z.

O2: Telefon faturas: olabilir, ka¢ GB falan.

O1: Su ozelliklerde telefon su kadar, 4 GB hafizaya kadar su,4-8 arasi su gibi.

O2: Sulandirirlar onu.

OI: Bir érnek diisiinelim. Bu bir sey yapsin. Matematiksel tartisma ortami olusturacak
ornek. Ogrenci katilimini saglayan bir drnek.

02: Mesela sey nasil olur, telefon hatlarinda fiyatlandirma, 1GB kadar su adar asinca séyle
bir fiyatlandirma oluyor diye. Her 100 MB basina su kadar fiyat gibi.

OI: Hatta iki tarife verelim sizin uyan tarifeyi ¢izin diyelim.

O2: Tarife etkinligini verirken bicimimiz nasil olacak.

Ol1: Ogrencilere kagit verecegiz. Cocuk orada ugrassin 3-5 dakika sonra sorularla
yvonlendirelim. Tarifleri verelim onlara uyan tarifeyi kendi bilgilerine gére ¢izsinler.

O2: Dur simdi, koordinat eksenini verelim mi?

Ol: Kendinize uygun tarifeyi se¢, kendilerine aylik ortalama internet kullanim miktar:
belirleyin hangi tarife size uygun ve ne kadar odeme yapacaklar. Kendi kullanimini bir tane

grafigi olmaz mi?



152

O2: Yok herkes kendi sectigi tarifenin grafigini ¢izsin.

OI: 2 GB sabit fiyat.

02:Sey diyorsun. Diyorsun ki bir nolu pakette, Ahmet su kadar kulland: bu kadar para odedi,
Mehmet 2,3 kullandi 10 TL, édedi. Siileyman bilmem ne kulland: sunu odedi. Bura da
ogrencilerin yasayacag stireci tasarlamaya ve kurgulamaya ¢aligiyoruz.

Ol: Hepsini yazalim tahtaya, ¢cok mu zaman alir. 15 tane Veri olur, fazla mi olur?
Toparlamak zor olur mu?

O2: Yoksa grubun birisine bunu, digerine bunu mu versek. Isimleri bos birakalim, suraya
kullandigi1 GB suraya da fiyati, hepsi ayri kendine diisen fiyati yazsin.

OI: Tahtaya mi yapsak? Herkes kendine ait hesaplamay: tahtaya mi yapsak?

O2: Cok zor olur.

Ol: Kagitta hesaplasin séylesin, bunu iyi planlamamiz lazim. Su yapacagimiz etkinligin
ayrintilarim iyi planlamamiz lazim. Her tarifenin grafigi farkli olur, birinci tarifenin farkli,
ikincinin farkl olur, iigiinctintin farkli olur.

O2: O zaman tek tarife yapalim. Bu grup 1.tarife yapar, bu grup 2, tarife yapar, bu grup
3.tarife yapar.

OI: 0-2 GB sabit grafik olacak, cizebilirler mi? Yaparlar be. Her siituna bir tarife veririz.
Oyle yapariz. Tahtayt iice bolelim, bu tarifedekinin grafigi nasil olur. Herkes ¢izsin diyelim.

02: O zaman yukardaki tarife kismim vermeyelim mi. Bir de cocuklarin kullanma
miktarlarint karistirmayalim herkesin farkli olur kontrol etmek zor olur. Sabit bir kullanim
diistinelim.

OI: O zaman herkes kendine uygun tarifeyi belirleyip grafigini ¢izsin.

02: Ha dgrenci sen hangi tarifeyi istiyorsun, tamam sen onu ¢iz. Ona ait grafigi cizebilecek
mi? 2,2 GB kullandiginda bu,3 GB kullandiginda bu yonlendirelim mi?

Ol: Beyin jimnastigi yaptiralm. Mesela Ahmet, Mehmet, Ali, Veli, kullandiklar: miktarlar
1GB, 1,9 GB, 2,1 GB, 3GB ii¢ tarifede de édedikleri miktarlar ne kadar olur, tablo yapalim
hesaplasinlar. Bosluklar birakip doldurtabiliriz. Grafikler i¢inde tahtayt tige bolelim. Béyle zor
olacak sinif biitiin olsun.

O2: Tarifelerimiz bunlar, gelin birisini tercih edelim. Onun iizerinde yorum yapip, grafigini
cizelim.

OI: Tamam.

O2: Sadece biri secelim onu kullanalim. Bir tanesini verelim ama tartisma ortami olsun.

Ama tarife iizerinden birkag¢ beyin jimnastigi yapalim, su kadar kullanirsam ne kadar 6derim



153

veya ogrenciye soralim ortalama ne kadar internet kullaniyorsun gibi sorular sorup sonra sen
ne kadar 6deme yaparsin diye sorabiliriz. Tablo yaptik ya 4,5 GB kullanan ne kadar éder gibi
sorular sorarak grafik cizmeyi kolaylastirabiliriz. Once séyle diyelim, su, su tarifeler var,
surada ogrenci tarifesi var. Biz 6grenci tarifesini tercih ettik.

O1I: Obiir tarifelerde édev.

O2: Ha édev oldu iste. Tamam.

Yukaridaki &gretmen diyaloglarindan Ders Imecesinin dersin organizasyonu ve
orneklerin se¢imi ve sunumu adia 6gretmenlerin isini kolaylastirdig1 sdylenebilir. Ozellikle
O2¢nin 6rnek segiminde dgrencilerin ilgisini cekecek drnekler bulmak icin ¢aba iginde olmast,
diger 6gretmeni de bu konuda ikna etmesi hem kendi adina hem uygulamaya 6gretmen igin
dersin organizasyonu adina bir mesleki gelisim olarak yorumlanabilir.

4.1.2.3.2. Uygulama Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1’in gergek
hayat problemleri ile konuya giris yapmayi igsellestirdigi, bundan sonraki meslek hayatlarinda
gercek hayat problemleri ile 6gretim yapma egiliminde olacag gdzlemlenmistir. O2’iin gercek
hayat problemlerinin Oncesinde veya sonrasinda geleneksel yoOntemlerin kullanilmasi
gerektigini, gercek hayat problemlerinin ders zamanlamasinda problem olusturup, konunun
toparlanmasinda sikint1 olusturabilecegine dair tereddiitlerinin oldugu tespit edilmistir. Ders
Imecesi dongiisiiniin dersin organizasyonu siralanmasi adina olusan tereddiitleri ve problemleri
¢ozmek igin firsatlar verdigi sdylenebilir. Uygulama sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler
arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Bence ik 6rnek gercek hayatla ilgisi yok, ¢cok soyut kaliyor. Birinci ornegi ikinci 6rnekle
baglamadan hi¢bir manasi yok. Bence siralama o énce olur sonra olur o baska mesele ben eger
ikinci Ornek verilmeseydi, ilk ornegin bir manast yoktu. 2. Ornegi gereksiz kilmak, gereksiz
saymak bence anlamli degil. Bunu anlamli hale getiren sey ikinci 6rnek. Ikinci érnegi 6grenci
kendi ugrasiyor. 0 dakika ¢ok zaman aliyor diye bakmamak lazim, kaliciligi ve anlamayi
kolaylastirtyor. Cizim daha giizel olabilirdi, problemdeki sayr araliklar: daha giizel se¢ilebilir
di? Cizimlerin gegisleri daha keskin olabilirdi. Sayilar daha diizgiin olabilirdi. O ayrinti o
kadar problem degil. Ha sonra bu fonksiyonun ismi ne olur du? Demek ki her zaman ki gibi
glizeldi.

O1I: Vakit kalmadig1 icin ona gectim. Ashinda fonksiyonu parcali fonksiyon gibi tanimlamak
onemliydi? Ama zaman kalmadi. O zaman senin ders de zamana dikkat edecegiz.

O2: O zaman par¢all fonksiyonun ilk érnegi kisa tutacagiz.
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Ol: Evet dogru séyliiyorsun buradan gecis yapip c¢izimi yaptiracagiz. Benim ¢izim
vapmalaria zaman ayirmam iyi oldu. Cizim i¢in de bu 6rnek daha mantikli. Cocuklar iliskiler
kurmakta sikintilar ¢ekiyorlar. O sitkintiyi bu siire¢ i¢inde ¢ekmeleri iyi oldu. Biraz detayli bir
soru ya, ¢izerken karsilasacaklar: stkintilart gérme ve onlara ¢oziim onerisi getirmelerine firsat
vermemiz de iyi oldu. Biz 6grencilere o sikintilart ¢ekme firsati vermiyoruz, vermedigimizden
soru da soramryor ve 6grenme firsati elde edemiyor. Soruyoruz, ¢oziiyoruz boyle devam ediyor.
Osrenci igin soyut kaliyor ve tam anlamiyor. Cok ornek ¢oziiyoruz ama kavratict érnek
¢ozmiiyoruz ve orneklerin organizesini yapmiyoruz. Zaman iginde ¢ok ama farkl ¢esit soru
¢ozmeye ¢calistyoruz. Farkli soru tiplerini gésterip hatta ezberletmeye ¢alisiyoruz, kavratmaya
calismiyoruz. Bu érnekte 0-1 GB arasinda fiyat ayni oldugu igin grafik sabit fonksiyon ¢tinkii
fivat degismiyor ondan sabit fonksiyon, béylece ¢ocuk iliskilendirip anlamlandiriyor.1-2
arasinda her 100 MB bir 30 kurus artiyor dogrusal bir fonksiyon oldugunu goriiyor.

02: Ogrencinin sesini kesen sey dgrenciye gorev vermek. Ogretmen Ogrenciye gorev
verdiginde ilgisini gérevine yoneltiyor ve sesini kapatiyor.

O1I: Ders otorite kurmak ashinda cocuklar: derste mesgul etmek lazim matematiksel tartisma
ortami olusturmak gerekiyor. Bunun icin de Ders Imecesinin planlama kisminda gercek hayat
problemi, ogrenci  katilimimi  saglayan ogrenci  bilgilerinin  kullanildigi  orneklerin
desenlemesinin yapilmasi gerekir. Cocuklarin derse katilvmini saglayict bir etkinlik, bir
atmosfer olusturmak lazim. Buda én hazirlikla oluyor, o anda gelisip yapsak kiviramazsin.
Sagini solunu én goremezsin. Surada ki kagidi bile yaparken nasil ugragstik.

Yukaridaki gibi 6gretmenler arasinda ikilemler oldugunda revize dersinde yeni bir
uygulama ve degisiklikler yapilarak, bu tiir problemler giderilip, ideal bir dersin
organizasyonunun nasil olusturabilecegine dair fikir verdigi goriilmiistiir.

4.1.2.4. Trigonometrik Oranlar Kavrami ile Ilgili Uygulamalar: Trigonometrik
oranlar kavramina iliskin etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi, dersin organizasyonu; 6grencinin
on ogrenmelerini dikkate alma, etkinliklerin sayisi, niteligi, uygun siralanmasi ve etkinliklerin
Ogrenci seviyesine gore se¢ilmesi ile ilgili 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

4.1.2.4.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iligkin Bulgular: QOgretmenlerin
konuyu ihtiyag hissettirecek bir problem olusturmak i¢in ¢aba harcadiklar1 goriilmektedir. Bu
siiregte dgretmenlerin kendilerinin de gelisim gosterdiklerini fark etmis olmalar1 Ders Imecesi
uygulamalarmin yararlarindan biri olarak ifade edilebilir. Ogretmenler trigonometriye

Ogrenciler nicin ihtiya¢ duysunlar sorusunu kendi kendilerine sormalar1 ve ihtiyaci hissettiren
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problem ne olabilir diye diisiinmiislerdir. O2 Misir piramitlerinin yapiminda kullanilan egim
acis1 ile trigonometriyi iliskilendirmeyi &nerdigini, ancak O1’in Misir piramitleri ile
trigonometriyi iligkilendirip gecis yapmanin zor olacagmi ifade etmislerdir. O1 giincel bir
durum olan okulda engelli rampas1 yapim problemini 6nermis ve diger 6gretmenler tarafindan
kabul gérmiistiir. Ogretmenler kendi aralarinda Ders Imecesinin 6zellikle gercek hayat
problemi olusturmada ve derslerin diizenlenmesinde bir mutfak gorevi gordiglinii ifade
etmislerdir. Bunun Ders Imecesi adimlarinin bu siire¢ becerisinin sistematik hale getirilmesi
sayesinde ger¢cek hayat problemi olusturmak i¢in uygun bir ortam olusturdugu gozlemlenmistir.
Ozellikle O2 uygulama oncesi Ogretmen diyaloglarinda gercek hayat problemlerini
olusturduklarinda iiretken hale geldiklerini ve problemleri liretmede sistematigi yakaladiklarini
dile getirmistir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

OI: Birim ¢emberde trigonometrik orani anlatirken bahgeye cikarip, yon kavramini da
verip, bunla alakali soyliiyorum, ana konudan koptuk ama. Biiyiik bir cember ¢izsek, koordinat
diizlemi ¢izsek, bu taraf pozitif yon, bura negatif yon ama.

O2: Bu konuda tam bir metre yaricapli cember ¢izsek.

O1: Disarida cizeriz.

O2: Swmifin icerisinde de bir metre yaricapinda bir cember cizilebilir. Merkezi belli, yaricap:
belli eksenleri ¢izeriz. Ac¢iolgeri kullanarak 30 derecelik bir sey c¢izdik, buradan birim
g¢emberden trigonometrik oranlart bulmak daha kolay.

Ol: Disarida ¢izelim ne olacak, diger siniflar gérmez, gorse de ne olacak.

O2: Nasil ¢izecegiz, tebesirde almamiz lazim.

OI: Tebegir var bunlar sorun degil.

O2: Bir metre lazim, bir metre kiiciik olur?

O1: Ip de getiririz. Abi o sorun degil o bir ders sonrast, simdi konuya girisi nasil yapacagiz.
Ben éce trigonometri tanimi yapalim, trigonometri nedir? Sozliik tanimi sonra direk tanimi
vermek zorundayiz herhalde. Bir dik tiggen var, dik iiggenin kenarlar: arasindaki oranlar.
Bunlari reel hayattan bir seyleri ol¢tiiriip gostererek mi yapmak lazim. Bir problem durumuyla
baslayacagiz diye diigiiniiyorum ben. Ben bunu c¢izerim ama nasil baglariz trigonometrik
oranlarla.

O2: Zor olmasin baslangi¢ basit olsun.

O1: Zor olmaz bu ya. Ilk basta séyle olsun bir teyze var diyelim, burann yiiksekligi on metre
teyzeyi buraya getirmek istiyoruz. Buraya rampa koyacagiz. A¢i kullanacagiz ya 25 derece. 10

metre ¢ok yiiksek olur.
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O2: Dort metre, bes metre.

OI: 2 metre diyelim. Kadin engelli de. Bu rampamn uzunlugu en az ne kadar olmali?
Hikayelestirme kismina 6gretmenler kafa yoruyorlar ve en giizel girisi bulmaya ¢alisiyorlar.

O2: Ha dur simdi. Engelli arabada 25 derecelik egime kadar siirebiliyor. 25 dereceden fazla
SUremiyorsun.

OI: Cocuklarn ilgisini ¢eker mi bu? Onlarin ihtivaci olan bir sey. Yiiriiyen merdiven mi
olsun?

O2: Yiiriiven merdiven degil, tamam. Engelli rampasi ve 25 derecelik acidan fazla agida
gitmiyor. Engelli engelli arabasint siiremiyor. Eliyle siiremiyor. Belediye ne yapmali engelliler
icin bir yol yapmali. Ona gére yiiksekligi belli nereden almali. 3m veya 5 metrelik yiikseklik
icin nereden almall.

OI: En az en ¢ok diyelim mi? Soyle diyelim Mudanya Belediyesi Engelli Rampa yapma
yonetmeligi egim agisinin, $6yle olmasini istiyor.

O2: Egim agisini biliyorlar midir?

Ol: Anlatiriz, rampanin eSiminin, acisimn 15 ile 25 derece arasinda olmasini istiyor. Cok
diistik acilar mi?

O2: Yok. Reel bu, diisiik degil bu. Cikamaz 25 dereceden fazla olsa.

O1I: 15 ile 25 derece arasinda olmast gerekiyor. Simdi bunun icin kullanacagimiz rampanin
uzunlugu maksimum ne olur, minimum ne olur.

O2: Kag metre yiikseklikte yerden.

O2: Bak simdi burada, burada merdiven var ya. (Ogretmen cizerek gésteriyor).

Ol1: Ha merdivenlerin yanina rampa koyacagiz.

O2: Merdivenin hemen yanmina yaparsa ¢ikamaz ki?

OI: Bazilari yapiyor.

O2: Yapiyor ama anlamsiz. Anlamsiz yani hemen yamna yapmak.(Bu arada 6gretmen kagit
tizerinde ¢izerek gosteriyor).

O1. Anladim bunu ben cizmeye de ¢alisayim.

O2: Bunun yiiksekligi ne olsun? Buna benzer bir sey kurgulariz biz.1,25 m olsun. Bizim
kapimizin éniinde ki sey merdiven var ya miidiiriin oraya giden. Oradan nasil ¢ikacak? Oraya
vapmak istiyoruz tamda orasi. Fotografini ¢ekeriz icap ederse.

Ol : Cekeriz dogru. Yiiksekligini élceriz de soru anlasildi. Buraya yapilacak rampa uzunlugu
maksimum ne olur? Minimum ne olur?

O2: Miidiir Bey ¢ok para harcamamizi istemiyor.
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OI: Tamam bu olur. Bu giizel problem olur.

O2: Tam RME oldu ya. Bu tam Pisa sorusu oldu.

OI: Bunu yaptiktan sonra neye girelim. Nasil gecis yapip iliskilendirecegiz.

02: Cocuklara biz mi séyleyelim.

Ol: Simdi séyle cocuklar bunu surada séyle rampa yapip élceriz. Elindeki klinometreyi
kullanarak 6l¢iim yaptiracagiz.

O2: A¢1 6l¢meyi bununla yaptirmamiz lazim.

OI: Benim kafamdaki sey su. Bu klinometre ile aci 6lcegi ogrettik mesela. Aciyr kavusturup
suraya gelecek demi. Su uzunlugu yapip pisagordan hesaplayacak degi/ mi?

O2: Gel burada izleyelim. Bunu béyle koyacagiz kag derecelik aci. Buradan 35 derecelik
act mi? Kac derecelik ac1? Kag¢ demistik?

Ol: 15 ile 25 derecelik aci? Ben 15 dereceyi buradan ayarladim mi1? Yukaridan bakiyorum.

O2: Simdi isaretle orayt.

O1: Ama uzaklik sey olunca yakin olunca elle de élgeriz, diyebilir ¢cocuklar.

O2: Yakin mesafelerde bununla da yapilabilir. A¢i biliniyorsa direk trigonometri ile de
vapilabilir.

OI: Tamam bunu anlattik. Fakat mesafe uzun olupta Sl¢menin zor oldugu bir yerde
Kullansak daha iyi olmaz mi?

O2: Bunu her yerde kullanirsin. Kullanilmayacag: yer yok ki.

OI: Bu basit oldu bunula giris yapabiliriz. Benim asil problemim, bunu yaptiktan sonra
trigonometrik orana nasil gececegiz. Nasil iligkilendirecegiz.

O2: Tamam bu merdiven icin bunu yaptik. Béyle yaptik. Diyelim bunu él¢tiik. 15 derece hig
trigonometri bilmiyoruz. Peki, boylede belediyenin kanunu var her seferinde biz béyle mi
yvapacagiz. Yiiksekligi 6l¢iip agisint béylemi yapacagiz. Sabit olan bir seyler olmasi lazim. Ne
15 derece, on bes dereceyse. Burada ogretmenlerin derste yapacaklar: uygulamayr énceden
kendilerinin yapmasi derste muhtemel olusacak sikintilar: onlemek adina onemli.

O1l: 15 derecenin kargist ile komsusunun bir orani var midir? Tamam, 0 zaman gegisi boyle
vapacagiz. O zaman gegig ctimlesi, burada oldugu gibi hep ol¢ii mii yapacagiz? Bu agilara ait
sabit oranlar olabilir mi? Seklinde olacak. Bu oranlart her ii¢gen icin genellestirebilir miyiz?
Farkli iiggenlerde ayni agimin trigonometrik oranlart ayni midir? Aynidir ama ¢ocuklar bunu
karistirabiliyor, bununda tizerinde durmak gerekir. O zaman béyle bir geg¢is yapacagiz. Bu da
dogru. Bununla ilgili olaraktan her ticgende 15 derecenin karsisindaki, komsusundaki

kenarlarin oranlari sabittir. Buradan sonra trigonometrik oran konusunu verelim. Bir adim
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sonrasinda da trigonometriyi kullandirarak bir seyi ol¢tiirmeye calisalim. Bir problem daha
soralim ¢ok mu uzun olur. Ol¢mesi zor olan bir sey olsun ki, 6grenci trigonometriyi kullanarak
bunu yapabilecegini gorsiin.

O2: Benzerlik menzerlik yapmaya kalkar bunlar.

OI: Yapsin. Mesela seyde séyle bir problem olmus. Bir tane gordiim de. Bir dere var ucurum
var daha dogrusu, Bu u¢urumdan ge¢mek i¢in koprii koymasi gerekiyor, bu képriiniin uzunlugu
ne kadar olmali. Egim acisi var buraya ne kadarhk tahta gerekir gibi. Ihtiyag durumu ortaya
koymak gerekir.

O2: Benzer bir problem.

O1: Ac¢idan iste.

O2: Agidan da yararlanabilir.

OI: Mesela neyin trigonometrik oramni buluyor. Istedigi acininda trigonometrik oranini
bulabilir, klinometreyi kullanarak bulabilir. Aslinda Klinometre sayesinde yiiksekligi bulacak
trigonometri yapmayacak. Oyle bir sey mi olsun binamn yiiksekligini mi olcelim.

02: Ya da Uludag n yiiksekligini olctiirelim. Bakalim gercek élciilerle sey yapabilecekler
mi?

O1: Mesela teleferik yapimiyla ilgili bir uygulama yapilabilir mi? Oyle hikdyelestirsek. Ama
¢ok teferruath olur. Disart ¢ikarip bir seyler yapmak lazim.

O2: Iki dersinin oldugu bir zamanda yapmalisin, iki dersin arka arkaya oldugu bir dersin
var mi?

O1: Var. Onu ayarlariz, 6nce su girisi yapali bu oldu gibi. Ama ikinci problemi nasil yapariz,
bir problem daha gerekir bence.

02: Uzerinde ¢ok durmamak lazim artik normale donmek gerekir. Suritmamast lazim.

Ogretmenler derste yapacaklarini deniyorlar, klinometre ile 6l¢iimii nasil yapacaklarmi
diisiiniiyorlar.

O2: Oldu mu?

O1: Tamam sabitledim. Kag derece?

O2: Dur bakayim birak buray: ben tuttum.

OI: Bu agiy biz 90’ na tamamlayacagiz.

O2: Doksana tamamlayacagiz. Ka¢ dereceymis? 29, 28,5 dereceymis.

OI1: Tamam ama senin g6z hizandan.

O2: Burasimin 29 dereceden fazla olmasi lazimdi. Yanhs m1 yaptik? Bir daha yapalim.

OI: Tamam dogru su agi genis, bizim ki dar.
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02: 19 derece. Buras: merkez a¢i, bizim a¢i ¢evre ag1 gordiigiiniin yarisi o zaman burasinin
iki kati. 19,5 un iki kati. Gel simdi buradan yapalim. 38 derece.

Ol: Ama burayr uzatirsak 90 derece burasi doksandan bu acimin ¢ikarimas: ile elde
edilmiyor mu?

02: Yok yok tamam benim dedigim gibi. Simdi cetveli gel géziimiin hizasina getir. Biraz
daha asagida olmasi lazim.

OI: Tamam yerden yiiksekligi 1,30.

O2: Yiikseklik 1,30.

OI: Ben simdi cetveli g6z hizandan itibaren tutuyorum. Sen nerden bakmaya basladin.

O2: Dur simdi bir dakika. Tamam, surasi kése ya. Ben ne kadar yiikseklikteyim.

OI:1.30

02: 1.30 yiikseklikteyim. Buradan suraya kadar, egim agisini da bulduk.38 derece simdi
buradan duvara kadar olan mesafeyi olg¢ecegiz. Tama suradan goziim mesafesi burada, tam
buradan élgecegiz. Yerden ilcelim. Ogretmenler yerden él¢giiyorlar. 3 metre 88 cm él¢tiiler.

Ol: Simdi biz sey yapacagiz 38 derecelik kendimiz sey yapacagiz. Simdi kiigiik bir iicgen
olusturalim 38 derecelik.

O2: Simdi 38 derecenin trigonometrik degerini bilmemiz gerekir.

O1: Uggen benzerliginden yapacagiz bunu.

02: Uggen benzerliginden yapacagiz bunu.

OI: Bir metre tabanlt m1 olsun veya 388 e boliinen bir uzunluk mu segelim.

02: 39 cm segeyim yaklasik olarak. Ya da 19 cm seceyim yarisini.

O1: 39 cm iyidir.

O02: Ama él¢mekte zorlanacagiz.

(Ashinda ogretmenler dgrencilere uygulatacaklart etkinlikleri ilk dnce kendilerinin
vapmalart ogrencilerin siire¢ iginde karsilasacaklari zorluklart gormek ve bu zorluklar
asmalart i¢in gelistirecekleri stratejiler agisindan onemli.)

O2: Ben onu tam 19,5 alayim tam yarist.

OI: Tamam.

Ol: Yere sifirlayalim, keske kagidin en ucundan baslasaydik.

O2: Cok énemli degil.

Ol: Artik cetvele gerek yok, direk acidlceri kullanabiliriz.

O2: Tam dik olacak sekilde cizmem lazim ya.

OI: Simdi acidlceri getirip 38 dereceyi dlcelim.
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O2: Bu ii¢genin yiiksekligi 16 cm oldu. 16, 19,5 simdi gel benzerligi yapalim. Simdi yapalim.

OI: Bu onun 20 kat: yaklasik.

O2: 16 bélii bizim bulmak istedigimiz yer x, esittir 19,5 bélii 388. x’i bulacagiz iizerine 130
cm ilave edecegiz.

O1: 1-20 orani var. Yaklasik 320 arti 130. 4.50 var mi? Arasi o kadar.

O2: O kadar olmamas: lazim, yanls olctiik.

O2: A¢y1 2 ile carpmayacaktik.

O1I: Ikiyle ¢carpmak mantikly geldi bana. Kafamda ben ilk bas éyle diisiindiim, sallanan ipin
olusturdugu agimin 90 dereceye tamamlayana.

O2: Dur bakalim simdi bunu hesapladigimiz zaman. Kag derece 19 derece mi?

Osretmenler simdi 19 dereceye gore minyatiir ticgende hesaplama yapip, — iicgen
benzerliginden yiiksekligi olcecekler.

02: 6,7 cm gibi bir sey.

OI: 20 kat art: 130 cm. 264 cm yapar. Cok hatali degil. Gergek isaretledigimiz yer 258 cm.
Tamam bu giizel oldu. Bu uygulamak i¢in on bir hazirlik yapmak lazim ve bundan bahsetmek
lazim, hemen o derste girersek biraz zorlamirlar. Klinometreyi kullanmasin: anlatmak gerekir.
Yarin senin bos saatin yok degil mi?

02: Yok.

OI: Neyse Persembe yapariz o zaman.

Ogretmenler engelli rampasi yapimindaki problemleri ¢dzerken trigonometrik tanimlari
vermek yerine klinometreyi kullanmislardir. Ogrencilerin klinometreyi kullanirken yere
yatmak, gozii 6lgmek istedigi yere hizalamak zorunda kalacaklar1 6gretmenler tarafindan
ongoriilmiistiir. Ogretmenler burada trigonometrinin devreye girerek isi daha kolaylastiracagini
ve dgrencilerin bunu kullanirken trigonometriye ihtiya¢ duyacagini diistinmiislerdir. Bunun i¢in
ogretmenler engelli rampasi yapilacak yerin verilerini kullanarak, uygulamay1 birebir
yapmuslardir. Ogretmenler 6grencilere uygulatacaklari etkinlikleri ilk once kendilerinin
yapmalar1 6grencilerin siire¢ icinde karigilasabilecekleri zorluklart gérmek ve bu zorluklari
asmalar1 i¢in gelistirecekleri stratejiler agisindan onemli bir firsat oldugu goriilmiistiir. Bu
yapilanlarin dersin organizasyonu ve etkinlik se¢imi yoniinden 6gretmenlerin gelisimine yarar
sagladig1 sdylenebilir. Ayrica Ders Imecesinin ders arastirma kisminin 6gretmenlerin, dersin
organizasyonu ve etkinlik se¢imi i¢in sistematik bir yap1 olusturdugu goriilmiistiir.

4.1.2.4.2. Uygulanma Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Segilen

problemin dersin organizasyonunda 6nemli bir etken oldugu kisaca, problem dgrencinin ilgisini
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cektiginde 6grencinin, ders islenisine ve diizenine katkida bulundugu, ilgisini ¢ekmediginde
ders diizenine ve isleyisini destek olmadigi anlasilmaktadir. O1 ve O2’in ders arastirma
kisminda o6grencilerin ilgisini ¢ekecek problemler olusturmak igin ¢ok g¢aba sarf ettikleri
gorilmektedir. Bir¢ok problem bulmalarina ragmen oOgrencilerin ilgisini ¢ekmeyecegini
diisiindiiklerinden baska problemleri kesfetmek igin ¢aba sarf ettikleri gozlemlenmistir.
Ogretmenlerin bunun farkina varmalar1 da dersin islenisi ve organizasyonu agisindan dnemli
bir mesleki gelisim olarak kabul edilebilir. Trigonometrik oranlar konusu ile ilgili yapilan
uygulama sonrasinda bir araya gelen 6gretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Problem miikemmel bunun hakkinda hicbir elestiri yapamam. Cocuklarinda probleme
karst ilgi ve alakast kesinlikle iist diizeyde. Klinometreyi kullanarak derse giris yapmamiz da
giizel oldu, onceden klinometreyi kullanmadan bahsettigimiz icin yadirgamadilar. Problemin
coziimiinde sen isi eline aldin, 6grencilere isi birakmaliydin. Bes dakika giiriiltii patirti olsaydt
da onemli degil onlara hak vermeliydin. Problemin ¢oziimiiyle ilgili strateji belirlenmesinde
ogrencilere daha fazla zaman harcayabilirlerdi. Fakat 6l¢me islemlerinde sana yardimct olan
ogrenci becerikliydi, onun i¢in dersin akisinda olumlu etkisi oldu. Diger 6grencilerde derse
katiuldilar. Problemin matematik modelini tahtaya c¢izdiginde benzerlik uygulayacaklarini
hemen fark ettiler. Evet sen ozellikle benzerlik demelerini bekledin, ama onlar zaten benzerlik
dediler sen duymadin. Sen hala bekleyince 6grenciler benzerlik kullanilmayacak diye tereddiit
ettiler. Sonuca baglama kismini senin yapman daha mantikl, 6grenciler zor becerirlerdi
sonuca baglamay1. Ayrica stireyi yetistirmekte zor olurdu.

OI: Evet biraz yetistirme derdine diistiim ondan olmus olabilir.

O2: Evet sen dersi sen yetistirme derdine diistiin, bence onlara firsat vermeliydin, ayrica
ogrenciler hi¢ giiriiltii patirti yapmadi, dikkatlerini derse verdiler. Aslinda problem iyi
secildiginde, ogretmen problemi giizel sundugunda ve oOgrencinin derse katilimina izin
verildiginde dersin organizasyonu ve yonetimi gayet kolay oluyor. Ogrencilerin fikirlerini
sunmasi onemli, yanlis sey one siirsiin, bu arada giiriiltii ¢iksin onemli degil.

OI: Basta bende tereddiit vardi, klinometreyi kullanmaya gerek var mi? Ama derste fark
ettim ki, problemi ¢ozerken klinometreyi kullanirken zorluk ¢ektiler, boylece daha kullanisl,
daha kolay bir metoda ihtiva¢ duydular 6grenciler iyi oldu. Boylece dgrenci trigonometrik
oranin gerekliligine iliskin motive olabilir. Siralama da bir hata var miydi?

02:Gayet giizeldi bence. Zamanlama da iyiydi. Siralama bence problemli degildi sadece,
ogrencilerin konuyu toparlayip sonuca varmalart i¢in onlara bes dakika zaman versen daha iyi

olurdu. Yoksa miikemmel oldu. Birde trigonometrinin sozliik manasiyla ilgili bir seyler
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soylemen, Ingilizceden terciime ederek bir seyler ifade etmen égrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Cok
kiiciik seyler ama énemli. Ogrencinin yerde siiriinmesi de ¢ok hos oldu. Derste herkes rol
almamus olabilir, ama rol alanlarin etkili kisiler olmasi onemli.

Ol: Evet dogru, sectigimiz 6grenci derse bir arti katiyor, sen bir sey demeden yatiyor,
kalkiyor, farklh katki saglayan énerilerde bulunuyor. Baska bir égrenciyi seg¢sek, bizi epey
zorlardl, her adimda séyle yap boyle yap uyarmak zorunda kalirdik.

O2: Klinometreyi ben derse gétiiriip ne ise yaradigini anlatayim.

Yukaridaki 6gretmen diyaloglarindan 6gretmenlerin dersin islenisinde 6grencilere daha
cok gdrev verilmesi gerektigini fark ettikleri anlasilmaktadir. O2’nin O1’in dersin son béliimde
isi kendisinin daha cok ele aldigini, 6grencilere daha fazla zaman vermesi gerektigini ve
Ogrencilere gorev vermenin dersin siiresini yetistirmede problem olusturmayacagini dile
getirdigi goriilmektedir. Ogretmenler derste 6grencilere gorev verildiginde giiriiltii ve derse
hakim olma gibi sikintilarin olamayacagini, olsa bile dersin iyi anlagilmasi adina bunlara
miisaade edilebileceginin fikrine sahip olduklari anlagilmaktadir. Ders islenisi ve
organizasyonu icin &grencilerin ders igindeki rollerin belirlenmesi ve derste Ogretmene
yardimci olacak etkinligi yapacak 6grencilerin se¢iminin ¢ok dnemli oldugunun 6gretmenler
tarafindan kesfedilmesi de 6nemli bir mesleki gelisim olarak kabul edilebilir.

4.1.2.5. Istatistik ve Veri Analizi Kavramina ile Tlgili Uygulamalar: Istatistik ve Veri
Analizi kavramina iligkin etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi, dersin organizasyonu; 6grencinin
on 6grenmelerini dikkate alma, etkinliklerin sayisi, niteligi, uygun siralanmasi ve etkinliklerin
Ogrenci seviyesine gore segilmesi ile ilgili 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

4.1.2.5.1. Uygulama Oncesi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1’in istatistik
kavraminin daha iyi anlagilmasi i¢in gergek hayat problemi olarak yilin en iyi satis elemani
problemini diger 6gretmenlere agikladigi goriilmektedir. O1 bu problemde kriterlerin énem
sirasin1 0grenciye birakmasinin amacinin, karar vermenin zor bir sey oldugunu 6grencilere
gostermek ve boylece istatisti§in ne ise yaradigini hissettirmeye caligmakta oldugunu ifade
etmistir. Daha &nce yapilan Ders Imecesi Uygulamalar1 sayesinde verilerin toplanmast,
siiflandirilmasi ve 6nem sirasinin belirlenmesi ve karar verilmesinin ne kadar zor ve gerekli
oldugunu &grencilere hissettirmenin O1 tarafindan amag edinildigi anlasiimaktadir. O1 ayrica
Milli takima kalece se¢ciminde ii¢ kalecinin istatistikleri problemini de verebiliriz diye teklif
etmistir. Burada kaleciler ile ilgili tiim istatistikler paylasilabilir, daha sonra degerlendirmenin

ogrencilere birakilabilecegini dile getirmistir. O2 dgrencilerin cogunun lider tipli oldugu igin
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yilin satis eleman1 Orne8inin daha kullanisli olacagini, kaleci 6rneginin kizlarin ilgisini
¢ekmeyecegini bu yiizden kizlarin istatistigi kavramasi agisindan iyi bir 6rnek olmadigini
sOylemistir. Bu konugmalardan etkinliklerin se¢imi ve siralanmasi, dersin organizasyonu,
etkinliklerin sayisi, niteligi, uygun siralanmasi ve 6zellikle etkinliklerin 6grenci seviyesine gore
secilmesi acisindan Ders imecesinin dgretmen mesleki gelisimine yararli oldugu sdylenebilir.
Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

OI: Belki 6rnek ¢ok uygun degil ama? Soyle bir drnekle istatistige baslayalim. Verileri
asagida olan ii¢ satis elemanindan en iyisi odiillendirilecektir. Kriterleri nasil degerlendirelim
diye 6grencilere soralim. Bu bilgilere gore ¢ocuklar ne diigiintir? Bu ¢alismayr bireysel mi
vapalim? Grup olarak yapalim.

O2: Grup ¢alismast olsun.

OlI: Birbirlerine fikir veriler yardimlasirlar.

O2: Fikir versinler. Yardimlassinlar.

Ol: Tek tek olunca vizilti oluyor kargasa oluyor.

O2: Dérderli gruplar olsun.

OI: Onlardan fikir alalim bu satis elemanlarim neye gore degerlendirirler. Biiyiik bir
ihtimal yaptigi satis diyecekler. Bilmiyorlar ne gibi kriterlere bakarlar, onlari yazsinlar buraya.
Burada sablon yaptik, orada tabloyu degistirip onlarin dedigine gére yazabiliriz. Olmazsa
tabloyu bos birakip onlarin fikirlerine goére tabloyu dolduralim. Burada ii¢ ayda satig
elemanlarimin satiglar: var, bir de aylara gore karlar: var. Burada ¢ocuklar mesele en ¢ok
satan degil, 6nemli olan baska kriterlerde olabiliri dedirtmek. Istatistiksel verilerde birgok
veriyi beraberce degerlendirebilecegimizi nasil 6gretmeliyiz? Mesela burada en ¢ok satan satis
elemant Hakan ama en az kazandiran o. Ayrica satis yapmak igin satiy elemanlarinin mesai
kalma saatleri de burada var. Mesela Hakan az satis yapmis ama ¢ok mesai kalmis. Ornegin
Selda hi¢ mesai kalmamis. Ayrica farkli bir veri olarak satis elemanlarimin miisteriyi arama
sayilart var. Yani miisteriyi takiplerini gosteriyor. Bu satis elamanlarindan biri devamli
miisterileri aramis, biri orta siklikla aramis, biri hi¢ aramamis bu farkli bir veri. Satis
elemanlarinin katildiklar: seminerler de kriter olarak var. Sence ¢cok mu kafa karistirtr bunlar.
Baska bir veri miisteri memnuniyeti.

O2:Yiizdelik mi?

Ol :Yok yiiz iizerinden ka¢ verirsiniz diye soruluyor? Birde burada sadece arabayi satin

alanlara degil bu adamla goriisen her miisteriye soruyorlar? Burada bununla da ilgili veriler



164

var. Bu verilere en iyi satis elemani sizce hangisi? Siz hangisini secerdiniz? Sebepleriyle
agiklayiniz.

O2: Burada amacimiz ne?

Ol: Istatistige bir giris yapmak neden istatistige ihtiya¢ duyuyoruz? Bu tip durumlarda en
isabetli karar almak icin ne yapariz? Yilin satis elemanini belirlemek icin bir kriter belirlemen
lazim. Yilin elemanini se¢mek i¢in buradan yararlanacagiz. Bu kriterlere gore sen hangi kritere
daha onem verirsin, hangisine daha yiiksek puan verirsin ve yilin elemanini segersin diye
ogrenciye sorsak ve onun karar vermesini istersek nasil olur. Yani buradaki kriterlere puan
verip puanlama yapacak buna gére tercihte bulunacaklar. Istatistigin amact da bu zaten
verilerden yararlanarak dogru yorumlar yapmak. Boyle bir giristen sonra da istatistigin
tanmimina gitmek.

O2: Giizel olur. Birde burada ¢ocuklara siz degerlendirme jiirisi diyebiliriz. Cocuklara
verilerin nasil gelmesini istersiniz deyip, verileri de oyle verelim onlara.

O1: Biz ornek kriterleri verelim, ¢cocuklar bazilarini secsinler bazilarini kendileri eklesinler
ve puanlasinlar ve yilin elemanini segsinler.

O2: Tamam kendilerine gére yapsinlar.

OI: Burada yilin en iyi elamani Hakan mi? Derler.

O2: Biiyiik ihtimalle.

OI: Neye gore, Hakani neye gore sectiniz?

O2: Bu verilerin hepsine baktigimizda ¢ok karisiyor. Burada 5,6 tanesine birden bakinca
kafam karisiyor.

Ol: Her Ogrenci veya grup ona gore hangi kriter onemli ise ondan baglayarak diger
kriterleri de puanlayip yilin elemanint sececek. En sonunda her grup kendi puanlamasini
savunabilir, En sonunda veriler iizerinden tartisarak en uygun puanlama kriteri olusturabiliriz.
Ogrenci igin satis elemanin ne kadar ¢ok satis yapmasi degerli yoksa ¢aliskanligi mi? Degerli.
Burada Hakan ¢ok satis yapmus, kar getirisi ¢cok degil ama miisteri iliskileri ve ¢caliskanligi iyi.
Yeteri kadar seminerlere katilmis. Yani ileriye dogru yatirim yapmak istersin sen. Benim i¢in
reel seyler onemlidir, su anki satisi onemlidir, diger kriterlerden bana ne mi?

O2: Burada sen geriye doniik verileri degerlendirmissin. Gelecege iliskin bir degerlendirme
derdinde degilsin. Gelecege yonelik potansiyele 6diil veremezsin ki? Gelecege yonelik bir sey
degerlendirecek olursam bunlara hi¢ birine bakmam kabiliyete bakarim.

OI: Hocam her neyse, ¢ocuklar bunlara yorum yapsinlar, ayni senin benim gibi ne

diigtiniiyorlarsa ona gore yorum yaparak puanlama yapsinlar.
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O2: Bence béyle olsun diyebilirler. Bu veriler ayri ayri degil de yan yana olsunlar.

OI: Konuyu degistirebiliriz. Bir teknik direktor bir kaleci secmek istiyor. Yardimcilarindan
mevcut kaleciler hakkinda veriler istiyor. Bu veriler gére degerlendirme yapacak. Problemi
boylede degistirebiliriz. Gol kurtaris sayiart vb. gibi olabilir. Toplam oynadigi saat,
performansi, disiplinli olup olmadigi, gérdiigii kartlar, gibi istatistik verileri olabilir.

O2: Milli takim icin diyebiliriz.

Ol: Bes madde kriter olusturalim. Kizlar icinde onlari ilgilendiren farkli bes madde
secebiliriz.

O2: Milli takim kampina ¢agirdigi bes kaleciden elde edilen verilere gére secelim.

OI: Kizlar iginde sey. O zaman ilgi dagilir mi?

O2: Iigi dagilir tabi. Ashinda satis elemani problemi kétii bir 6rmek degil Hepsi lider tipli
cocuklar altlarinda insan ¢alistirmak isteyen tipler satiy elemant se¢me sorusu onlar igin ilging
olacaktir.

OI: O zaman séyle diyelim siz bir araba satis departmanin sahibisiniz diyerek baslayalim.
Sizin altimizda ¢alisan ii¢ satis elemaminiz hakkinda bilgiler var. Bunlar hakkinda
degerlendirme yapmanizi istiyoruz. Size bu bilgileri verdik. Bu verilere gore hangisini
segerseniz. Sizin i¢in kriter ne olmalidir. Biiyiik bir ihtimal getirdigi para diyecekler.

O02: O zaman net konusalim, sadece bu soruyu verdin.

Ol: Sonra hangi kriterlere gore bu elemanlart secerseniz diye bos kagida yazmalarini
isteyecegiz. Daha sonra bu bes veriyi arka arkaya verecegim. Bu kriterlere gore yilin elemanini
se¢iniz, nedenleri ile agiklayin. Size gore siralama hangi kriterlere gore olmali. Sonra her bir
grup kendi siralamasint savunsun en sonunda sinif olarak ortak kriterleri olustursunlar. Sonra
toparlayalim. Ama zamani nasil yonetecegiz.

O2: Aklima sey geldi ayin 6grencisini se¢mek istiyoruz. Ornegin okullar ayin ogrencisini
sec¢iyor neye gore segiyor degil mi?

O1: Oyle yapalim.

02: Ogretmenler bu 6grenciyi seviyoruz ona gore seciyorlar neye gore degerlendirme yok.
Aywn 6grencisini sectik, diger insanlarin aklinda siiphe olmaz mi neye gore sectik.

OI: Ayin égrencisi olsun. Kriterleri 6gretmenlerle konusup belirleyelim. Ornegin derslerin
iyi olmasi, davramslarmin iyi olmasi vs. Ayin 6grencisi igin otuz ogrenciden degil de
ogretmenler tarafindan segilen bes 6grenciden birini segelim diyelim. Okudugu kitap sayisi

yaptig1 sosyal faaliyet. Istatistige girizgah yapmasi icin bu érnekler yarali olacaktir.
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O2: Biz ornegin ayin 6rencisini secerken hicbir kritere gére hareket etmiyoruz sadece hissi
davraniyoruz.

Ol: Lyi bir 6grenci secerken neye gore karar veriyoruz? Iyi 6renci, iyi é8renci tamam o
kadar. Fakat bu ¢aliyma sonunda ¢ocuklara bir insan se¢menin ne kadar zor oldugunu
cocuklara hissettirilebilir. Yani bu tip kararlar alinirken olusturulan kriterlerin énemi kisiden
kisiye degisir.

02: Osrencileri degerlendirirken matematik cok onemli fakat sadece matematigi onemli
faktor gormekte yanlis.

Ol: Ornekte yilin égrencisi segilirken kriterlere verilen puanlarin hangi sebeplerle
verildiginin agiklanmasint istemeliyiz. Ogrencilere de matematiksel verilerin karar vermede
gerekli ama yeterli olmadigini ve karar vermenin zor oldugunu ogretmeliyiz.

O2: Kendi hayatimdan 6rnek vermek istiyorum, ben cocuklarla kural getirdigim zaman tepki
goriiyorum. Gelin ¢ocuklar ne yapacaksiniz bilgisayar oynayacagiz, oyun oynayacagiz ne
kadar oynayacaksiniz? Bunlar: ¢ocuklar belirleyip karar alininca sonu¢ daha verimli oluyor.
Onun igin yilin 6grencisi segilirken kriterleri ogrenciler segsin.

OI: Evet donemin égrencisi secilirken kriterleri 6grencilere belirletelim. Her bir grup
kendilerine gore onemli olan kriterlere puanlasin. Her biri bu kriterlere gore dénemin
ogrencisini segsinler. Tiim gruplar birbiriyle tartissinlar ve sinifca bir puanlama yaparak
ortaklasa donemin Ogrencisini  segsinler. Belki de ¢ocuklar akademik basariy
onemsemeyecekler, sosyal yonlere daha ¢cok onem verecek.

O2: Nasil degerlendirecegiz.

Ol :Yetistiremezsek ddev olarak verip sonra degerlendiririz.

Konusmalarda gecen climlelerden anlasilacagi gibi 6gretmenlerin daha 6nceki yillarda
istatistik kavramini anlatirken 6nce tanimi verdikleri sonra ornekler vererek devam ettikleri
goriilmektedir. O2 okuldaki dénemin en degerli 6grencisi (dénem 6grencisi) probleminin
ogrenciler agisindan yilin satis eleman1 probleminden daha uygun olacagini dile getirmis, bu
gorls diger 6gretmenler tarafindan kabul edilmistir. Dersin organizasyonu ve etkinligin se¢imi
isinin 6gretmenler agisindan bir siire¢ becerisi oldugu sdylenebilir. Yukaridaki diyaloglardan
anlasildigr lizere ilk once yilin satig eleman1 Ornegi, kaleci 6rnegi daha sonra da dénemin
ogrencisi orneklerin kesfedilmesi, en son olarak 6gretmenler arasindaki tartismalar sonucunda
donemin ogrencisi probleminin belirlenmesi bu siire¢ becerisinin uygulamaya katilan

ogretmenlerin de gelismekte oldugu sdylenebilir.
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4.1.2.5.2. Uygulama Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O2’nin dersin
organizasyonunu iyi yaptig1 gerekli yerlerde 6grencilere miidahale ettigi, fakat gereksiz yere
derste hakimiyeti saglamak i¢in miidahale etmedigi, bu ylizden ders esnasinda giiriiltii oldugu
ama bunun basibosluktan degil, O6grencilerin derse tam katilmak i¢in heyecanlarindan
kaynakladig1 goézlemlenmistir. Ders icinde Ogrencilerin giiriiltii ¢ikarmalarinin her zaman
olumsuzluk olarak diisiiniilmemesi gerektigi, durumu 6gretmenler i¢in dersin islenisi adina
mesleki gelisim olarak diisiiniilebilir. Cilinkii uygulamaya katilan 6gretmenlerin derslerinde
giriilti yapilmasini istemedikleri diyaloglarindan anlagilmaktadir, uygulama sonrasinda
ogrencilerin lehine olan durumlarda buna izin vereceklerini dile getirmeleri bu konuyla ilgili
diistincelerinin degistigini gostermektedir. Ayrica dgretmenler bu uygulamada donemin en
degerli Ogrencisinin belirlenmesi i¢in kriterlerin 6grencilere sorulmasi sayesinde olumlu
doniisler oldugunu gérmiislerdir. Ozellikle bir dgrencinin belirledigi kriterleri goriince
ogretmenlerinde G6grencinin becerikli ve kabiliyetli oldugunu dile getirmislerdir. Buradan
gercek hayat problemlerinin Ogrencilerin becerilerin ortaya ¢ikmasi adina onemli oldugu
sOylenebilir. Uygulama sonrasinda bir araya gelen dgretmenler arasinda gegcen diyaloglar
asagida verilmistir.

OI: Bence *Okulumuzun bu dénemdeki en basarili égrencimizi se¢cme adina sizlerin
yardimlariniza ihtiyacimiz’’ var ciimlesi giizel bir giris oldu. Ogrenciler direktif vermiyorsun,
onlarin goriislerini aliyor olmak bence motive edici.

02: Gruplar aywma iyi oldu ashnda istatistik eleme isi, bunun i¢inde neye gore
eleyeceklerine ortak karar verecekler. Ortak egilimler sonucunda optimum sonuca varacaklar.
Tartisarak en iyi sonuca varacaklar. Gruplarin kriterlerini 6nem sirasina gore belirlemesi ve
bunlara goére her bir grubun donemin ogrencisini belirlemesi mantikli oldu. Boylece ogrenciler
her bir fert i¢in onemli olan seyin farkl oldugunu gérmiis oldular.

O1: Hocam dénemin en basarili 6grencisini degil, donemin en degerli 6grencisini seciyoruz
diye diizeltmen iyi oldu. Daha dogrusu en basta donemin basarili 6grencisini se¢iyoruz demek
vanlis oldu. Ciinkii donemin en basarili 6grencisini se¢mek icin 6grencilerden yardim almayiz
direk basariya gore seceriz. lyi ki zamaminda fark ettin yoksa biraz stkinti olurdu. Dersin
organizasyonunda kavramlarin ve kelimelerin yerli yerinde kullaniimasi hususunda ¢ok
dikkatli olunmasi gerektigi gormiis olduk.

O2: Evet dogru soyliiyorsun bu konuda dikkatli olmaliydik. Ogrenciler, biraz giiriiltiilii

miiydii?
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OI: Benimde o dikkatimi cekti, fakat 6grencileri gozlemledigimde de ¢ogunlugu etkinlikle
ilgili konusuyorlardi? Bu yiizden gereksiz yere dgrencilere miidahale etmeye gerek yoktu
bence. Hocam ayrica benim sey dikkatimi ¢ekti, 6grenciler kriterleri okudular, birisi dedi Ki
sebeplerini de okumak istedi, izin vermedin, ben dinlemek isterdim. O zaman daha giizel
olurdu?  Ciinkii insanlar ileride karar verdiklerinde kararlariyla ilgili gerekgeleri de
ag¢iklamalar zorunda olabilirler. Bu beceriyi de ogrencilere kazandwrabilir dik.

O2: En son grup nasil séyledi;”’ Bize kalirsa asil yetenek ve hayal giicii 6nemli okul basart
bunu onemli degil. Ciinkii gelecekteki hayatinda bunlar daha éne ¢ikvyor ve daha ¢ok basarili
olmamizi saglyor’’ Benim dikkatimi ¢ekti ve not aldim. Kriterleri soyle belirlediler. Yetenek,
okul basari puani, okul kurallarina uyma, girisimcilik, sosyal faaliyet, kitap okuma, genel
kiiltiir, sorumluluk bilinci, planlama, iletisim, ahlak, hayal giicii ve 6zgiiven.’’

Ol: Arkadaslar fark ettiniz mi? Bu dersteki dénemin 6grencisi problemi ve bundan onceki
dersteki engelli rampasi érnegi 6grencilerin ¢ok hosuna gitti ve ilgilerini ¢ekti. Bu problemler
plir matematik i¢cermiyor, bence bu yiizden 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Aslinda biz
konuyla ilgili ornekler ve problemler sectigimizde matematik disi kavramla ve igeriklerde
olmali érneklerde. Ciinkii matematik yatkinligi olmayan ogrencilerinde ilgisi ¢ekiyor.

Yukaridaki diyaloglardan engelli rampasi, donemin 6grencisi gibi gercek hayat
problemlerinin 6grencilerde daha derin diisiinme becerilerinin ortaya ¢ikmasina firsat verdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin dzellikle son iki uygulamada gercek hayat problemleri hazirlama
ve dersin organizasyonuyla ilgili olarak kendilerinde gelisim oldugunu ve bu konuda
kendilerine giivendiklerini sdylemeleri onemli bir mesleki ilerleme olarak yorumlanabilir.

4.1.2.5.3. Revize Ders Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: O1’in ders
sirasinda bir dnceki dersi yapan O2’ye benzer sekilde miidahaleci olmadigi, gerek duymadig
siirece dgrencilerin islerine karismadig1 anlagilmaktadir. O1’in diger derslerde giiriiltiiden ¢ok
rahatsiz oldugu, fakat son derslerde giiriiltiiden rahatsiz olmasina ragmen miidahale etmedigi
fark edilmistir. O1’in konunun dgrenciler tarafindan iyi anlasiimasi igin ders hakimiyeti ve
otoritesinden fedakarlikta bulunabilme becerisini kazanmaya bagladig1 sdylenebilir. Buradan
ogretmenin daha az miidahaleci ama etkili ve aciklayict miidahaleler yapmasinin gerektigi
anlasilmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin ders islenisi ve organizasyonu adina mesleki gelisimi
olarak kabul edilebilir. Istatistik ve veri analizi konusu ile ilgili yapilan revize ders sonrasinda
bir araya gelen 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Hocam giris gayet giizeldi. Bir baglam icinde probleme giris yaptin. Ogrencilere her

gorev verdigin de zaman vermen iyi oldu. Birde ogrencilere yaptigin aciklamalar daha net
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kesindi, bu giizel oldu. Obiir tiirlii toparlamak zor olacakti. Ayrica grup calismas: mantikly
oldu. Ciinkii 6grencilere burada beraber calisma ve karar alma becerisi kazandirilmis
olunacak. Hocam sen siksik miidahale ederdin, burada miidahale etmedin. Bu senin adina giizel
bir geligim.

OI: Sag ol hocam tesekkiir ederim.

02: Ha birde sosyal proje seklindeki etkinlikler sayesinde égrencilerin derse ilgisi artiyor.
Bundan da onemlisi matematigin ger¢ek hayatla iliskisi oldugu hissi olusturdugu fark ettim.
Donemin égrencisi segiminde kriterlerin 6nem sirasinin ogrencilere birakilmasi 6grencilere
karar vermenin zor oldugunu ogretmek acisindan ¢ok mantiklt oldu bence. Cocuklara
istatistigin sadece verileri kullanarak hesap yapmak olmadigint gostermek agisindan giizel
ornek oldu. Belli bir zaman gectikten sonra kriterleri nasil puanlayacaklarini bir gruba sorup
dogru veya yanls yaptigini ¢cek etmen mantikli oldu. Aslinda derste ¢cok konusma degil a ama
etkili ve aciklayict konugmalar yapilmasi gerektigi anlasiliyor.

02 yukaridaki diyaloglarinda O1’in kendi dersini izlemesi ve uygulama sonrasi
degerlendirmeler yapilmasi sonucunda O1’in bu derste agiklamalarinin ve ifadelerinin daha
kesin ve daha anlasilir oldugunu, bir de etkinlik i¢in zaman ayarlamasimi yaptigini dile
getirmesi, Ders Imecesinin dgretmenlerin mesleki gelisimine énemli bir katki sagladiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir.

Dersin organizyonuna bagli olarak 6gretmen goriislerine gore 6gretmenlerin mesleki

gelisimlerine iliskin bilgiler Tablo 8’ de verilmistir.
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Tablo 8

Dersin organizasyonuna bagl ogretmenlerin mesleki geligsimleri

Derslerin 6grenme ve Uygulama  Uygulama

Tema Kategoriler Ogretme siirecinde Olgiit .
N . Oncesi Sonrasi
gbzlenmesi
) Hayir X
Hiz problemleri
Evet X
« Hayir X
Fonksiyon Kavrami
Konunun gercek Evet X
hayatta kullanimi ve
KonunuN aenel Parcali fonksiyon Hayir X
g kavrami Evet X
anlami {izerinde
sorgulama yapma Trigonometrik oran Hayir X
kavrami Evet X
Dersi Istatistik ve veri Hayir X
ersin analizi Evet X
organizasyonu
. Hayir X
Hiz problemleri
Evet X
Hayir X
Fonksiyon Kavrami
Evet X
Etkinliklerin segimi Parcali fonksiyon Hayir X
ve siralanmasi kavrami Evet X
Trigonometrik oran Hayr X
kavrami Evet X
Istatistik ve veri Hay1r X
analizi Evet X

Tablo 8'de hiz problemleri ile ilgili olarak, 6gretmenlerin ilk toplantilarinda daha 6nceki
derslerinde gercek hayat problemleri ile ilgili 6rnekler vermediklerini ifade ettikleri igin
uygulama oncesi “hayir” olarak isaretlenmistir. Ancak Ders Imecesi uygulamasina
baslandiktan sonra, 6gretmenler derslerini gercek hayat problemlerini kullanarak anlatmanin
daha etkili oldugunu kabul etmislerdir. Bu nedenle uygulama sonrasi, konunun gergek hayatta
kullanimi ve konunun genel anlami iizerinde sorgulama yapma ilgili olarak 6gretmenlerin
mesleki gelisim gosterdikleri seklinde yorumlanabilecegi icin “evet” olarak isaretlenmistir.
Benzer sekilde, diger konularin islenecegi dersler igin toplanan Ogretmenler daha Onceki
derslerinde gercek hayat problemleri ile ilgili 6rnekler vermediklerini sdylemeleri nedeniyle

uygulama 6ncesi “hayir” olarak isaretlenmistir. Ders Imecesi uygulayan 6gretmenlerin her bir
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konu anlatimi i¢in hem aralarinda gecen diyaloglarda hem de hazirladiklar1 ders planlarinda
gercek hayat problemlerine daha fazla yer verdikleri goriilmektedir. Bu nedenle konunun
gercek hayatta kullanimi ve konunun genel anlami tizerinde sorgulama yapma ilgili olarak
ogretmenlerin mesleki gelisim gosterdikleri seklinde yorumlanabilecegi i¢in uygulama sonrasi
“evet” olarak isaretlenmistir.

Herbir konunun islenecegi dersler igin toplanan Ogretmenlerin aralarinda gecen
konusmalardan anlagildig1 kadariyla etkinlik se¢imi ve siralanmasini kafalarina gore yaptiklar
ifade ettikleri i¢cin uygulama oncesi “hayir” olarak isaretlenmistir. Ancak ilk dersten son derse
kadar Ders Imecesinin uygulayan 6gretmenlerin etkinlik segimi ve siralanmasinda ortak
noktada bulusmak i¢in biiylik gayret sarf ettikleri goriilmektedir. Buradan etkinlik se¢imi ve
siralanamasinda 6gretmenlerin mesleki gelisim gosterdikleri seklinde yorumlanabilecegi i¢in
uygulama sonras1 “evet” olarak isaretlenmistir.

4.2. Ogretimsel Aciklamalara Bagh Ders imecesi Uygulamasina Iliskin Bulgular

Ogretimsel aciklamalar ile ilgili olarak islenen derslerdeki uygulama éncesi 6gretmen
diyaloglari, uygulama esnasinda sinif i¢i diyaloglar ve uygulama sonrasi 6gretmen diyaloglarini
iceren konusmalar ve bu slirecte 6gretmenlerdeki davranis degisimleri asagida verilmistir.

4.2.1. Hiz Problemlerindeki Ogretimsel Aciklamalar: Hiz problemlerindeki
Ogretimsel aciklamalari yerli yerinde yapma ve dersin ana noktasini toparlayicit agiklamalarda
bulunma ile ilgili olarak dgretmenler uygulama sonrasinda toplanmislardir. Ogretmenlerin
calistiklar yillar goz 6niine alindiginda 6gretimsel agiklama yapacak kadar matematik bilgisine
sahip olduklar1 sdylenebilir. Diyaloglardan, 6grencilere ¢ok soru sorulmasi, cevaplarin 6zellikle
onlarla beraber verilmesi sayesinde nitelikli 6gretimsel agiklamalar yapilmasina firsat
olusturuldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin soru sormasina firsat verilmesi
sayesinde Ogretmenin Onceden planlamadigi birgok Ogretimsel agiklamalar yaptig
goriilmektedir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Tahtaya hiz géstergesini ¢izmen ¢ok giizel oldu. Béylece konun anlasilmasinada ¢ok
faydali olacaktir, oylece defalarca ogretimsel agiklama yapma ihtiyaci olamayacaktir ve
zamanda iyi ayarlanacaktir Hiz gostergesin 120 kilometreyi gosterdiginde ne anliyorsunuz?
Giizel soru, boyle ayrintili ve kavramsal ogretimsel agiklamalar o&grencilerin konuyu
anlamasinda faydali olacaktir. Bunu bilmenin size ne faydast var? Sorusu bence giizel bir
soruydu. Aslinda agiklamalar yapilirken, ogrencilerin soracagi sorulart senin sorman veya
konun anlasiimasina faydali olacak sorulari sormak ayrica ogrencilerle cevap konun

anlasiimasinda daha yararli. Bu sorulardan sonra gerekli agiklamalar yapmak, isin icine
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ogrencileri de katmak daha giizel oldu. Monolog seklindeki agiklamalarin hi¢bir faydast
olmuyor. Belki en sonda ogretmen toparlayici agiklamalar yapabilir.

OI: Evet dogru bu budur, su sudur sonra bu soruyu nasil ¢ozeriz seklinde degil, ogrencinin
konuyu anlamasini kolaylastiracak sorulari sormak ve cevaplar: ogrencilerle beraber vermek,
ogretimsel agiklamalart beraber yapmak ¢ok mantikli oldu. Diger derslerde hiz yol bolii
zamandir. Hiz birim zamanda alinan yol demektir demek c¢ok yetersiz olacaktir. Hiz
problemlerinin ¢oziimiinde 6grenciler ¢ok soru soracaklardi, dersin diizende bozulacakti ve
konuyu toparlamak ve dersi giizel bitirmemiz zor olacakti.

02: Ama égrencilere ¢ok soru sormalarina firsat vermeliyiz ki 6gretimsel aciklama yapma
firsatr olussun ve konunun anlasilmasini kolaylassin.

OI: Hocam ben onu demiyorum. Tabii dgrencilerin ¢ok sorulart sormalari ve gerekli
actklamalar yapmak konunun anlasiimasina faydali olacaktir. Hatta 6grencilerin soru sormasi
sayesinde 6gretmen ¢ok daha iyi 6gretimsel agiklama firsati buluyor.

O2: Hocam aslinda seni tutamiyorduk, onceki derslerde soruyu soruyor, cevabi veriyordun.
Burada ¢ok sabirliydin, 6grencilerin cevaplari vermesi ve dogru cevabi bulmasti igin ¢ok gayret
ettin. Sorular sorarak, yonlendirme yaparak ogrencilere yardimci oldun. Bir de sunu
soyleyecegim ogrencilere iliskin gercek hayat problemi sorman ogrencilerin ilgisi ¢ektigi igin
ogrencilerin soru sormasini motive ediyor. Bu yiizden de ¢ok nitelikli ogretimsel a¢iklamalar
yapma olanag ortaya ¢ikiyor.

O1’in sorular1 sorduktan sonra, dgrencilerin cevaplarmi beklerken gayet sabirli oldugu,
ogrencilerin dogru cevap vermesi igin sorular ve dgretimsel agiklamalar yapmak icin ugrastig
gozlemlenmistir. Ayrica gercek hayat problemleri sayesinde Ogretmen ve &grenci
diyaloglariin zenginlestigi, 6grencilerin 6gretmenlere soru sormaya c¢ekinmedigi, bdylece
ogretmenin etkili 6gretimsel agiklama firsati olusturdugu 6gretmen diyaloglarindan elde edilen
diger bir sonugtur. Bu itibarla derslerde gercek hayat problemini kullanmanin etkili 6gretimsel
aciklamaya pozitif ydnde etkisinin oldugu nu sdylenebilir. Bu durum Ders Imecesinin arastirma
kisminda 6gretmenlerin konusmalar1 ve birlikte karar almalarinin bir sonucu olarak gortilebilir
ve bu da ogretimsel agiklama adina 6gretmenlerin mesleki gelisim gosterdikleri seklinde
yorumlanabilir.

4.2.2. Fonksiyon Kavramindaki Ogretimsel Aciklamalar: Fonksiyon kavramindaki
ogretimsel agiklamalar1 yerli yerinde yapma ve dersin ana noktasini toparlayici agiklamalarda

bulunma ile ilgili 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.
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4.2.2.1. Uygulama Sonrasi Ogretmen Diyaloglarmma Iliskin Bulgular: O1’in derste
ogrencilerle ¢ok diyalog icinde oldugu, onlara konuyla ilgili sorular sordugu, 6gretimsel
aciklamalar1 onlara yaptirdigi gézlemlenmistir. Fakat 6grencilerin soru sormasi igin ortam
olusturamadig1 O2 tarafindan dile getirilmistir. 02, 6grencilerin sordugu sorular sayesinde
O0gretmenin onceden tasarlamadigi ama 6grencilerin konuyu daha iyi anlamasina firsat verecek
ogretimsel agiklamalar yapma firsat: bulanabilecegini ifade etmistir. Ogretmen diyaloglarinda
konuyu ¢abuk kavrayan 6grencilerin yani sira konuyu anlamada zorluk ¢eken dgrencilere de
firsat vererek 0gretimsel agiklamalar yaptirilmasi gerektigi dile getirilmistir. Bunu yaparken de
gercek hayat problemlerinden segilen 6rneklerin konuyu anlamada zorluk ¢eken 6grencilere ve
ogretmene ogretimsel agiklamalar yaparken faydali oldugu ifade edilebilir. Ogretmenler
arasinda gegen diyaloglar agsagida verilmistir.

O2: Verilen dogum aylari ve égrenci eslemesi ve Cocuklar ve kadinlar eslemesinden sonra
“bu eslemelere baktiktan sonra bana birka¢ sey soyleyin’’ ifadesi en iyi oOgretimsel
aciklamadan daha iyi oldu, ¢iinkii ogrenciler bu eslemelere bakarak fonksiyona ait tanimi
yapmak igin ogretimsel agiklamalart ogrencilere yaptirmis oldun. Bu noktada 6grencilerin
soylemleri sonucunda bu eslemlerin ortak ozelliklerini tahtaya yazman ¢ok giizel oldu. Ayrica
oglenci sevilmeyen sebzeler ornegi verip bun ornekler arasinda benzer olan ve benzer
olmayanlart bulun demen, benzer olan eslesmelerdeki kurali 6grencileri buldurman basarili
oldu. Ben sahsen o&grencilerin buradan hareketle tanimi yapacaklarini diisiinmiiyordum.
Ogrencilere tekrar benzer eslemelerdeki kurallar: tekrarlatman, sonra yeniden tanimlart bir
daha yazman ¢ok mantikli oldu. Ogretimsel agiklamalar tekrar etmek de énemli bir ayrinti.
Fonksiyon ornekleri 6grenciler tarafindan verildikten sonra neden fonksiyon? Deyip tekrar
soru sorman ve kurallari tekrar hatirlatman ¢ok yerinde oldu. Birde ogrencilerin soru soracagi
ortam olussa daha iyi olurdu. Oyle olsa daha nitelikli 6gretimsel agiklamalar yapmak miimkiin
oluyor bence. Bu yiizden 6grencilerin her seyi anlayacagi sekilde dersi dizayn etmek yerine
ogrencilerinde soru sormasina neden olacak eksiklikler olmali.

O1: Ogretimsel aciklamalar yapiminda tekrar da ¢cok énemli. Cok sikict olmamak kosuluyla
tekrar etmenin ¢ok faydalr oldugunu diistiniiyorum.

O2: Ben sunu da fark ettim 6grenciler verilen érnegin, fonksiyon olup olmadigini aciklarken
anne, ¢ocuk eglemesinden yararlaniyorlar. Seninde ogrencilerden etkilenerek anne ¢ocuk
orneginden yararlanman ¢ok iyi oldu. Bence konun iyi anlasimasinda ve Jdgretimsel

agtklamalarin anlasiimasinda bu érnekler ¢ok yararlt ve kalici oluyor. Bu tip orneklerde bir
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bakima ogretimsel agiklama olarak kabul edilebilir, ayrica bu ornekler zamanlama konusunda
da ogretmenlere fayda sagliyor.

Yukaridaki dgretmen diyaloglarindan O1’in ders esnasinda ogrencilere dgretimsel
aciklama yapma firsat1 verdigi ve onlarin yanliglarini fark edip dogru olan agiklamalar yaptig
gorilmiistlir. Ayrica 6gretimsel agiklamalarin tekrar edilmesinin 6nemli oldugu ve tekrarlar
yapilirken 6grencilerin sikilmamasinin da diger bir husus oldugu 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir.  Yukarida bahsedilen durumlar Ogretimsel agiklamalar perspektifinden
ogretmenler adina bir mesleki gelisim olarak yorumlanabilir.

4.2.2.2. Revize Dersi Sonrasi Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogrencilerin
kavrami kendi kendine kesfedinceye kadar 6gretmenin 6gretimsel agiklamalar yapmak yerine,
ipucu seklinde kismi Ogretimsel agiklamalar yapmalarinin dogru olacagi konusunda
ogretmenlerin ortak bir goriise vardiklar gozlemlenmistir. Ogretimsel agiklamalar informal
dilden formal dile dogru, basta ogrencilerin informal kelimeleriyle daha sonra formal dile
dontigserek ve en sonunda tanimi1 verecek sekilde olmasinin mantikli olacagina karar verdikleri
goriilmektedir. Ayrica dgretmen diyaloglarindan O1 gibi her bir 6rnegin hemen sonunda
ogretimsel agiklamalar yapmak yerine, O2 nin yaptig1 gibi 6rneklerin hepsini verdikten sonra
Ogretimsel agiklamalar yapmanin daha dogru oldugunun o&gretmenlerce kabul edildigi
anlagilmaktir. Bunun yani sira 6rneklerin hepsi verildikten sonra bu Ornekler arasindaki
benzerlikler ve farklilar nelerdir? gibi gec¢is climlelerinin O6gretimsel agiklamalari yapmayi
kolaylastiracag1 gézlemlenmistir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

Ol: Hocam sen benden farkl olarak farkl &grencilere soz vererek onlarla beraber
ogretimsel agiklama yapmaya ¢alisman daha giizel oldu. Birde ornekleri ogrenciler iliskili
se¢men yani anne ¢ocuk orneginde ogrenciler ve annelerin isimlerini ve kardeslerinin
isimlerini kullamip ogretimsel agiklamalart bu eslesmelerden yararlanarak yapmak daha
vararli oldu. Ben her érnegi verdikten sonra agiklamalar yaptim, hatta ikinci ornegi verdikten
sonra birinci ve ikinci 6rnek arasinda iligkiyi buldurmaya ¢alistm. Sen farkli olarak ii¢ 6rnegi
yaptin sonra ogretimsel agiklamalar yapip fonksiyon tamimi yaptirdin. Bence boyle daha
mantikl. Farkindalik olugturmak icin ¢ok tekrar etmek mantikl, fakat 6grencilerin tanimlart
kesfetmesi sirasinda ogretmen c¢ok acgiklamalar yapmamali. Kavrami kesfettikten sonra
kavramin ve tammun daha iyi anlasiimasi icin 6gretimsel agiklamalarda daha ¢ok tekrar
yvapilmali. Onun i¢in hocamin yaptigi daha basarili. Siz bu orneklerin benzerliklerinin ve

farklilarin ne oldugunu soyleyebilir misiniz? Sorusu direk 6gretimsel agiklamalar yapmaktan
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daha degerli. Ogretimsel aciklamalar: &grencilere yaptirmak ve buradan hareketle
kavramlarin ogrenciler tarafindan kesfedilmesi icin 6nemli bir gecis ciimlesi olmustur.

O2: Bir ogrenci bu érneklerde benzerlikler ve farkliliklar nelerdir sorusuna, cevap verirken
dogru tespit yapti ama dogru ac¢iklamalar yapamadi, bende diger drnege gecmeden,
fonksiyonun kavramin anlasilmast i¢in yerinde ogretimsel aciklama yaptim. Birinci érnek ile
ikinci 6rnek arasindaki benzerlik ne fakat iiciincii 6rnekten fark nedir? Sorulart ¢ok yerinde
oldugunu diistintiyorum ve égrenciler ¢ok yerinde cevap verdiler.

OI: Osrencilerden fonksiyona veya fonksiyvon olmamaya érnek verin demek ¢ok iyi oldu.
Ornekleri de gercek hayat érneklerinden istemen, Ogretimsel acgiklamalart bu ornekler
tizerinden yapmak ogrencilerin fonksiyon tamimini anlamalarini ¢ok kolaylastirdi. Béyle
informal orneklerden sonra ogrencilerin fonksiyonun formal tanimina ge¢meleri kolay oldu.

Yukaridaki ifadelerden O2’in O1’e gore 6gretimsel agiklamalar agisindan mesleki
gelisimde belirgin ilerlemesi oldugu fark edilmistir. Bunu yan1 sira Ders imecesi sayesinde
uygulamaya katilan 6gretmenlerin 6gretimsel agiklamalar agisindan hemen hemen ayn1 mesleki
gelisimi gosterdikleri sdylenebilir.

4.2.3. Par¢ah Fonksiyon Kavramindaki Ogretimsel Aciklamalar: Parcali fonksiyon
kavramindaki 6gretimsel agiklamalar1 yerli yerinde yapma ve dersin ana noktasini toparlayici
aciklamalarda bulunma ile ilgili 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

4.2.3.1. Uygulama Sonrasi Ogretmen Diyaloglarmma Iliskin Bulgular: O1’in
gecmiste 6gretimsel agiklamalari kendisinin yapmasi gerektigini diistinmesinin yanlis oldugunu
ve bunlarin 6grenciyle birlikte yapilmasinin daha dogru olacagimi fark ettigi anlasilmaktadir.
Ol1, ders esnasinda sinifi diizenli olarak gdzlemlemis, o&grencilerin bireysel sorularimi
cevaplamaya calismig, bu gozlemler sonucunda Ogrencilerin genel hatalarini fark etmis ve
zamani gelince genel dgretimsel agiklamalar yapmistir. O2’nin ifadelerinden O1’in 6nceki
derslerde, dersin basinda dgrencilerin daha iyi anlamasi i¢in her yanlis1 diizeltme, dogruyu
lizerine basa basa anlatma egiliminde oldugu, fakat daha sonra o6gretimsel aciklamalar
ogrenciler ile birlikte yapmasinin ve matematiksel tartisma ortami olusturmasinin olumlu bir
davranis oldugu anlagilmaktadir. O2, bireysel agiklama yapmanm, sinifa yapilan genel
aciklamalardan daha faydali oldugunu dile getirmistir. O2 genel agiklamalarin dgretmenlerin
gozlemleri sonucu elde edildigini, bu yiizden algisal bir durum oldugunu sdylemistir. Etkinlik
temelli uygulamalarda 6grenciler sinif ortaminda herkesin duymadigi bir ortamda sorulari
dogrudan G6gretmene soru sorabildigi i¢in, bireysel 6gretimsel aciklamalarin daha faydali

olacagm diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenler arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.
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O2: Basta yiik sendeydi, sen ¢cok én plandaydin sonra égretimsel aciklamalara yapmaktan
vaz gectin, 6grencilere biraktin onlar kendi aralarinda tartistilar, kendi kendilerine a¢iklama
vaptilar daha iyi oldu, giiriiltii kesildi. Ayrica 6gretimsel agiklamanin zamanlamast ve uzunlugu
onemli. Bes dakika ogrencilerin yaptiklarini gozlemledikten sonra herkesin ortak yaptigi
hatalar1 goriince ogretimsel agiklama yapman gayet mantikli oldu. Etkinlik sayesinde
ogrenciler birbiriyle iletisim kurma ihtiyact duyuyorlar, béylece ogrenciler birbirleriyle
ogretimsel aciklamalar yaptilar. Bence bu o6grencilerin yaptigi 6gretmsel agiklamalart
ogretmenlerin yaptig1 ogretimsel agiklamalardan daha degerli. Aslinda ders esnasinda
ogrencilerin birbiriyle kolayca iletisim kurmalarina uygun sinif atmosferleri olusturarak ¢ok
verinde davrandin hocam. Ses c¢ikacak diye ogrencilerin kendi arasindaki iletisimi
suirlandirmak gayet yanlis oluyor. O yiizden ¢ok giizel oldu bence. Sende daha evvel 6grenciler
hi¢bir sey kacirmasin diye ¢ok sik agiklama yapma egilimi vardi, bu derste ogretimsel
agtklamalarin zamanlamasi iyi oldu.

Ol: Evet bende kabul ediyorum, hani anneler olur ya cocugun arkasinda gezer her seyi
toplar, bende 6yle 6grencinde bir eksiklik gérsem hemen tamamlamak i¢in agiklama yapma
ihtiyact duyuyordum. Bu derste biraz frene bastim, ogrencilerin kavramlar: kesfetmelerine
firsat vermek istedim, genel yanlis anlamalar varsa o zaman miidahale ettim. Etkinlik olmasi
faydali oldu, 6grenciler birbiriyle iletisim kurup gerekli 6gretimsel a¢iklamalar yaptiklari igin
benim isimde kolaylastirdilar ve boylece zaman tasarrufuda yaptik. Birde sunu soylemek
istiyorum, ashinda birinci drnegide dgrenciler anladi, bundan sonra gegebilirdik ama ikinci
ornek daha detayli agiklamalar yapma firsati veriyor, ayrica bu ikinci érnegin etkinlik temelli
yvapilmasi ogrencilerin kendi aralarinda tartisma firsati vermesi, kendi aralarinda 6gretimsel
agtklamalar yapma olanaginin olusmasi, 6grencilerin konuyu derinlemesine anlamalarina
fayda verdi. Yani birinci ornek gibi ¢ok soru ¢ézsek, ikinci ornek gibi detayli aciklamalar
vapilmasina firsat verilmezse, hi¢chir ise yaramaz. Ciinkii birinci gibi benzer ornekler, ayni
agtklamalart yapmak zorunda kaliriz ve 6grencide ¢ok gelisme imkant vermemis oluruz bence.

O2: Oyle detayli égretimsel aciklamalar yapacak, matematiksel tartismalar icerecek gercek
hayat problemleri iiretmenin yeri Ders Imecesinin ders arastirma kismi. Burada biz epey
mesafe kastettik.

OI: Derste su fark ettim etkinlik kendileriyle ilgili oldugu icin ders katilim ok fazla oldu.
Bu yiizden ogretimsel agiklamalarin anlasilmasida kolay oluyor. Ayni zamanda é6gretimsel

agtklamalar: ogrencilerinde kendi kendine kesfetmeleri de ¢ok kolay oluyor.
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Fotograf 19°’de O2’nin bir dgrenciye aciklamalar yaparken diger dgrencilerin de
aciklamay1 dinlemek istemeleri verilen gercek hayat problemine olan ilgilerini artirdigini
gostermektedir.

Fotograf 19

Ogrencilerin derse katilim gostermesi

02: Hocam gercekten égrencinin istegi iizerine bireysel dgretimsel agiklamalar yaptin ve
onun disinda hi¢ agiklama yapmadin, sabir ettin, sen aslinda hemen miidahale ederdin. Basta
bir agiklama yaptin, sonra ogrencilerin kavramlart kesfetmeleri icin firsat verdin. Ayrica
gerekirse ogretimsel agiklamalar yapmak igin sinifi daima gezerek ogrencilerin yaptiklarini
gozlemlemen ¢ok yerinde oldu bence. Ha birde etkinlik yapilmasi sayesinde ogrencilere yapilan
bireysel aciklamalar yapilmasi, genel agiklama yapilmasindan daha faydali oluyor sanki.
Ctinkii genel ogretimsel agiklamalarda é6gretmen ogrencinin anlamada giicliik cekecegini
diistindiigti hususlar hakkinda yapiliyor, biraz algisal bir durum yanlista olabilir. Burada ise
ogrenci direk anlamadigi kismi direk ogretmene soruyor, herkes sordugu soruyu duymadigi
icin utanmiyor bence. Bence bireysel 6gretimsel agiklamalarin yapildig: ders ortami daha etkili
oluyor.

Yukaridaki 6gretmen diyaloglarindan derslerde hep ayni aciklamalar1 yapmak, benzer
ornekler ve problemler ¢ézmek yerine, 6gretmen ve Ogrencilerin 0gretimsel aciklamalari
birlikte yapmasi gerektigini fark etmis olmalari mesleki agidan bir gelisim olarak
yorumlanabilir. Buradan anlasilacag gibi Ders Imecesi uygulamasinin 8gretmenlerin mesleki
gelisimine katki1 sundugu da yadsinamaz bir gergektir.

4.2.3.2. Revize Dersi Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Derste gercek
hayat problemleri kullanma sayesinde Ogretimsel ag¢iklamalarin daha kolay yapildig:

soylenebilir. O2'nin ders esnasinda smifi gezerek ogrencileri gozlemlemesi sayesinde,
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ogretimsel agiklamalarin daha verimli yapabildigi ifade edilmektedir. Ogretmenler arasinda
gecen diyaloglar agagida verilmistir.

OI1: Hocam ilk érnegi 6grenciler cok kolay anladilar. Ogrencilerle diyalog kurarak, dogru
sorulart sorarak iyi yonlendirdin. Geng tarifede probleminde ise benimde yaptigim gibi,
problemin sorularimi okutarak burada ne demek istiyor? Diye sorarak égrencilerin informal
ciimleleri ile cevap vermelerine firsat verip sorulari anlamalarina firsat vermen daha dogru
oldu. O zaman bu tip etkinliklerde, soru kdgitlarini dagitip 6grencilere belli zaman vermeden
once, sorular ne demek istiyor? Diye sorup égrencilerden acgiklama yapmasina firsat vermek
dogru olmustur.

O2: Tiim égrenciler derse katildi ve birbiriyle tartistilar. Bu arada ders esnasinda giiriiltii
oldu ama bu giiriiltii beni rahatsiz etmedi. Ciinkii 6grencinin kendi igiyle ugrasiyor olmasindan
dolay1 Ggretmenin goziine goziikmiiyor. Ogrencilerin  birbiriyle konusup aralarinda
agiklamalar yapmasi belki de égretmenin yapacagi dgretimsel agiklamalar yapmasindan daha
degerli. Bu durum ogretmenin dersi zamaninda bitirmesine de faydall olur. O yiizden bence
giirtiltii olmasina ragmen ogrencilerin birbiriyle konugmasina izin verilmeli.

O1: Ders esnasinda dersi gozlemlemek, siniflart gezmen cok giizel oldu. Dikkat ettim, bu
esnada ogrenciler anlamadiklarimi daha kolay ifade ediyorlar. Sen yanlarina yaklasinca
anlamadiklarini soyleyebiliyorlar. Normal ders anlatiminda o6grenciler bu kadar rahat
kendilerini ifade edemiyorlar. Biraz fazla zaman almasina ragmen bu tip etkinlik temelli dersler
vapilmasi faydali olabilir. Bir de 6grencilerin derse ilgisi olmasinin en biiyiik sebebi geng tarife
probleminin dgrencilerle ilgili olmasi olabilir. Bence gergek hayat problemlerinin 6gretimsel
agiklama yapmayi kolaylastirdigini diisiiniiyorum. Hocam ayrica ¢ok miidahale etmene gerek
kalmad, dersi gezerek iyi gozlemledigin i¢in, ogrencilerin yaptigi genel hatalar: gordiigiin i¢in,
genel ogretimsel aciklamalar yapmanda ¢ok faydali oldu.

Ogretmenlerin yaptig1 her iki dersten de anlasildigi gibi dgrencilerin 6gretmene soru
sorabildigi sinif ortaminda 6gretimsel aciklamalar1 daha kolay yapilabildigi gortilmektir. Bunu
fark eden dgretmenlerinde Ders Imecesi sayesinde 6gretimsel agiklamalar agisindan mesleki
gelisimlerine 6nemli bir katki verdigi sdylenebilir.

4.2.4. Trigonometri Konusundaki Ogretimsel Agklamalar: Trigonometri
konusundaki 6gretimsel acgiklamalar: yerli yerinde yapma ve dersin ana noktasini toparlayict
aciklamalarda bulunma ile ilgili 6gretmenler arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

4.2.4.1. Uygulama Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iligkin Bulgular: Ogrencilerin aktif

katildiklar etkinlik temelli derslere daha ¢ok odaklandiklari ve dgretimsel agiklamalar1 daha
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dikkatli dinledikleri hatta agiklamalar1 kendileri yapmaya calistiklar fark edilmistir. Ayrica bu
dersteki engelli rampast probleminin ¢oziimiinde trigonometrik oranlarin kullanilmasinin,
klinometriyi kullanarak ¢oziimiinden daha kolay oldugunun &grenciler tarafindan
gozlemlenmesi onlarda farkindalik olusturmustur. Bu farkindaligin trigonometrik oranlarla
ilgili yapilacak 6gretimsel agiklamalar1 kolaylastirdig: ifade edilmistir. Ogretmenler arasinda
gecen diyaloglar agagida verilmistir.

O2: Engelli rampasi problemi, 6grencinin Klinometreyi kullanmasi, yere yatmas: gibi seyler
ogrencilerin derse ilgisini artirdi. Bence bu durumda yapilan aciklamalarida dinlemelerine
fayda sagladi. Ogrencilere Klinometreyle élciimler yaptirdin, sonra verileri tahtaya yazdin,
ticgen benzerligi kullandirdin sonra ???’ Peki hep boyle mi yapacagiz? Daha kolay bir yol
yok mu demen giizel oldu. Boylece trigonometriye ihtiya¢ hissettirdin. Bu gecisten sonra
trigonometri ogrenci i¢in daha anlamli olacak. Belki de bu farkindalik bir¢ok dgretimsel
acitklamadan daha faydali olacaktir. Birde sey ¢cok hosuma gitti, tiim ayni agili dik tiggenlerde
kars1 kenar, komsu kenar ve hipoteniise ait oranlar birbirine esit ifadesi ogrencilerin kavrami
anlamasinda ¢ok kritik ogretimsel agiklama bence.

OlI: Birde 6grencilere dikkat ettiniz mi? Hichir 6renci trigonometri ne ise yariyor demedi,
¢tinkii dersin basinda engelli rampasi uzunlugu bulmak i¢in 6grencilerin ¢cok ugrastiktan sonra,
engelli rampasinin uzunlugunu trigonometrik oranlarla daha kolay bulundugu gormiislerdir.
Bu durum 6grenciler i¢in en miikemmel ogretimsel agiklamalardan daha kiymetli bence.

O2: Bir de dikkat edin égrencilerde cit ¢cikmadi, 6grenciler isin icinde oldumu, giiriiltii
olmuyor. Ondan onemlisi 6grenciler piir dikkat dineldiler ¢iinkii engelli rampasi problemi
ogrencilerin ilgisini ¢ekti. Birde 6gretimsel agiklamalar: basta hep sen yapma gayretindeydin
ama ne zaman ogrencilere ogretimsel aciklamalara firsat verdin, yani ogretimsel a¢iklamalart
onlara yaptirdin, ogrenciler igin daha faydali oldu. Dersin ozetini yapalim demen bence
ogretimsel ac¢iklamalar yapmak adina ¢ok onemli bir sey, bunu tiim derslerde yapmaliyiz bence.
Diger bir yandan trigonometrinin sozliik manasin Ingilizceden terciime ederek yapman
ogrencilerin dikkatini ¢ekti, buradan kavramlarin sozliik anlamlari 6grenciler igin ilgi ¢ekici.

Dersin sonunda dersin 6zetini yapmanin da 6nemli bir 6gretimsel agiklama oldugu ve
anlasildig1 {izere Ders Imecesi uygulamasi sayesinde 6gretmenlerin dgretimsel aciklamalar
yapmasinda yeni teknikler arayisi igerine girdikleri goriilmektedir. Buradan 6gretmenlerin

mesleki agidan 6nemli bir gelisim gosterme cabalarinin oldugu sdylenilebilir.
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4.2.4.2. Revize Dersi Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogretimsel
aciklamalar yapilirken, resimlerden, videolardan, grafiklerden yararlanmanin faydali olacag:
ifade edilmektedir. Ayrica bu derste oldugu gibi klinometre gibi araglarinin kullanilmasinin
ogretimsel agiklamalar yapilmasini kolaylastirdig1 soylenmektedir. Ogretmenler arasinda gegen
diyaloglar asagida verilmistir.

OI: Ogrenciler problemi piir dikkat dinledi, sen sanki gercekten okula engelli rampasi
vapilacak diye anlattin, ondan dolay: sahiplendiler. Yani 6grencilere dokunabilecek problemler
bulundugu zaman, ogrenciler yapilan aciklamalar: ilgiyle dinliyor, sonu¢ olarak anlamast
kolaylasiyor. Birde sen problemi anlattiktan sonra klinometreyi kullanip nasil ¢ézeriz? Dedin
ve ogrencilerden fikir aldin yiikii onlara biraktin, bu gayet giizel oldu.

02: Ogrencilerin klinometre kullanarak yaptiklarini tahtada resim edip, ozetlemem giizel
oldu. Bence ogretimsel aciklamalarda gorsellikten faydalanmamiz, yani resim, grafik, video
gibi seylerden yararlanmamiz faydali olabilir. Klinometre gibi arag ve gereglerin kullanimida
ogretimsel agiklamalar: kolaylastiracak diger unsurlar olabilir.

Ol: Ucgen benzerligi kurarak rampamn uzunlugunu bulurken 6grencilere ¢ok stk soru
sorman ve ogrencileri yonlendirmen yerinde oldu, bu sayede dogru yerde dogru égretimsel
actklama firsati buldun. Birde biz asagidan yukariya dogru ol¢iim yaptik, 6grencinin asagidan
yukart 6l¢tim yapmasi, isi daha kolaylastirdi. Aslinda bu problemlerin ¢ozerken ogrenci daha
kolay yontemler bulma arayisina girmeye yoneliyor, trigonometrik oranlarda belki de boyle
problemler sonucunda bulundu. Béyle ger¢ek hayat problemleri sayesinde kavramalart
ogrencilerin kendi kendine kesfetmesi sayesinde ogretmenin ogretimsel agiklamalar: daha
kolay anlasilir hale gelebilir.

Gergek hayat problemlerinin ¢dziimiinde Ogrencilerin dgretmenin ders Oncesinde
diisiindiigii ¢oziimden daha farkli ¢6zlim yollar1 bulmalari sayesinde 6gretimsel agiklamalari
kendi kendilerine yapmis olduklar1 goriilmektir. Bu tiir firsatlar1 kullanmay1 6grenen
ogretmenlerin 6gretimsel aciklamalar agisindan mesleki gelisim gdsterdikleri soylenebilir.

4.2.5. Istatistik ve veri analizi konusundaki 6gretimsel aciklamalar : Istatistik ve veri
analizi konusundaki Ogretimsel agiklamalar1 yerli yerinde yapma ve dersin ana noktasin
toparlayici agiklamalarda bulunma ile ilgili uygulama Oncesi Ogretmenler arasinda gegen
diyaloglar asagida verilmistir.

4.2.5.1. Uygulama Sonrasi Ogretmen Diyaloglarmma Iliskin Bulgular: Ogretimsel
aciklamalarin zamanlamasinin 6nemli oldugu, dogru zamanlamanin yapilmasi i¢in 6gretmenin

dersi ¢ok iyi gdzlemlemesi gerektigi O1 tarafindan ifade edilmistir. O1’in hata yapsalar dahi
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Ogrencilerin kendi climleleriyle 6gretimsel agiklamalar yapmasina firsat verilmesinin daha
dogru bir yontem olacagini ifade ettigi goriilmektedir. Yukaridaki 6gretmen diyaloglarindan
grup caligmalar1 sayesinde Ogretimsel agiklamalart 6grencilerin birbirlerine yapma firsati
bulduklar1 ortam yaratmanin, dgretmenin yiikiinii azaltacag: ifade edilmektedir. Ogretmenler
arasinda gegen diyaloglar asagida verilmistir.

OI: Hocam etkinlik sorularimin ogrenciler tarafindan daha net anlasilmasi icin dersin
basinda aciklamalar yapman yerinde oldu bence. Ogretimsel agiklamalarin zamanlamasi ¢ok
onemli, bunun icinde ogretmenin derste ogrencileri ¢ok iyi gozlenmesi gerekiyor. Birde arada
“Bizim se¢mek istedigimiz en basarili 6grenci degil, donemin en degerli 6grencisi” demen iyi
oldu. Ciinkii basari igin sadece dgrencinin notlarina bakmalart yeterli olurdu, fakat bizde
notlardan farkl bir¢ok veri var. Buradan dersi gézlemledigin fark ediliyor.

O2: Ders esnasinda sunu fark ettim. Grup calismalar sayesinde Ogrenciler birbiriyle
iletisgim kurup gerekli kendi kendilerine ogretimsel aciklama firsati buluyor, béylece
ogretmenin yiikiinii azaltryorlar. Hatta bu ogretimsel agiklamalar bence ogretmenin yaptig
ogretimsel agiklamalardan faydalt oluyor. Birde dgrenciler ¢ozemedikleri durumlarda
ogretmene sormak i¢in birbirlerinide cesaretlendirmektedirler, bu durumda grup ¢alismasinin
diger faydasi olmustur.

Ol: Ogrencilerin dénemin égrencisinin kriterlerini belirlemesine izin verilmesi ve bu
kriterlerin aciklanmasina izin verilmesi ¢cok faydali olmustur. Ogrenciler gercekten cok iiretici
kriterler bulmuslardir. Ha bir de hocam 6gretimsel agiklamalar yaparken 6nemli olan yerlerde
ses tonunla vurgu yapman yerinde oldu, béylece dgrenciler dikkat kesildiler. Ogretimsel
agtklamalarda ses tonuda ¢ok onemli, mesela benim ses tonum hep ayni, bu sikict oluyor,
onemli olan yerlerde ses tonunu artirmak gerekiyor.

Ogrencilerin birbirlerine yaptiklar1 dgretimsel agiklamalarmin dgretmenlerin yaptigi
ogretimsel agiklamalara gore daha yararli olabilecegi dile getirilmistir. Bunun yan1 sira grup
calismalar1 sayesinde 6grencilerin 6gretmenlere soru sormak i¢in birbirini cesaretlendirdigi ve
bu sayede Ogretmenin Ogretimsel agiklama yapmasii kolaylastirdigi ifade edilmektedir.
Buradan Ders Imecesi uygulamasmin 6gretimsel agiklamalari yapacak olan &gretmenlere
biiyiik bir katki verdigi sdylenebilir. Ogretmenler 6gretimsel agiklamalar yaparken 6nemli
hususlari belirtmek i¢in ses tonu ve mimiklerini iyi kullanmalar1 gerektigini belirtmislerdir. O1,
O2’nin dersini izlerken bu durum dikkatini ¢ekmis, kendisinin mimik ve ses tonunu iyi
kullanamadigini dile getirmistir. Buradan Ders Imecesi sayesinde O1’in mesleki gelisine katki

verdigi sOylenebilir.
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4.2.5.2. Revize Dersi Sonrast Ogretmen Diyaloglarina Iliskin Bulgular: Ogrencilerin
ogretimsel agiklamalar1 kendisinin yapmasi i¢in 6gretmenin belli kurgular lizerine insa ettigi
etkinlikler veya ortamlar olusturmasi gerektigi O2 tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica
Ogretmenler Ogretimsel agiklamalar1 yaparken her seyi kendisinin yapmaktan cekinmesi
gerektigi dile getirilmektedir. Ogrencilere 6gretimsel agiklama firsat1 verildiginde dgrencilerin
kendilerinin daha iyi anlayacagi agiklamalar yaptiginin gozlemlendigi ve boylece 6grencilerin
becerilerinin kesfedilmesine imkan verildigi ifade edilmektedir. Ogretmenler arasinda gecen
diyaloglar asagida verilmistir.

O2: Derse donemin ogrencisi secilmesi gorevi bana verildi, bunu belirlerken kullanacagimiz
kriterleri bulmada bana yardim eder misiniz? Sorusu giizel giris ciimlesi oldu. Aslinda
ogrencilerin ogretimsel agiklamalar: kendilerinin yapmasi icin, 6gretmenin ogrencileri iyi
yonlendirmesi gerekiyor bence. Bu yiizden dgretmenin kurguyu yukarida yaptigin gibi iyi
kurmasi gerekiyor. Ogrencilerin séyledigi kriterlerin bizim diigiindiigiimiizden farkli oldugu
gormiis olduk ve ¢ok orijinal kriterler belirlediler. Ogrencilere agiklama firsati verdikee,
ogretmen ogrenciler hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip oluyor. Aymi zamanda ogrencilerin
becerileri ve kabiliyetleri hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmus oluruz bence. Onun i¢in 6gretmen
ogretimsel agiklamalar: ¢ok iyi yapacagim, her seyi ben yapacagim derdinde olmamall,
ogretimsel agiklamalar: 6grenciye yaptirmak icin ortam olusturmali.

O1: Bu derste ses tonuma dikkat ettim, énemli olan yerlerde ses tonumu artirmaya ¢alistim.
Ctinkii 6biir tiirlii ogrenciler onemli kisimlar: anlamadan geciyor.

O2: Ha birde dersin tam ortasinda meseleyi anlayip anlamadigimzil Ggrenmek igin
gruplardan birine ne yapiyorsunuz diye sorman ¢ok yerinde oldu. Ogrencilerin aciklamalarinin
yamnda ogretimsel agiklamalar: yapmanda yerinde oldu. Béylece 6grenciler kontrol etmis ve
zaman kaybini onlemis oldun.

02, O1’in ders esnasinda gruplardan birine puanlamay:r nasil yaptigmi sormasi,
ogrencileri kontrol etmesi ve eksiklikleri fark edip gerekli 6gretimsel aciklamalar: yapmasinin
yerinde oldugunu dile getirmistir. Ogretmenlerin ortak goriisii her seyin Ogrencilere
birakilmasinin da yanlis oldugu, kontroliin 6gretmende olmasi gerektigi seklindedir. Buradan
Ders Imecesi uygulayan 6gretmenlerin 6gretimsel aciklamalar acisindan siirekli mesleki
gelisimde oldugu sdylenebilir. Ayrica O1’in yaptig1 revize dersinde énemli gordiigii 6gretimsel
aciklamalar1 yaparken ses tonunun degistigini ve mimiklerine dikkat ettigini ifade etmesi

ogretimsel agiklamalar agisindan bir mesleki gelisim olarak yorumlanabilir.
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Ders Imecesi uygulamasi sonrasinda Ogretimsel agiklamalara bagh 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine iliskin bilgiler Tablo 9° da verilmistir.
Tablo 9

Ogretimsel aciklamalara bagl éSretmenlerin mesleki gelisimleri

Derslerin 6grenme

. . . . Uyg. Uyg.
Tema Kategoriler ve dgretme siirecinde Olgiit .
Oncesi  Sonrast
gozlenmesi
) Hayir X
Hiz problemleri
Evet X
. ) Hayir X
Ogretimsel agiklamalari Fonksiyon Kavrami
o Evet X
. _ yerli yerinde yapma ve _
Ogretimsel Pargal1 fonksiyon Hayir X
dersin ana noktasini
aciklamalar kavrami Evet X
toparlayici agiklamalarda i _
Trigonometrik oran Hayir X
bulunma
kavrami Evet X
Istatistik ve veri Hayir X
analizi Evet X

Tablo 9’da Ogretmenlerin toplantilarinda daha Onceki derslerinde Ogretimsel
aciklamalarinin yerli yerinde yapmaya fazla dikkat etmediklerini ifade etmeleri nedeniyle
uygulama 6ncesindeki herbir konu icin “hayir” isaretlenmistir. Ders Imecesi uygulayan
ogretmenlerin her bir konu anlatimi i¢in aralarinda gegen diyaloglarda Ogretimsel
aciklamalarinin yerli yerinde yapmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu nedenle
konunun o6gretimsel agiklamalari yerli yerinde yapma ve dersin ana noktasini toparlayici
aciklamalarda bulunma ilgili olarak 6gretmenlerin mesleki gelisim gosterdikleri seklinde

yorumlanabilecegi i¢in uygulama sonrasina herbir konuya “evet” olarak isaret konulmustur.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde Ders Imecesi modeli ile yapilan uygulamalarin sonuglari, tartisma ve

Oneriler verilmistir.

5.1. Sonug¢

Ders Imecesi araciligiyla yapilan bu arastirmada, dersi anlatan 6gretmenin dersi sadece
anlatmakla yetinmeyerek ayni zamanda dersi gozlemlemesi ve ogrencilerin tepkilerini
anlamlandirmasi, mesleki gelisim agisindan énemli bir sonug olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
diger Ogretmenlerin dersleri gozlemlemesi ve yansitma toplantilarinda goézlemlerini
paylagmasi, bu siirece biiylik destek saglamaktadir. Bununla birlikte, dersi gozlemleyen
Ogretmenlerin, Ogretmen-0gretmen, Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci diyaloglariyla
birlikte ders i¢indeki 6grenci davranislarini anlamlandirmasi, kendi mesleki gelisimlerine
katkida bulunmaktadir.

Bu calismada, 6gretmenlerin Ders Imecesi yontemiyle gergeklestirdikleri uygulamalar
sayesinde 6grencilerin matematik 6grenme siireglerinde yasadiklar1 zorluklar fark edebildikleri
belirlenmistir. Bagka bir deyisle, Ogretmenler matematik O6grenmeyle ilgili farkindalik
kazanmislardir. Bu farkindahgin olusmasinda en biiyiik etken, Ders Imecesinin ders
planlamasinin birlikte yapilmasi, dersin diger 6gretmenler tarafindan gézlemlenmesine ve ders
sonras1 yansitma toplantilarinin gergeklestirilmesine firsat vermesidir. Bu uygulama siirecinde,
ogrencilerin matematik terminolojisiyle ilgili olumsuz algilarinin oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin yogun matematiksel terminoloji iceren derslerde dikkatlerinin dagildigr ve
performanslarmin diistiigii agik bir gergektir. Ancak, 6grencilerin gercek hayat problemlerine
dayali derslerde ilgilerinin arttig1 fark edilmistir.

Parcali fonksiyonu konusuna gecildiginde O1 gergek hayat problemleriyle baslamanin
kavramlarin daha iyi anlagilmasi igin dogru bir yaklasim oldugunu savunurken O2 ise
abartmaya gerek olmadigini ve tanimin kisa ve 6z bir sekilde verilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Ders Imecesi sayesinde ogretmenler arasinda fikir ayriliklari oldugunda,
arastirma dersinde farkli goriise sahip 6gretmenlerden birinin isteklerine uygun bir ders plani
hazirlanmis ve revize dersinde ise diger Ogretmenin isteklerine uygun bir ders plani
olusturulmustur.

Bu uygulamalar sayesinde Ogretmenler, fikirlerinin olumlu ve olumsuz yonlerini

degerlendirme ve ideal bir ders 6rnegi olusturma firsati bulmuslardir. Ayrica, gercek hayat
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problemlerinin 6grencilere uygun bir sekilde secildigi durumlarda, 6grencilerin derse olan
ilgisinin arttig1, 6gretmen ve diger Ogrencilerle iletisim kurarak konu ve kavramlarla ilgili
sorular sorma ve daha iyi anlamak i¢in yorum yapma cesaretini bulduklart gézlenmistir.

Ders Imecesinin gercek hayat problemleri olusturmak ve dersleri diizenlemek
konusunda bir mutfak gérevi gérdiigli vurgulanmaktadir. Yansima toplantisinda alinan karara
gore, 6grencilere daha fazla diistinme ve fikir sdyleme siiresi verilmesi gerektigi belirtilmistir.
Bu sekilde bir 6grenci, uygulamayi kolaylastiracak bir ¢oziim olarak, klinometreyi yerden
yukar1 degil, yukaridan asagi dogru tutarak Ol¢iim yapmanin daha kolay olabilecegini
kesfetmistir.

Bu durumun 6gretmenlerin bakis agisint degistirdigi ve mesleki gelisimlerine katki
sagladigi sdylenebilir. Demir ve Vural Akar'in (2016) c¢alismasinda, etkinliklerin
uygulanabilmesi icin genellikle akilli tahta ve tablet gibi araglarin kullanildig: belirtilmistir.
Bir¢ok dgretmenin okullarda kati cisim materyalleri disinda uygun materyaller bulunmadigi ve
materyal gelistirme konusunda yeterince yetenekli olmadiklart ifade edilmistir. Bu durum da
Ogretmenlere yonelik materyal egitimi ¢alismalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak
bu caligmada Ggretmenler, trigonometriye neden ihtiya¢ duyuldugunu goéstermek amaciyla
ac1dlcer kullanarak klinometreyi yapmislardir. Ogrencilere bu klinometre ile 6l¢iim yaptirarak,
bu Olciimlerin ne kadar zor oldugunu hissettirerek trigonometrik oranlarin 6grenilmesinin
faydali oldugu ve kolaylik sagladig1 vurgulanmistir. Ayrica, Ders Imecesi uygulamalarmimn
ogretmenlerin ders i¢inde kullanabilecekleri arag¢ ve gereclerin iiretimine de katkida bulundugu
gbzlemlenmektedir.

Ogretmenlerin istatistik kavramin1 daha iyi anlatmak amaciyla gergek hayat problemini
arastirdiklari ve "Dénemin En Iyi Ogrencisi" problemi iizerinde ¢alistiklar1 goriilmektedir. Bu
problemin segilmesinin amaci, 6grencilere kriterlerin 6nem sirasini sormak ve karar vermenin
ne kadar zor oldugunu gostererek istatistik kavraminin islevini anlamalarin1 saglamaktir. Bu
siirecte, bazi oOgrencilerin gelistirdigi sira dis1 kriterlerin, Ogrencilerin yeteneklerinin
kesfedilmesine olanak sagladig1 gzlemlenmistir. Buna ilaveten, Ders imecesi uygulamalarinin
verilerin toplanmasi, siniflandirilmast ve 6nem sirasinin belirlenmesine katki sagladigi da bir
gercektir.

Bu arastirmada, Ders Imecesi uygulayan dgretmenlerin 6grencilerin seviyelerine uygun
etkinlikler hazirlama, siralama ve zamanlama yaptiklar1 gozlemlenmektedir. Bu sekilde,
ogrencilerin geri bildirimlerinden ve gretmenler arasindaki diyaloglardan anlasilacagi gibi,

etkinliklerin dogru sekilde kullanilma ¢abalarinin meyvelerini gordiikleri sdylenebilir. Ders
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Imecesinin etkinlik se¢imi ve siralamasi agisindan dgretmenlerin mesleki gelisimine katki
sagladigi da bir gergektir.

Hiz problemleri uygulamalarinda, 6gretmenler 6grencilerin karsilagacaklar1 zorluklar
belirlemis ve buna gore etkinlikler tasarlamis, etkinlikleri kolaydan zora dogru siralamislardir.
Ders imecesi uygulamasinin ilk dersi oldugu icin 6gretmenler, etkinlikleri segerken, siralarken
ve organize ederken zorluklar yasamuslardir. O1, uygulama 6ncesi yapilan toplantida hiz
problemleri i¢in hangi etkinlikleri se¢gmeleri gerektigini ve hangi Ogrenci seviyesine gore
anlatmalar gerektigini diger 6gretmenlere sormustur. Diger 6gretmenler, hiz gostergesi, hiz
tabelas1 gibi sekillerin kullanilmasinin 6grencilerin hiz kavramini anlamasi igin 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, konunun pekismesi adma hiz gdstergesini tahtaya
¢izmenin ve bunun ne ise yaradigini 6grencilere sorma ydnteminin hiz kavraminin anlagilmasi
i¢in ideal bir &rnek olacagia karar vermislerdir. {1k olarak 6gretmenin derse yetisme problemi
ve daha sonra sehirlerarasi yolculuk yapan birinin eve yetisme problemi 6rnek olarak
secilmistir. Ogrencilerin problemi ¢ozerken diizenli bir sekilde calisabilmeleri, ¢izim
yapabilmeleri i¢in her bir 6grenciye harita ve sekiller iceren etkinlik kagitlar1 dagitilmistir.
Ogrencilere birbirleriyle ve o6gretmenleriyle rahat¢a iletisim kurma imkani taninmasi,
matematiksel tartisma ortaminin olusmasini saglamistir. Bu sayede Ogrenciler, birbirlerine
matematiksel agiklamalar yapma ve hatta hatalar yapma firsat1 bulmuslardir.

Ogretmenler, gelecek derslerde dgrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak etkinliklerin
se¢imi ve siralamasi konusunda onemli ilerlemeler kaydetmislerdir. Ogretmenler arasindaki
diyaloglardan, her birinin ders i¢in gerekli etkinlikleri diizenleme, gelistirme ve siralama
konusunda fikirlerini 6ne siirdiikleri ve ortak bir noktada bulusmak i¢in c¢aba harcadiklari
goriilmektedir. Bu durum, Ders Imecesinin ders arastirma siirecinde 6gretmenlere tecriibelerini
rahatca paylasma firsati sundugunu gostermektedir. Bir anlamda, Ders Imecesinin
ogretmenlerin etkinlik secimi ve siralamasit konusunda mesleki gelisime katki sagladigi
sOylenebilir, aynt zamanda dersin organizasyonu acisindan da onemli bir rol oynadigi
anlagilmaktadir.

Fonksiyon konusu ele alindiginda, uygulama Oncesinde yapilan toplantida hiz
problemleriyle ilgili etkinlik se¢imi ve siralama asamalarina dikkat edilmesi gerektigi fark
edilmistir. Ancak bu deneyimin fonksiyon kavraminin islendigi derste yeterli olmadigi
anlasiimaktadir. Ozellikle O1'in tahta kullanim1 ve ders zamanlamasiyla ilgili baz1 eksiklikler
diyaloglardan anlasilmaktadir. Ogretmenlerden biri dersi anlatirken diger dgretmenlerin dersi

gozlemlemesi sayesinde etkinlik se¢imi, siralama ve zamanlama ile ilgili sorunlar tespit edilmis
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ve bu konulara iligkin ¢oziim Onerileri yansitma toplantisinda ele alinmistir. Bu sorunlarin
revize edilen derste giderilmeye ¢alisildig1 gdzlenmektedir. Ders Imecesinin ders arastirma
stirecinin dersin organizasyonu ve etkinlik se¢cimi ve siralamasi agisindan onemli ve etkili
oldugu soylenebilir.

Parcal1 fonksiyonu konusuna gecildiginde, zamanlamaya dikkat edilerek 6rnek sayisi
ve etkinlik icerikleri 6grencilere uygun bir sekilde diizenlenmistir. Etkinliklerin zamaninda
tamamlanmas1 i¢in sif gruplara ayrilmigs ve her gruba etkinlik kagitlar1 dagitilmistir.
Gruplarda tartisma ortaminin olugmasi, 6grencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi edinmelerini
kolaylastirmistir. Uygulama oncesi 6gretmenlerin ve 68rencilerin rollerinin belirlenmesi, dersin
akisin1 dnemli dlgiide degistirmistir. Ozellikle O1'in derse miidahale etmesi engellenmis ve
ogrencilerin aktif katilimi tesvik edilmistir. Ders Imecesinin uygulama adimlarmin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin ders i¢inde dogru rolleri {iistlenmelerine yardimci oldugu
soylenebilir.

Trigonometrik oranlar konusunun anlatilacagi derste kullanilan engelli rampasi
problemi, grenciler tarafindan ilgiyle karsilanmis ve bu tiir problemleri ¢6zme konusunda daha
istekli olduklar1 goriilmistiir. Bu etkinlik i¢in tasarlanan klinometre, 6grenciler tarafindan
engelli rampasimin uzunlugunu 6lgmek igin kullanilmistir. Amag, klinometre kullanmanin
zorluklarin1 Ogrencilere hissettirmek ve trigonometrinin neden kullanilmasi gerektigini
gdstermektir. Ders Imecesi sayesinde etkinliklerin olusturulmasi, dgrencilere uygunlugunun
denetlenmesi, se¢ilmesi ve zamanlamasinin kolaylastig1 sdylenebilir.

[statistik ve veri analizi kavramima y&nelik yapilan uygulamada, verilerin dnem sirasini
ogrencilere birakmanin amaci, karar vermenin ne kadar zor oldugunu 6grencilere hissettirmek
ve istatistigin islevini fark ettirmektir. Ozellikle bu uygulama siirecinde etkinliklerin
olusturulmasi, siralanmasi, dersin organizasyonu, etkinlik sayisi, niteligi ve 6grenci seviyesine
uygun seg¢ilmesi konularinda 6gretmenlerin nitelikli tartigmalar yaptig1 ve dersin ideal bir hale
gelmesi i¢in ¢aba sarf ettikleri goriilmektedir. Bu durum, Bilgdlbali'nin (2009) ifade ettigi
etkinlik hazirlanmasina iliskin prensiplerle uyumlu oldugunu géstermektedir. Ders Imecesi
uygulayan 6gretmenlerin etkinlik se¢imi ve siralamasi agisindan 6nemli 6lgiide mesleki gelisim
gosterdikleri de sOylenebilir.

Bu calismada, Ogretmenlerin matematik bilgisine sahip olduklar1 ve Ogretimsel
aciklama yapabilecek diizeyde olduklari, 6gretmen diyaloglarindan anlasilmaktadir. Gergek
hayat problemleriyle caligmanin, 6gretmen ve Ogrenci diyaloglarimi zenginlestirdigi,

ogrencilerin dgretmenlere ¢ekinmeden soru sordugu ve Ogretmenlere etkili Ggretimsel
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agiklamalar yapma firsati sundugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin gergek hayat problemleriyle
ilgili sorular sormasi ve cevaplari birlikte vermesi, nitelikli 6gretimsel agiklamalar yapma firsati
yaratmaktadir. Ayrica, Ogretmenler tarafindan vurgulanan bir diger husus, Ogretimsel
aciklamalarin tekrarinin 6nemli oldugu ve tekrarlar yapilirken Ogrencilerin sikilmamasi
gerektigidir.

5.2. Tartisma ve Oneriler

5.2.1. Tartisma

Stepanek (2011) 6gretmenlerin, Ders Imecesisayesinde kendi ogretim siireglerini
yakindan takip etme ve Ogrencilerin diisiinme ve birbirlerine tepki verme sekillerini,
matematiksel kavramlart anlama zorluklarini1 ve giicliiklerini gdzlemleme ve anlama firsati
bulduklarini ifade etmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin dersleri dogrudan gézlemleme ve bu
gozlemleri ogrencilerle ve diger 6gretmenlerle paylagsma sayesinde Japon oOgretmenlerin
mesleki gelisimine katkida bulundugu belirtilmektedir. Bu ¢calismadan elde edilen bulgular, bu
durumu desteklemektedir.

Derslerin birlikte hazirlanmasi, gdzlemlenmesi, yansitma toplantilarinin yapilmasi ve
gerektiginde derslerin revize edilmesi, 6gretmenleri ideal bir ders isleyisine yonlendiren bir
gelismedir. Stigler ve Hiebert (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, Ders Imecesinin
Ogretmenler arasinda matematik 6gretimiyle ilgili ortak bir dilin paylasildig1 ve gelistirildigi
belirtilmistir. Bu da ¢aligmanin bulgulariyla uyumlu bir sekildedir.

Mesleki hatalarin ¢cogu genellikle iletisim ve sinif yonetimi gibi alanlarda, 6zellikle
meslege yeni baglayan 6gretmenlerin ilk yillarinda yapilmaktadir (Duman, 2010; Kozikoglu ve
Senemoglu, 2018). Ozellikle deneyimli bir rehber dgretmenin olmadigi durumlarda, yeni
baslayan 6gretmenlerin mesleki hatalar yapma olasilig1 artmakta ve bazi mesleki kazanimlari
deneme-yanilma yoluyla elde etmektedirler (Sar1 ve Altun, 2015). Bu ¢alismadan elde edilen
bir diger sonug, 6gretmenlerin ders igindeki yanlis aliskanliklarinin digerlerince fark edilerek
uyarilmasidir. Ornegin, O1'in tahtay: diizenli kullanmadig1 diger 6gretmenler tarafindan fark
edilmis ve bu durumun diizeltilmesiyle ilgili éneriler sunulmustur, bu durumun O1'in mesleki
gelisimine katki sagladifi gozlenmistir. Bu durumda, Ders Imecesi uygulamalari sirasinda
dersin diger Ogretmenler tarafindan go6zlemleniyor olmasi, Ogretmenlerin hatalarim
kesfetmesine ve diizeltmesine veya giigli yonlerini fark edip gelistirmesine olanak
taniyabilmektedir.

Yeni 6grenme yaklasimlarinda, 6gretmenin 6grencinin nasil 6grendigine odaklanmasi

giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Her 6grencinin kendine 6zgli matematik bilgisi ve algis1
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bulunmaktadir. Bu bilgiler, dgrencilerin ger¢ek hayatta edindikleri sezgisel veya informal
bilgilerin yani1 sira 6gretim siirecinde 6grendikleri formel bilgileri de igerebilir. Ayn1 zamanda,
bu bilgiler 6grencinin kendi diisiince bi¢imini de yansitabilir. Matematik egitimi ilizerine
yapilan akademik ve reform caligmalari, etkili Ogretim igin Ogretmenlerin Ggrencilerin
diisiincelerini dinlemelerinin ve d6gretim siireglerinde bu diisiinceleri kullanmalarinin 6nemini
vurgulamistir (Ball, 1997; NCTM, 1991, 2000). Ogretmen farkindaligi, dgretim siirecinde
onemli durumlar1 fark etme becerisi olarak tanimlanirken, 6grenci diislincesi baglaminda ise
Ogretmenlerin 6grencilerin diisiincelerine dikkat etme ve Ogretimsel kararlarinda kullanma
yetenegini igermektedir (Jacobs, Lamb ve Philipp, 2010; Van Es ve Sherin, 2002).

Ogretmenlere, dgretim siireclerinde dgrencilerinin diisiincelerini ne olgiide dikkate
aldiklar1 soruldugunda, birgok &gretmen Ogrencilerine konusma firsati verdigini ve onlar
dinledigini, boylece dgrencilerin aktif bir 6§renme ortaminda oldugunu savunabilir. Ancak
yapilan aragtirmalar, bir sinif ortaminda bir¢ok 6gretmenin Ogrencilere yonelttigi sorularin
cevaplarini, dgrencilerin matematiksel fikirlerini anlamak yerine, derste anlatilanlar1 veya
gosterilen matematiksel bilgileri tekrar etmek i¢in dinlediklerini ortaya koymaktadir (Black,
Harrison, Lee, Marshall ve Wiliam, 2004). Bu durum, 6gretmenlerin 6grenci 6grenmesine daha
smirli bir perspektiften baktiklarint ve 6grencilerin matematiksel diislincelerini g6zardi
ettiklerini ~ diisiindiirmektedir. Ayrica, Ders Imecesi uygulamasi yapan uygulama
Ogretmenlerinin, 6grencilerin matematiksel terminolojiden uzak kendi climleleriyle 6rnekler
veya ger¢ek hayat problemleri olusturmalarina firsat taniyabilecegi bir sonu¢ da
gbzlemlenebilir.

Savard ve Samson (2014) gercek hayatla iligkilendirme siirecinin zorlu olmasina
ragmen, 6gretmenlerin 6gretim siirecini dogru planlamalari ve etkin bir sekilde yonetmelerinin
dersin verimliligi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Moschkovich (2002) ise
ogrencilerin farkli gercek hayat durumlarindan genellemeler yaparak gercek hayat
problemlerini kesfetmelerine veya olusturmalarina olanak saglayacak cesitli etkinliklerin
onemli oldugunu ifade etmektedir. Hiz problemleri uygulamasida, O1'in dersin basinda hiz
kadranin1 ¢izerek, bu kadranin islevini ve iizerindeki sayilarin anlamimni sorgulamasi, hiz
kavramina iligkin merak uyandirarak 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyi basarmistir.

Ogretmenin dersine yetismesi veya sehirlerarasi yolculuk yapan bir kisinin aksam eve
ulagmasi gibi problemleri ele almak, gercek hayatla iligki kurmanin iyi bir baslangici olabilir.
Bu durum, Ders imecesinin ilk uygulamasinda dgretmenlerin uyum saglamasi agisindan olumlu

bir baslangi¢c olarak degerlendirilebilir. Ders uygulamasindan 6nce gretmenlerin bir araya
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geldigi toplantida birbirlerini motive etmeleri ve mesleki gelisim i¢in birbirlerine destek
vermeleri 6nemli bir asamadir. Ayrica, yansima toplantisinda O2'nin dgrencilere gergek hayat
problemleri iiretmelerine firsat verecek sekilde dersi diizenleme teklifinde bulunmasi da dikkate
degerdir. O1'in matematiksel kavramlar1 formal matematik dilini kullanarak dgrettigini diger
Ogretmenlerle olan diyaloglarindan anlamis olmasi ve bu durumu diizeltme ihtiyac1 hissetmesi,
Ders Imecesi uygulamasinin katkisini ortaya koymaktadir. Ayrica, O1'in daha énce kavramlarim
tanimlarini kisa stirede verip alistirmalara gegmenin bir hata oldugunu fark etmis olmasi, Ders
Imecesinin 6gretmenler arasinda ortak karar alma ve tartisma ortaminin etkisini gdstermektedir.

Demir ve Vural Akar (2016) calismasina gore, 6gretmenlerin goriislerine dayanarak,
becerilerin 6gretiminde 6gretmenin merkezi bir rol oynadig: ve bilgi aktaran roliinii siirdiirdiigii
goriilmektedir. Ogretmenler genellikle Ogrencilerin "bu konuyu gercek hayatta nerede
kullanacagiz?" gibi sorular karsisinda rahatsizlik duymaktadirlar. Ancak fonksiyon konusunun
anlatildigi bir uygulamada, 6grencilerin dogum giinii, anne ve sevilmeyen sebzeler gibi
eslestirmelerle derse baglanmasi ve ardindan fonksiyon kavraminin 6grencilere dgretilmeye
calisilmasi yapilandirmact bir yaklasimin benimsendigini diisiindiirmektedir. Daha sonra,
ogrencilerden fonksiyonla ilgili ornekler vermeleri ve fonksiyonu ger¢cek hayatla
iliskilendirmelerinin istenmesi hem ogrenciler hem de Ogretmenler agisindan 6nemli bir
degisimi temsil etmektedir. Bu uygulamada, 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir
yaklasim benimsendigi goriilmektedir. Bu farkindaligin Ders Imecesi uygulamalarinimn
ogretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigint gosterdigi sdylenebilir.

Bu uygulamalar sayesinde Ogretmenler, fikirlerinin olumlu ve olumsuz yonlerini
degerlendirme ve ideal bir ders 6rnegi olusturma firsati bulmuslardir. Ayrica, gercek hayat
problemlerinin &grencilere uygun bir sekilde secildigi durumlarda, 6grencilerin derse olan
ilgisinin arttig1, 6gretmen ve diger dgrencilerle iletisim kurarak konu ve kavramlarla ilgili
sorular sorma ve daha iyi anlamak i¢in yorum yapma cesaretini bulduklar1 gézlenmistir.
Ozgeldi ve Osmanoglu (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ortaokul matematik 6gretmen
adaylarinin gercek hayat problemleri olusturmakta zorlandig1 ve matematiksel modellemeleri
gerceklestiremedikleri belirtilmistir. Ancak, bu ¢calismada Ders Imecesi uygulayan dgretmenler
sayesinde Ogrencilerin gercek hayat problemleri olusturabildikleri ve hatta matematiksel
modellemeler yapabildikleri gézlemlenmistir.

Birgok arastirmada, etkinlik hazirlama siirecinde bazi faktorlerin gbéz Oniinde
bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ornegin, 6grenci seviyesinin (Altun, 2005; Olkun

ve Toluk-Ugar, 2006; Ozmantar ve digerleri, 2010; Toptas, 2008; Toptas, 2009), etkinliklere
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aktif katilimin saglanmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Aykag, 2007; Coskun, 2005; Olkun ve
Toluk-Ugar, 2007). Ayrica, 6grencilerin 6n bilgilerinin dikkate alinmasi gerektigi (MacGrekor,
2004; Olkun ve Toluk-Ugar, 2006; Ozmantar ve Bingdlbali, 2010; Ozmantar ve digerleri, 2010;
Swan, 2008; Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2010) ve etkinliklerin belirli bir siire planinin
olmas1 gerektigi belirtilmistir (Horoks ve Robert, 2007). Etkinliklerin sinifin fiziki yapisina
uygun olmasit (Swan, 2008) ve smif yonetimini zorlastirmayacak sekilde tasarlanmasi da
onemlidir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2010; Smith ve Stein, 1998; Stein ve Smith, 1998).
Etkinliklerin nasil olmasi gerektigi konusunda farkli arastirmalarda c¢esitli goriisler
bulunmaktadir. Bir grup arastirmaciya gore (Aykag, 2007; Baki, 2008; Brooks ve Brooks, 1999;
Olkun ve Toluk-Ugar, 2006; Watson ve Mason, 2007), etkinliklerin merak uyandirici niteliklere
sahip olmas1 dnemlidir. Diger bir grup arastirmaci ise (Altun ve Kayapinar, 2011; Baki, 2008;
Bell, 1993; Ersoy, 2006), etkinliklerin soyutlama yapmayir ve mantiksal ¢ikarimlarda
bulunmay1 tesvik etmesi gerektigini ifade etmektedir. Her iki bakis acist da etkinliklerin
katilimcilara degerli bir deneyim sunmasi ve Ogrenme potansiyelini artirmasi agisindan
onemlidir. Bir¢ok arastirmada, etkinliklerde ger¢ek hayat durumlarina miimkiin oldugunca yer
verilmesinin 6nemi vurgulanmistir (Doer, 2006; Francom ve Gardner, 2014; Olkun ve Toluk-
Ugar, 2006; Stylianides ve Stylianides, 2008; Suzuki ve Harnisch, 1995; Ugurel vd., 2010). Bu
caligmalara gore, etkinliklerin gercek hayat senaryolarimi icermesi ve ogrencilerin gercek
hayatlariyla baglanti kurmasina olanak tanimasi, 6grenme siirecinin daha anlamli ve
uygulanabilir hale gelmesine yardimci olur. Bu sekilde, 6grencilerin 6grenilen bilgileri gercek
diinyada uygulayabilme becerileri gelistirilebilir ve etkinliklerin 6grencilerin motivasyonunu
artirmasi saglanabilir.

Ogrencilerin matematiksel 6grenmelerini saglamak igin, 6grenme giigliiklerini dikkate
almak ve 6grenme-Ogretme siirecinde onlemler almak 6nemlidir (Fennema ve Franke, 1992;
Shulman, 1986; Park ve Oliver, 2008). Ogretim etkinlikleri, planli, drgiitlenmis ve kontrollii
faaliyetler olarak tamimlanir ve oOgrencilere hedeflenen kazanimlar1 kazandirmayr amaclar
(Bransford, Brown ve Cooking, 2000; Fidan, 1993). Bu etkinlikler, nitelikli bir 6grenmenin
gerceklesmesinde kritik bir rol oynar (Ozden, 2000). Matematik kavramlarinin dgrencilerin
aktif katilimiyla daha kolay 6grenilebilecegi diisiiniilerek etkinliklerin 6nemi daha agik ortaya
cikar. Ancak, Tiirkiye'deki ¢alismalar, 6gretmenlerin etkinlik uygulama konusunda cesitli
sorunlar yasadigin ve bazi durumlarda isteksiz olduklarini1 géstermektedir (Bal, 2008; Ozpolat,

Sezer, Isgor ve Sezer, 2007).
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Bu sorunun sebepleri arasinda, onerilen etkinliklerin iyi tasarlanmamis olmasi énemli
bir yer tutar (Aksu, 2008). Bingolbali (2009) etkinlik tasarimiyla ilgili yapilan ¢aligmalara
dayanarak, bir etkinligin tasarlanmasi ve uygulanmasi siirecinde dikkate alinmasi gereken
prensipleri belirlemistir. Bu prensipler sunlardir: amag, zaman kullanimi, sinif organizasyonu,
Ogrenci On bilgileri, kapsayicilik, kullanilan materyallerin etkinlige uygunlugu, 6gretmen ve
Ogrencinin rolleri, kavram yanilgilarini dikkate alma, 6grenci zorluklarini agsmaya yonelik olma,
Olgme ve degerlendirme, esneklik. Baki ve Arslan (2015) yaptiklar1 ¢alismada, matematigi
O0gretme bilgisinin O6grenciyi tanima, konular1 6grenci i¢in kavranabilir ve anlasilabilir hale
getirme, dersin planlamasi gibi unsurlari igerdigini belirtmislerdir. Ayrica ¢caligmalarinda, Ders
Imecesi modelinin 6gretmen adaylarinin planlama becerilerinin gelisimini nasil etkiledigini
ortaya koymuslardir. Bu arastirmada ise Ders Imecesi uygulayan dgretmenlerin égrencilerin
seviyelerine uygun etkinlikler —hazirlama, siralama ve zamanlama yaptiklar
gozlemlenmektedir. Bu sekilde, 6grencilerin geri bildirimlerinden ve dgretmenler arasindaki
diyaloglardan anlasilacag: gibi, etkinliklerin dogru sekilde kullanilma ¢abalarinin meyvelerini
gormislerdir.

Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek icin verilecek en 6nemli kararlardan biri
etkinliklerin se¢imidir (Lappan ve Briars, 1995). Ersoy (2006), yaptig1 ¢alismada her etkinligin
ayn1 yaklagimla tasarlanmak istenilse de her konuda her zaman giizel ve ilging etkinliklerin
gelistirilmesinin miimkiin olmadiginm1 dile getirmistir. Bu baglamda, etkinliklerin nitelikli,
niteliksiz vb. sekillerde degerlendirilmesi i¢in genelde etkinliklerin 6zelde matematiksel
ogrenme etkinliklerinin siniflandirilmasi ve bu siniflandirma gergevesinde ele alinmasi oldukca
yararlt olacaktir. Trigonometrik oranlar konusunun anlatilacagi derste kullanilan engelli
rampas1 problemi, 6grenciler tarafindan ilgiyle karsilanmis ve bu tiir problemleri ¢6zme
konusunda daha istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bu etkinlik i¢in tasarlanan klinometre, 6grenciler
tarafindan engelli rampasinin uzunlugunu o6l¢gmek igin kullanilmistir. Amag, klinometre
kullanmanin zorluklarin1 6grencilere hissettirmek ve trigonometrinin neden kullanilmasi
gerektigini gostermektir.

Ogretmenlerin istatistik kavramimi daha iyi anlatmak amaciyla gergek hayat problemini
aragtirdiklar1 ve "Dénemin En Iyi Ogrencisi" problemi iizerinde ¢alistiklar1 goriilmektedir. Bu
problemin secilmesinin amaci, 6grencilere kriterlerin 6nem sirasini sormak ve karar vermenin
ne kadar zor oldugunu gostererek istatistik kavraminin islevini anlamalarim1 saglamaktir. Bu
siirecte, bazi oOgrencilerin gelistirdigi sira dis1 kriterlerin, 6grencilerin yeteneklerinin

kesfedilmesine olanak sagladigi gdzlemlenmistir. Ayrica, Ders Imecesi uygulamalarinin
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verilerin toplanmasi, siniflandirilmasi ve 6nem sirasinin belirlenmesine katki sagladigi da bir
gercektir. Demir ve Vural Akar'n (2016) calismasinda, 6gretmenlerin soru-cevap, beyin
firtinas1, drama, istasyon teknigi, bulus yoOntemi, grup calismasi, problem c¢ézme gibi
yontemleri az kullandiklarini belirtilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenci merkezli
yaklasim ve tekniklere daha fazla odaklanmalar1 gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu
calismada, Ders imecesi uygulamalarma katilan dgretmenlerin soru-cevap, beyin firtinas,
istasyon teknigi, bulus yontemi, grup ¢alismasi, problem ¢dzme gibi yontemleri kullandiklar
gorilmektedir.

Ball (1990a, 1990b), Even (1993), Ma (1999), Tirosh (2000), Toluk Ugar (2009)
Ogretimsel agiklamalar {izerine c¢alismalar yiiriitmiis ve Ogretmenlerin  Ogretimsel
aciklamalarinda matematiksel durumlari matematiksel temeli olmayan gercek hayat
durumlarina benzettiklerini ifade etmislerdir. Bu kagis yollar1 6grenciler arasinda matematigin
anlamsiz ve keyfi kurallar y1gin1 oldugu algisini daha da pekistirmektedir. Yapilan ¢alismalarin
biiyiikk bir ¢ogunlugunda gézlemlenen bir diger yaygin hata ise O0gretimsel aciklamalarin
¢ogunun sadece kurallarin tekrarina odaklanmasidir. Ayrica, kavramsal diizeyde agiklama
yapabilen Ogretmenlerin sayisinin ¢ok az oldugu ve neredeyse higbirinin agiklamalarinda
islemlerin ve kurallarin altinda yatan anlamlar1 ve nedenleri kullanmadig1 da belirtilmistir.

Kulgemeyer (2019) bazen 6gretimsel agiklamalarin bilimsel olarak etkisiz bir yontem
olarak kabul edildigini ve 6grenmeyi aktarict bir bakis agistyla temsil ettigini belirtmistir.
Ancak, arastirmalar, Ogretimsel agiklamalarin basarili olabilmesi i¢in aciklayicilar ve
aktarilanlar arasindaki etkilesime dayanmasi gerektigini, anlamanin teshisi ve agiklananin
ithtiyaclarina uyum saglamayr icermesi gerektigini ortaya koymustur. Esmonde (2009)
calismasinda matematik oOgretme ve Ogrenmenin merkezinde Ogrenci agiklamalarina
odaklandigini ifade etmektedir. Ayrica, egitimcilerin tam ve ayrintili agiklamalarin her zaman
ogrencilerin 6grenmesini desteklemek icin en iyisi oldugunu varsaymamalar1 gerektigini
belirtmektedir. Baz1 6grenciler tarafindan yeniden yapilandirilan agiklamalarin, matematik
calismasinda ortak katilimi nasil destekleyebilecegini ve hiyerarsik konumlandirmadan
kacinarak akranlarin birbirine derse odaklanmada daha yardime1 olabilecegini gézlemlemistir.
Bu c¢aligmada ise gergek hayat problemleriyle ¢alismanin, 6gretmen ve 6grenci diyaloglarini
ogretimsel agiklamalar yapma firsati sundugu gozlenmektedir. Ogretmenlerin gercek hayat
problemleriyle ilgili sorular sormasi ve cevaplar1 birlikte vermesi, nitelikli Ogretimsel

aciklamalar yapma firsat1 yaratmaktadir.
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Konuyu hizla kavrayabilen 6grencilere ek olarak, konuyu anlamakta zorluk c¢eken
Ogrencilere de firsat taniyarak ogretimsel agiklamalar yapmanin faydalart da 6nemlidir. Bu
baglamda, gercek hayat problemlerinden secilen orneklerin, konuyu anlamakta zorluk ¢eken
Ogrenciler ve 0gretmen i¢in 0gretimsel aciklamalar yaparken faydali oldugu sdylenebilir. Bu
durum, Kolmeyer'in (2019) belirttigi gibi 6gretimsel agiklamalarin, 6gretmenler ve 6grenciler
arasindaki etkilesime dayandigi ve 6grencilerin ihtiyaglarina uyum saglama dahil olmak iizere
basarili olabilecegi tespitiyle uyumludur.

Ayrica, Ogrencilere farkli sorular sorma firsati vererek, Ogretmenin Onceden
planlamadigr ancak gereken bircok O6gretimsel agiklama yapmak zorunda kaldigi da
goriilmektedir. Gergek hayat problemlerinin kullanilmasmin etkili 6gretimsel agiklamalar
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sOylenebilir. Ayrica, ge¢misteki deneyimlere kiyasla,
Ogretmenlerin 6grencilerin sorularina sabirla cevap verme konusunda dikkate deger bir ilerleme
kaydettikleri de gdzlemlenmektedir. Aslinda Ders Imecesi, derslerin arastirilma asamasinda
Ogretmenlerin tartigmalari ve birlikte karar verme siirecinin bir sonucudur. Bu ise Ders
Imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine ne kadar katki sagladiginin bir kanitidir.

5.2.2. Oneriler

Elde edilmis olan tiim sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerin yapilmast uygun
bulunmustur. Oneriler arastirmacilara, 6gretmenlere yonelik olacak sekilde ayr1 basliklar
altinda sunulmustur.

5.2.2.1. Arastirmacilara Oneriler:

Bu calismada Ders Imecesi uygulamasmin dgretmenlerin mesleki gelisimine katkisi
arastirilmistir. Bundan sonraki yapilacak arastirmalarda Ders Imecesinin dgrenci basarisina
etkisi aragtirilabilir.

Bu caligmada segilen konulara gore 6gretmenler farkli yontemler kullanmis ve buna
gbre yorumlar yapilmistir. Diger arastirmalarda belli bir yontem segilerek Ders Imecesi
uygulamasi yapilabilir. Bununla ilgili sonuglarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkisi
arastirabilir.

Bu ¢alismada Ders imecesi uygulamasina en az on bes y1l tecriibeli 6gretmenler katilmis
ve bunlarin mesleki gelisimleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak caligmalarda tecriibeli
Ogretmenlerin yani sira daha geng 6gretmenlerin de katilmasi saglanabilir. Uygulamaya katilan
hem tecriibeli hem de geng 6gretmenlerin mesleki gelisimleri incelenebilir.

Bu ¢alismada Ders Imecesi uygulayan 6gretmenlerin kendi tecriibelerine gore gergek

hayat problemi liretmeye ¢alismiglardir ve daha sonra 6grencilerinde katki verdigi gergek hayat
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problemlerinin dersin anlasilmasinda daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bundan sonraki
yapilacak Ders Imecesi calismalarinda ogrencilerin  katki saglayacagi gercek hayat
problemlerinin 6grenci basarisina etkisi arastirilabilir.

Bu calismada Ders Imecesi uygulayan 6gretmenler gercek hayat problemleri sayesinde
ogrencilerin derse aktif katiliminin arttigini  gézlemlemislerdir. Konuya gore degisim
gostermek kaydiyla diger brans 6gretmenleri ile igbirligine gidilerek gergek hayat problemlerin
olusturulmasi ve bunun 6grencinin derse aktif katilimindaki etkisi incelenebilir.

5.2.2.2. Ogretmenlere Oneriler:

Bu calismada Ders Imecesi metodunu uygulayan iKi tecriibeli 6gretmenin mesleki
olarak kendileri gelistikleri 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Literatiirdeki ¢calismalarda
da Ders Imecesi metodunu uygulayan 6gretmenlerin, uygulamayanlara gore daha fazla mesleki
gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Mesleki gelisim gdstermek arzusunda olan 6gretmenler
Ders Imecesi uygulamalarmi inceleyebilir ve kendilerine uygun ydntemleri tespit ederek bu
uygulamay1 yapabilirler.

Ders imecesi uygulayan 6gretmenlerin kendi tecriibelerine gore gergek hayat problemi
tiretmeye ¢alismiglardir ve daha sonra dgrencilerinde katki verdigi gergek hayat problemlerinin
dersin anlasilmasinda daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Buradan hareketle 6gretmenler
gercek hayat problemlerini olustururken 6grencilerden destek alabilirler.

Ders Imecesi uygulayan dgretmenler gergek hayat problemlerinin 6grencilerin derse
aktif katiliminin arttigint gézlemlemislerdir. Derse katilimin artmasini isteyen Ogretmenler

derse uygun gergek hayat problemlerini kullanabilirler.
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EK-1 Parcah Fonksiyon Ornekleri

C(2x+1, x>1
1'f{x)_{3x—2, x<1

2.GENC TARIFE

4 GB KADAR | 19,90

4-5 GB ARASI | Her 100mb 3kurus
5-6 GB ARASI | Her 100mb 2 kurus
6-7 GB ARASI | Her 100 mb 1 kurus
7 GB UZERI | 29,90

Yukarida verilen tarifenin grafigini ¢izebilir misiniz? (Arkadaki milimetrik kagida
¢izin).

Yukaridaki tarifeyi bir fonksiyon olarak gosteriniz.
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EK-2 Tekerlekli sandalye rampasi yapma

Mudanya belediyesi tekerlekli sandalyesi rampa yapma ydnetmeligine gore okul,
hastane gibi resmi yerlerde rampalar i¢in egim 15 ve 25 derece arasinda olmalidir. Okulumuz
icinde zemin kattan idari kisma gecisisteki merdivenlere yapilacak rampa en az veya en ¢ok ne

kadar uzunlukta olmalidir. Merdivenlerin yerden yiiksekligi 160 cm dir.

s - ¥ © W 74\? ) ——o
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EK-3 Hiz Problemleri ile ilgili Ders plam

DERS PLANI
Dersin Ad1 MATEMATIK
Siif 9
Unite UNITE: Denklem Esitsizlikler
Konu Hiz Problemleri
Siire 40 dk.(1 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlar
Hedef ve Davranislar

Oran ve orant1 kavramlarimi gergek/gercekei hayat durumlarin
modellemede ve problem ¢ozmede kullanir.Denklem ve esitsizlikleri

gergek/gercekei hayat durumlarini modellemede ve problem ¢ézmede
kullanir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

X
Hiz kavramu. V:?

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Kaynak.Arag¢ ve Geregler

Akilli Tahta Materyalleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme:

getirilecek.

derse gecis yapilacak.

degerlendirilmistir.

gostermelidir?
2.Problem

[Yukaridaki gibi tahtaya hiz gostergesi ¢izerek baslanacak.Bu nedir diye sorularak 6grencilerin dikkati
cekilecek. Ogrencilere hiz gdstergesi cubugu artp azalmasinin neyi ifade ettigi sorulacak. Hiz gosterge
cubugu 120’yi gosterdiginde neyi ifade eder diye 6grencilere sorularak 6grenciler giidiilenecek.

e Giidiileme: Ogrencilere bu hiz gosterge cubugunun gosterdigi saymin bize ne faydasi olacak diye
sorular sorulacak. Bir¢ok dgrencilerden cevaplar alinip ne ise yaradigi 6grencilerle beraber dile

e  Gozden Gegirme: Yukaridaki dikkat ¢gekme ve giidiileme etkinliklerinden sonra hiz
kavrami,6grencilerle beraber yapilip, hiz kavramini gergek hayatta nerede kullanacagt sorgulanip,

e Derse Gegis: Ogretmen ilk olarak asagidaki basit bir hiz problemi soracak. Ogrencilerin problemi
¢dzmesi i¢in zaman verilecek, bircok 6grencinin cevabi alinacak ve ona gore problemin ¢dzimii
gergeklestirilecek. Daha sonra birinci problemden nispeten daha zor olan bir hiz problemi
ogrencilere sorulacak. Coziimlerini kolaylastirmak ve grup ¢aligmalarini yapmalari igin ¢aligma
kagitlar1 6grencilere dagitilacak. Boylece 6grencilerin birbirine yardim etmeleri, matematiksel
tartigmalar yapmalar1 diistiniilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6gretmene daha rahatga soru sorabilecegi

1.Problem: Arkadaglar ben 8.10 da kalktim giyindim 8.20 de arabaya bindim, 8.40 da derse
yetisecegim, 12km yol alacagim, bes dakika 1siklarda kaybediyorum, fren bastyorum falan, benim
8:40 da yetigebilmem i¢in sabit hiz alarak geldigimi diisiindiiglimde benim hiz géstergem en az neyi
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) Eskisehir

Baris bey Eskisehir’den Bursa’ya gitmek icin saat 17° de ayriliyor. inegél’de 45 dakika mola veriyor.
Bursa’daki evinde Saat 20.15 te baslayacak magc1 seyretmek isteyen Barig Bey ortalama saatte en az kag km/sa.
hizla gitmesi lazimdir? Eskisehir-Bursa 180 km’dir?

Ogrencilerin hiz kavram yeterince 6grendiklerini 6grenmek igin iki
gercek hayat problemi sorulmustur. Bu problemler 6lgme
degerlendirmenin yaninda konunun tam 6grenilmesi iginde tercih
edilmigtir.

Dersin Diger Fizik.

Derslerle  Tliskisi

Olgme ve Degerlendirme

Dersi anlatan 6gretmen planlamaya uygun sekilde dersi islemeye ¢alisti.
Dersin zamanlamasinda kiiciik problem oldu. Ogretmen gercek hayat
problemleri kullanmanin faydali oldugunu dile getirdi.

Planin Uygulanmasina
Iliskin Agiklamalar
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EK-4 Fonksiyon Konusu ile Tlgili Ders plan

DERS PLANI
Dersin Ad1 MATEMATIK
Simf 9
Unite UNITE: Fonksiyonlar
Konu Fonksiyon
Sare 40 dk.(1 Ders Saati)

Fonksiyon kavramini agiklar. Bu konuda yalnizca gergek sayilar iizerinde
tamimlanmis fonksiyonlar ele almacaktir. Fonksiyon konusuna giriste
Ogrenci Kazanimlar1 soyut bir yaklasim yerine once bire bir olan ve olmayan fonksiyon
Hedef ve Davranislar durumlar1 ile modellenebilecek gercek/gercek¢i hayat durumlari
kullanilarak tablo-grafik inceleme, bagimli-bagimsiz degisken arasindaki
iliski vb. durumlar baglaminda fonksiyon kavrami ele alinir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri
Kaynak.Arag ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Fonksiyon kavram.f(x)

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

e Dikkati Cekme: Fonksiyon tanimini 6grencilerin kendilerinin kesfedebilmesi igin siniftan segilen
ogrenciler ile dogum giinii eslemesi ve anne ile ¢ocuk eslemesinin daha uygun 6rnekler olacagina
karar verilmistir. Ayrica fonksiyon olmayan bir 6rnek olarak da 6grenci ile sevilmeyen sebzeler
eslemesinin verilmesi diisiiniilmiistiir. Konuyu 6gretirken segilen 6rneklerle taniminda 6nemli
bulunan iki kuralin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi amaglanmustir.

e Giidiileme: Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in yukaridaki eslemlerden yararlanarak bu érneklerden
ikisinin benzer, bir tanesinin farkli oldugu ifade edilecek. Benzer olanlarin ortak kuralinin
bulunmasi istenecek. Ayrica 6grencilere hayatta bazi kurallar oldugu, bu kurallarini kesfedilmesi
i¢in bu drneklerde oldugu gibi farkindalik kazanmalari gerektigi ifade edilecek.

e  Gobzden Gegirme Ogrencilere bu kurallara uygun 6rnek vermeleri istenecek.

e Derse Gegis: Yukarida d6gretmen ve dgrencinin verecegi drneklerden sonra dgrencilere bu kurallari
saglayan eslemelere fonksiyon oldugu ifade edilecek. Orneklerde elde edilen kurallar hatirlatilarak
ogrencilere fonksiyon tanimi yaptirilacak. Bir¢cok dgrenciden fonksiyon tanimini saglayan veya
saglamayan ornekler istenecek.

Birgok o&grencinin 6rneklerdeki eslemelere katilmalart saglanacak

eslemelerdeki kurallart kesfedip, etmedikleri kontrol edilecek. Ayrica

birgok Ogrenciye fonksiyon ve fonksiyon olmama ornekleri vermeleri
istenecek.

Dersin Diger | -

Derslerle  Tligkisi

Olgme Ve Degerlendirme

Dersi anlatan 6gretmen planlamaya uygun sekilde dersi islemeye calisti.
Ogretmen gercek hayat problemleri kullanmasa da dgrencilerle iliskili
ornekler sectigi icin katilimin fazla oldugunu fark etti. Ayrica 6gretmenler
ogrencilerin 6nce informal Ornekler vermelerinin daha sonra formal
ornekler vermelerinin dogru olacagina karar verdiler. Ayrica 6gretmenin
her o6rnekte kurali buldurmak yerine ii¢ 6rnegi verdikten sonra fonksiyon
kural1 buldurmanin dogru olacagina karar verildi.

Plani Uygulanmasina
Iliskin Agiklamalar
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EK-5 Fonksiyon Konusu ile Tlgili Revize Ders plani

DERS PLANI
Dersin Ad1 MATEMATIK
Simf 9
Unite UNITE:
Konu Fonksiyon(Revize)
Sare 40 dk.(1 Ders Saati)

Fonksiyon kavramini agiklar. Bu konuda yalnizca gergek sayilar iizerinde
tamimlanmis fonksiyonlar ele almacaktir. Fonksiyon konusuna giriste
Ogrenci Kazanimlari soyut bir yaklasim yerine once bire bir olan ve olmayan fonksiyon
Hedef ve Davranislar durumlar1 ile modellenebilecek gercek/gercekei hayat durumlari
kullanilarak tablo-grafik inceleme, bagimli-bagimsiz degisken arasindaki
iliski vb. durumlar baglaminda fonksiyon kavrami ele alinir.

Unite Kavramlari ve

Sembolleri Fonksiyon kavrami.f(x)

Ogretme-Ogrenme

Yéntem ve Teknikleri Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Kaynak.Ara¢ ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme: Fonksiyon tanimini 6grencilerin kendilerinin kesfedebilmesi i¢in siniftan segilen
ogrenciler ile dogum giinii eslemesi ve anne ile ¢ocuk eslemesinin daha uygun 6rnekler olacagina
karar verilmistir. Ayrica fonksiyon olmayan bir 6rnek olarak da 6grenci sevilen takim eslemesi
diistiniilmustiir. Burada konuyu 6gretirken se¢ilen 6rneklerle fonksiyon tanimindaki iki kuralin
dgrenciler tarafindan kesfedilmesi amaglanmistir. Ilk dersten farkli olarak her drnekten sonra kural
buldurulmayip, ti¢ 6rnek verildikten sonra 6grencilerden kurali bulmasi istenecek.

e Giidiileme: Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in yukaridaki eslemlerden yararlanarak bu érneklerden
ikisinin benzer, bir tanesinin farkli oldugu ifade edilecek. Benzer olanlarin ortak kuralinin
bulunmasi istenecek. Ayrica 6grencilere hayatta bazi kurallar oldugu, bu kurallarini anlagilmasi i¢in
bu 6rneklerde oldugu gibi farkindalik kazanmalari gerektigi ifade edilecek.

e Gozden Gegirme:. Ogrencilerden bu kurallara uygun gercek hayat drnekleri bulmalar istenecek.
Daha sonra formal drnekler verilerek tanima gegilecek.

e Derse Gegis: Yukarida dgretmen ve dgrencinin verecegi drneklerden sonra dgrencilere bu kurallari
saglayan eslemelere fonksiyon oldugu ifade edilecek. Orneklerde elde edilen kurallar hatirlatilarak
ogrencilere fonksiyon tanimi yaptirilacak. Birgok &grenciden fonksiyon tanimini saglayan veya
saglamayan ornekler istenecek.

Birgok 0Ogrencinin Orneklerdeki eslemelere katilmalari saglanacak
eslemelerdeki kurallart kesfedip, etmedikleri kontrol edilecek. Ayrica
birgok Ogrenciye fonksiyon ve fonksiyon olmama ornekleri vermeleri
istenecek.

Olgme Ve Degerlendirme

Dersin Diger -
Derslerle  liskisi

Dersi anlatan 6gretmen planlamaya uygun sekilde dersi islemeye calist1.
Ogretmen gercek hayat problemleri kullanmasa da 6grencilerle iligkili
ornekler segtigi i¢in katilimin fazla oldugunu fark etti. Ayrica 6gretmen bir
once dersten sonra alinan karar dogrultusunda dgrencilerin 6nce gercek
hayat oOrnekleri vermelerini daha sonra formal 6rnekler vermelerini
istedi. Ayrica 6gretmen ilk dersten farkli olarak her 6rnekten sonra kurali
buldurmak yerine {i¢ drnegi verdikten sonra fonksiyon kurali buldurmaya
calisti. Bu sayede Ogrencilerin derse katilimi ve 6grenmelerinin daha
verimli oldugu soylenebilir.

Planm Uygulanmasina
iliskin A¢iklamalar
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EK-6 Parcali Fonksiyon Konusu ile lgili Ders plam

DERS PLANI
Dersin Adi MATEMATIK
Siif 9
Unite UNITE:Fonksiyonlar
Konu Parcali Fonksiyon ve Grafigi
Siire

40 dk.(1 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlari
Hedef ve Davranislar

Fonksiyonlarin grafik gdsterimini yapar. Parcali tanimli sekilde verilen
fonksiyonlarin grafikleri ¢izdirilir ve ilgili islemleryaptirilir. Bu baglamda,
mutlak deger fonksiyonu da bir parcali tanimli fonksiyon 6rnegi olarak
verilir

Unite Kavramlari

Sembolleri

ve

Fonksiyon kavrami.f(x)

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Kaynak.Arag¢ ve Geregler

Akilli Tahta Materyalleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme: Ogretmen derse konun ismini vermeyecegim, siz kesfedeceksiniz diyerek dikkat
cekmeye ¢alisacak. Dersin sonunda da bu tanimladigimiz fonksiyonun ismi ne olurdu? Diyerek
ikinci bir dikkat ¢cekmeyi planlaniyor.

e  Giidiileme: Ogrencileri giidiilenmesi icin 6grenci tarifesi problemi segildi. Ogrenciler teknolojiyle
icli diglt oldugu icin bu probleme ilgi duyulacagi ve konun anlagilmasi 6grenciler i¢in kolaylasacagt

diigiiniildii.

o  Gozden Gegirme: Parcali fonksiyon konusundan bahsetmeden bir pargali fonksiyon verip ¢ézmeleri
ve fonksiyon olup olmadigi 6grencilere sorgulatilacak. f{x) = {

e Derse Gegis: Park problemi dgrenciler gruplara ayrilip dagitilacak. Ogrenciler gruplarda birbirleriyle
problemi tartisip birbiriyle fikir aligverisi yapip grafikleri ¢izmeleri istenecek.

GENC TARIFE

2x +1,
3x — 2,

x=>1
x <1

4 GB KADAR | 19,90

4-5 GB ARASI | Her 100mb 3kurus
5-6 GB ARASI | Her 100mb 2 kurus
6-7 GB ARASI | Her 100 mb 1 kurus
7GB UZERI | 29,90

Olgme Ve Degerlendirme

Ogrencilere verilen problemleri ¢dzme siirecleri smf gezilerek
gozlemlenecek. Ogrenci dgrenmeleri grup calismasi sayesinde ve uygun
gercek hayat problemleri sayesinde kolaylasacak diye diisiiniildii.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

Ogretmen Plan sekilde dersi islemeye calisti. ilk nce bir parcali fonksiyon
yazdi, verilen ifadenin fonksiyon olup olmadigini sorgulatti. Daha sonra
park problemini 6grencilere dagitti ve grafigini ¢izmelerini istedi. Siire¢
icinde 6grencilerin 6grenmelerini, 6grencilerin birbirleriyle iletisimlerini,
fikir alisverislerini goriip aciklamalar yapma firsati buldu. Ogrencilerin
soru sorarken birbirlerini cesaretlendirdigi fark etti.
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EK-7 Parcali Fonksiyon Konusu ile ilgili Revize Ders plam

DERS PLANI
Dersin Adi MATEMATIK
Siif 9
Unite UNITE:Fonksiyonlar
Konu Parcali Fonksiyon ve Grafigi(Revize)
Sare 40 dk.(1 Ders Saati)
) Fonksiyonlarin grafik gosterimini yapar. Parcali tanimli sekilde verilen
Ogrenci Kazanimlari fonksiyonlarin grafikleri cizdirilir ve ilgili islemler yaptirilir. Bu
Hedef ve Davranislar baglamda, mutlak deger fonksiyonu da bir parc¢ali tanimli fonksiyon 6rnegi
olarak verilir
Unite Kavramlari ve

Sembolleri Fonksiyon kavramu.f(x)

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri
Kaynak.Arag ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme: Ogretmen derse asagida verilen parcali fonksiyonu yazarak baslayacak.Ne anladiginizi
sOyler misiniz diyerek dikkat ¢cekmeye caligsacak. Dersin sonunda da bu tanimladigimiz fonksiyonun ismi ne
olurdu? Diyerek ikinci bir dikkat cekmeyi planliyor.

e Giidiileme:Ogrencileri giidiillenmesi icin 6grenci tarifesi problemi segildi. Ogrenciler teknolojiyle icli
disli oldugu i¢in bu probleme ilgi duyulacagi ve konun anlasilmasi 6grenciler i¢in kolaylasacagi diistintildi.
Ayrica dgretmen Onceki dersten farkli olarak 6grencilere daha ¢ok soru sormayi, ders yiikiiniin 6grencilerde
olmasi gerektigini diisiinmektedir.

e Gozden Gegirme: Pargali fonksiyon konusundan bahsetmeden bir pargali fonksiyon verip ¢dzmeleri ve
2x+1, x=>1

3x—2, x<1

e Derse Gegig:Park problemi dgrenciler gruplara ayrilip dagitilacak. Ogrenciler gruplarda birbirleriyle
problemi tartisip birbiriyle fikir aligverisi yapip grafikleri ¢izmeleri istenecek.

GENC TARIFE

4 GB KADAR | 19,90

4-5 GB ARASI | Her 100mb 3Kkurus
5-6 GB ARASI | Her 100mb 2 kurus
6-7 GB ARASI | Her 100 mb 1 kurus
7 GB UZERI | 29,90

fonksiyon olup olmadigi 6grencilere sorgulatilacak. f{x) = {

Ogrencilere verilen problemleri ¢ézme siiregleri siif gezilerek
Olgme Ve Degerlendirme gozlemlenecek. Ogrenci dgrenmeleri grup calismasi sayesinde ve uygun
gercek hayat problemleri sayesinde kolaylasacak diye diigiiniildii.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi | -
Ogretmen plana uygun sekilde dersi islemeye calist1. Ik 6nce bir parcali
fonksiyon yazdi, verilen ifadenin fonksiyon olup olmadigini sorgulatti.
Onceki derse benzer sekilde park problemini Ogrencilere dagitti ve
grafigini ¢izmelerini istedi. Siire¢ icinde Ogrencilerin &grenmelerini,
Ogrencilerin  birbirleriyle iletisimlerini, fikir aligveriglerini goriip
Planm Uygulanmasina aciklamalar yapma firsat1 buldu. Ogrencilerin soru sorarken birbirlerini
Iliskin A¢iklamalar cesaretlendirdigini fark etti. Ogretmen diger 6gretmenden farkli olarak
ogrencilere ¢ok sordu, 6grencilerin konuyu anlayip anlamadigini daha ¢ok
irdeledi. Ogrencilerin park problemini kendine yakin gordiikleri, dersin
grup caligmasi seklinde islendigi ve Ogretmenin ¢ok soru sorup
ogrencilerle iletisim i¢inde oldugu i¢in 6grenci dgrenmesinin kolaylastig
fark edilmistir.
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EK-8 Trigometrik Oranlar Konusu ile Ilgili Ders plam

DERS PLANI
Dersin Adi MATEMATIK
Sinif 9
Unite UNITE:Uggenler
Konu Dik Uggen ve Trigonometri
Sare 40 dk.(1 Ders Saati)

Dik ticgende dar acilarin trigonometrik oranlarini tanimlar ve uygulamalar

yapar. Bir aginin siniis, kosiniis, tanjant ve kotanjant1 dik tiggen tizerinde
tanmimlanir. Dik tiggende; 30°, 45° ve 60°” nin trigonometrik oranlar1 6zel
iicgenler yardimiyla hesaplanir. Eskenar tiggenin yiiksekliginin uzunlugu
ile kenar uzunlugu arasindaki iliski kesfettirilir

Ogrenci Kazanimlar
Hedef ve Davranislar

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Ogretme-Ogrenme

Yontem ve Teknikleri
Kaynak.Arag¢ ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri,Klinometre.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Trigonometrik oranlar.sin(x),cos(x),tan(x),cot(x).

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

. Dikkati Cekme:Derste trigonometriye ihtiyag hissettirmek i¢in engelli rampasi problemi ve
klinometre kullanilacak. Ozellikle 6grencilerin klinometre kullanarak dersin islenmesinin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecegi diigiiniildii.

. Gtidiileme:Engelli rampasi 6l¢limiiniin yapilirken klinometre kullaniminin zahmetli
olacagindan, dl¢lim sonrasi grencilere bu dl¢iimil daha kolay yapamaz miy1z? Diye sorularak
trigonometri konusuna ihtiyag hissettirilmek istenecek.

. Gozden Gegirme: Uygulama sonrasi dik  iiggendeki oranlar sayesinde bu O6l¢limiin|
yapilmasinin daha kolay olacagi soylenir.
. Derse Gegis: Dik tiggendeki oranlar kullanilarak engelli rampasinin uzunlugunun nasil

olacagiyla ilgili 6grencilerle bir matematiksel tartigma ortami olusturulmaya calisilacak. En sonunda
trigonometrik oranlar tanimlanacak.

Okulumuzda giristeki merdivenlere engelli rampasi
yapmak istiyoruz. Mudanya belediyesinin engelli
rampas1 yapma yonetmeligine gore egim agisi, 15
derece ile 25 derece arasinda olmasi gerekiyor.
Merdivenlerin yerden yiiksekligi 160 cmdir. Buna gére
yapilacak engelli rampasinin uzunlugu en ¢ok ve en az
ne kadar olmalidir?

Engelli problemin ¢dziimiinde bir¢ok dgrenciye soru sorma firsati olacagi
Olgme Ve Degerlendirme icin Ogrencilerin  6grenmelerinin  tespit etmenin kolay olacag:
distiniilmektedir.

Dersin Diger Derslerle iligkisi | -
Ogretmen dersi planlamaya uygun olarak islemeye calisti. Ogrencilerin
ogretim stirecinde aktif rol alarak, bir 6grenci klinometre kullanarak
yiiksekligin u¢ noktasi ile agiy1 kesistirirken diger Ogrenciler yatay
uzakliklar1 lgtiikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin, bu sekilde rampanin
uzunlugunun Onceki bilgileri hatirlayarak Pisagor bagintis1 yardimiyla

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar




215

bulunacagin kesfettikleri goriilmiistiir. Daha sonra bu hesaplamanin
yapilmasi icin daha kolay bir yol olup olmadigt ve 15 derecelik dik
iicgenlerin her birinde kenar oranlarin farkli olup olmadigin1 6grencilere
yonelterek, 6grencilerin her bir tiggende farkli olabilecegini diistindiikleri
goriilmektedir. Ogretmen bu {icgenlerin benzer oldugundan kenar
uzunluklar1 ayni1 oranda biyliylip kiigiilecegini sdyleyince ogrenciler
oranlarin degigsmeyecegini anlamiglar ve Onceden o6grendikleri tiggen
benzerligi konusuyla iligkisini oldugunu fark etmiglerdir.
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EK-9 Trigometrik Oranlar Konusu ile Ilgili Revize Ders plam

DERS PLANI
Dersin Adi MATEMATIK
Sinif 9
Unite UNITE:Uggenler
Konu Dik Uggen ve Trigonometri(Revize Ders)
Stire 40 dk.(1 Ders Saati)

Dik ticgende dar acilarin trigonometrik oranlarini tanimlar ve uygulamalar

yapar. Bir aginin siniis, kosiniis, tanjant ve kotanjant1 dik tiggen tizerinde
tanimlanir. Dik iiggende; 30°, 45° ve 60°’ nin trigonometrik oranlar1 6zel
iicgenler yardimiyla hesaplanir. Eskenar {iggenin yiiksekliginin uzunlugu
ile kenar uzunlugu arasindaki iliski kesfettirilir

Ogrenci Kazanimlar
Hedef ve Davranislar

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Ogretme-Ogrenme

Yontem ve Teknikleri
Kaynak.Arag ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri,Klinometre.

Trigonometrik oranlar.sin(x),cos(x),tan(x),cot(x).

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

o Dikkati Cekme: Derste trigonometriye ihtiyac hissettirmek i¢in engelli rampasi problemi ve klinometre
kullamldi. Ozellikle grencilerin klinometre kullanarak dersin islenmesinin 6grencilerin dikkatini cekecegi
diigiiniilddi.

e Giidiileme: Engelli rampas1 6l¢iimiiniin yapilirken klinometre kullaniminin zahmetli olacagindan, dl¢iim
sonrasi 6grencilere bu 6l¢limii daha kolay yapamaz miy1z? Diye sorularak trigonometri konusuna ihtiyag
hissettirilmek istenecek.

e Gozden Gegirme: Uygulama sonrasi dik {iggendeki oranlar sayesinde bu 6l¢iimiin yapilmasinin daha kolay
olacagi s0ylenecek.

e Derse Gegis: Dik iliggendeki oranlar kullanilarak engelli rampasinin uzunlugunun nasil olacagryla ilgili
ogrencilerle bir matematiksel tartigma ortami olusturulmaya calisilacak. En sonunda trigonometrik oranlar
tammlanacak. Ogretmen nceki dersten farkli olarak dgrencilere daha fazla gérev vermeyi ve daha ¢ok soru
sormay1 disiindii.

! \! Okulumuzda giristeki merdivenlere engelli rampasi
yapmak istiyoruz. Mudanya belediyesinin engelli
rampasi yapma yonetmeligine gore egim agis1, 15
derece ile 25 derece arasinda olmasi gerekiyor.
Merdivenlerin yerden yiiksekligi 160 cmdir. Buna
gore yapilacak engelli rampasinin uzunlugu en ¢ok ve

en az ne kadar olmalidir?

NS
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) Engelli problemin ¢éziimiinde bir¢ok 6grenciye soru sorma firsati olacagi
Ol¢me Ve Degerlendirme icin Ogrencilerin 6grenmelerinin tespit etmek daha kolay olacag:
diigiiniilmektedir.

Dersin Diger | -
Derslerle  Tliskisi

Ogretmen, yansima toplantisinda karar verildigi gibi 6grencilere daha fazla
diistinme ve fikir sdyleme zamani verdigi gozlenmistir. Bu sayede bir
ogrenci uygulamayi kolaylastiracak bir ¢6ziim olarak, klinometreyi yerden
Planin Uygulanmasina yukart dogru degilde, yukaridan asagi tutarak 6l¢im yapmanin daha kolay
Iliskin Agiklamalar olacagini kesfetmistir. Boylece de konuyla ilgili ideal dersi yapma firsati
elde edilmistir. Buradan anlasilacagi gibi Lesson Study uygulamasinin
revize ders yapmaya firsat vermesi bu tip eksikliklerin giderilmesinde
6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir.
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EK-10 Istatistik ve Veri Konusu ile Ilgili Ders plam

DERS PLANI
Dersin Adi MATEMATIK
Sinif 9
Unite UNITE:Veri
Konu Istatistik ve Veri
Sare 40 dk.(1 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlar
Hedef ve Davraniglar
Unite Kavramlari ve | Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, aciklik, en biiyiik deger, en kiiclik
Sembolleri deger, alt geyrek, iist ceyrek, ceyrekler agiklig, standart sapma. X,S,Q.

Ogretme-Ogrenme

Yontem ve Teknikleri
Kaynak.Arag¢ ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri

Merkezi egilim ve yayilim Ol¢iilerini verileri yorumlamada kullanir.

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
. Dikkati Cekme:
Derse okulun en iyi 6grencisini segmek i¢in sizin yardiminiza ihtiyacimiz var, diyerek baslanacak. Bes tane
6grencinin verileri 6grencilere verilecek. Fakat bu verilere gore puanlama 6grencilere birakilacak.

. Giidiileme: Donemin 6grencisi problemi dgrencilerin ilgisini ¢ekip glidiilenmesine neden
olacaktir. Ayrica siz olsaniz hangi kriterlere kullanirdiniz sorusu da giidiilenmeye sebep olacaktir.
. Gozden Gegirme: Dersin igerigi, hangi konunun &gretilecegi, onceki dgrenmelerle iligkisi, hangi

konunun devami oldugu sdylenir.Ogrenciler kriterleri soyledikten sonra dgretmenler bes grencinin verilerini
verip, verilerin 6nem sirasini1 6grenciler belirlemek iizere bu bes 6grenciden dénemin 6grencisinin secilmesi
istenecek.

. Derse Gegis: Ogrencilerin belirledigi kriter ile, dgretmenlerin belirledigi kriterle kiyaslanacak. Sonra
6grenci gruplarinin segtigi déonemin dgrencisini neden segtikleri sorulup, tartisma olusturulup, segmenin zor
oldugu dile getirilmeye calisilacak. En sonunda istatistik kavrami ve veri kavramina giris yapilacak.
Ogrenciler derse katilimlari, kriter belirlemedeki faaliyetlerine gore
degerlendirilecekler.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi | -

Olgme Ve Degerlendirme

Dersi anlatan dgretmen planlamaya uygun sekilde dersi islemeye ¢alisti.
Doénemin O6grencisi problemi &grencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti. Kriter
belirlemede dgrenciler gayet basariliydilar. Ogrenciler kendi arasinda ve
Ogretmen ile iletisimde ¢ok fazla diyalogda bulundular. Bu sayede derse

Planin Uygulanmasina katilim arttig1 gézlemlendi.

iliskin Agiklamalar
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EK-11 Istatistik ve Veri Konusu ile Ilgili Revize Ders plani

DERS PLANI
Dersin Adi MATEMATIK
Sinif 9
Unite UNITE: Veri
Konu Istatistik ve Veri
Sare 40 dk.(1 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlar
Hedef ve Davranislar
Unite Kavramlari ve | Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, aciklik, en biiyiik deger, en kiiclik
Sembolleri deger, alt ¢geyrek, iist ceyrek, ceyrekler agiklig, standart sapma. X,S,Q.

Ogretme-Ogrenme

Yontem ve Teknikleri
Kaynak.Arag¢ ve Geregler Akilli Tahta Materyalleri

Merkezi egilim ve yayilim 6l¢iilerini verileri yorumlamada kullanir.

Rme, Yapilandirmacilik.Soru Cevap

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

. Dikkati Cekme:
Derse’’ Bir se¢im yaparken veya karar verirken, neler yaparsiniz . O sey hakkinda bilgi sahibi olmak istemez

misiniz? Sonra elde ettiginiz bilgiyle ne yaparsiniz?’’Gibi dikkat ¢ekici climlelerle baslanacak ve 6grencilerin|
derse katilimi1 saglanmaya calisilacak.

Gtidiileme:Donemin 6grencisi problemi 6grencilerin ilgisini ¢ekip giidiilenmesine neden olacaktir. Ayrica siz
olsaniz hangi kriterlere kullanirdiniz sorusu da giidiilenmeye sebep olacaktir.

Gobzden Gegirme: Ogrenciler kriterleri sdyledikten sonra égretmenler bes dgrencinin verilerini verip, verilerin|
Onem sirasini 6grenciler belirlemek {izere bu bes 6grenciden dénemin 6grencisinin segilmesi istenecek.

. Derse Gegis: Ogrencilerin belirledigi kriter ile, dgretmenlerin belirledigi kriterle kiyaslanacak. Sonra
6grenci gruplarinin segtigi déonemin dgrencisini neden segtikleri sorulup, tartisma olusturulup, segmenin zor
oldugu dile getirilmeye c¢alisilacak. En sonunda istatistik kavrami ve veri kavramina giris yapilacak.
Ogrenciler derse katilimlari, kriter belirlemedeki faaliyetlerine gore
degerlendirilecekler.

Dersin Diger Derslerle iliskisi | -

Olgme Ve Degerlendirme

Ogretmenin *’Evet gengler yukarida yaptigimiz etkinlik sonunda donemin
ogrencisini belirlediniz. Bunu yaparken yukarida oldugu gibi elinizde
veriler ve kriterler olmasi1 gerekiyor. Fakat arkadaglar karar vermek gii¢ bir
Planin Uygulanmasina sey, elinizde veriler olsa bile verileri degerlendirmek bilgi sahibi insanlarla
Iliskin A¢iklamalar tartigtp degerlendirmemiz gerekiyor. Gengler yukarida yaptigimiz sey
nedir?”’ diye dersi baglamasi ok faydali oldu. Ozellikle bu yaptigimiz sey

nedir? Sormasi ve Ogrencileri tanimi kendi ciimleleri iledile getirmesi,

6grenmede kaliciliga neden olabilir.
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EK-12 Tez Cogaltma ve Elektronik Yayimlama Izin Formu

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZiN FORMU

Yazar Adi1 Soyadi Baris AYDOGAN

Tez Adi Ders Imecesi Uygulamalarmin Matematik Ogretmenlerinin
Mesleki Gelisimlerine Katkisinin Ogretmen Goriiglerine Gore
Incelenmesi

Enstitii Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Tez Tiirti Doktora Tezi

Tez Danisman(lar)1 Prof.Dr.Ridvan EZENTAS

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni | [ Patent Kisit (2 yil)
Kisitlama
O Genel Kistt (6 ay)

l Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
veriyorum.

Hazirlamus oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet haklarim sakh
kalmak iizere Bursa Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Baskanhg tarafindan
hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Tarih : 22/09/2023
Imza :
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Doktora 2011 2023 Bursa Uludag Universitesi
Cahstig1 Kurum Baslama-Ayrilma Calisilan Kurumun Adi
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Uye Oldugu
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Kuruluslar
Katildig: Proje ve
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