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MATEMATIK OGRETMENLERININ ADAY OGRETMENKEN VE MESLEK
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INCELENMESI
Gecgmisten glinlimiize egitim sisteminde 6Zretmenin 6grenme ortamindaki rolii degisse

de egitimin 6nemli faktorlerinden biri oldugu degismez bir gergektir ve 6gretmenin
gerceklestirmesi gereken bir¢ok gérev bulunmaktadir. Giiniimiizde 6gretmenlerden beklenen
gorevlerden biri de matematiksel, bilimsel, teknolojik ve dijital yetkinliklere sahip bireyler
yetistirmeleridir. Istenilen yeterliliklere sahip bireyler yetistirmek icin gretmenlerin bu
ihtiyaca cevap verebilecek dgrenme ortamlari diizenlemeleri gerekmektedir. Ogretmenler bu
tip 6grenme ortamlarini diizenlerken; ders kitabi, herhangi bir yazilim, 6grencilerden aldigi
geri doniitler, meslektaslariyla yaptig tartismalar gibi bir¢ok farkli kaynaktan

yararlanmaktadir.
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Bir matematik 6gretmeni i¢in 6grenme ortam1 hazirlarken kullanacagi kaynaklari
secmek, liniversite egitimi ile baglar ve meslegi boyunca devam eder. Bu ¢alismada
matematik 6gretmenlerinin hem uygulamali egitim doneminde hem de meslege
basladiklarinda, ders hazirlig1 siirecinde ve ders islenisi esnasinda kullandig1 arag-gereg,
materyal, kitap gibi bu stirecte kullanilan her tiirlii kaynak ve 6gretmenlerin bu kaynaklari
tercih etme sebepleri aragtirllmigtir. Arastirmada teorik ¢erceve olarak, 6gretmenler ve
kaynaklar arasindaki etkilesimler ile 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini etki eden faktorleri
temel alan didaktige dokiimantal yaklagim kullanilmistir. Bu baglamda ¢alismanin amaci;
ogretmenlerin, egitim fakiiltesi son sinifta uygulamali egitimleri esnasinda ve meslek hayatina
atilip 6gretmenlikleri esnasinda olusturduklari dokiimantal olusum stirecleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymaktir.

Arastirmanin amact dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi
deseni kullanilmistir. Veriler didaktige dokiimantal yaklagima uygun olarak “Yansitict
Inceleme” veri toplama yontemi ile toplanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu amagh
ornekleme yontemlerinde 6lgiit 6rnekleme metoduna gore belirlenen iki ilkogretim matematik
ogretmenidir. Orneklem belirlenirken kullamlan dlgiitler ise; (1) dgretmenlerin uygulamali
egitim donemindeki arastirma siirecine katilmig olmasi1 (2) 6gretmenin kendini acik bir sekilde
ifade etmesi (3) 6gretmenlerin meslek hayatina baslamis olmasi, (4) 6gretmenlerin
arastirmaya katilmaya goniillii olmasidir. Arastirmanin katilimeilari, uygulamali egitimlerini
devlet okulunda tamamlamalarina ragmen meslek hayatina, biri devlet okulunda digeri ise
0zel okulda baslamistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular, nitel veri analizi yontemlerinden
icerik analizine tabi tutulmus ve her bir 6gretmen i¢in uygulamali egitim donemindeki ve
meslek hayatindaki dokiimantal olusum siiregleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya
konmustur. Yapilan igerik analizinde dgretmenlerin dokiimantal olusum siireclerine etki eden

{ic ana kategori belirlenmistir: (1) Universite egitimine ait kaynaklar, (2) mesleki deneyimlere

vil



ait kaynaklar, (3) kendi 6grencilik yillarindaki kisisel ¢ikarimlarina yonelik kaynaklar.
Arastirmada ortaya ¢ikan bu li¢ ana kategoriye ait alt kategorilerin kendi arasindaki ve
birbirleri ile olan iligkileri tartigilmagtir.

Anahtar sozciikler: Doklimantal yaklagim, dokiimantal olusum siireci, 6gretmen aday1,

matematik 6gretmeni
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INVESTIGATION OF DOCUMENTATIONAL GENESES PROCESSES OF
MATHEMATICS TEACHERS DURING THEIR PRE-SERVICE AND IN-SERVICE
LIVES

Although the role of the teacher in the learning environment changes in the education
system from past to present, it is a constant fact that the teacher is one of the most important
factors of education and there are many tasks to perform. One of the tasks expected from
teachers today is to raise individuals with mathematical, scientific, technological and digital
competencies. In order to raise individuals with the required competencies, teachers need to
organize learning environments that can meet this need. While teachers organize such
learning environments, they use many different resources such as textbooks, any software,
feedback from students, and discussions with colleagues.

Choosing the resources to use when preparing a learning environment for mathematics

teachers starts with university education and continues throughout their service lives. In this
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study, all kinds of resources used by mathematics teachers during the practise teaching during
their undergraduate education and their service lives, both during the course preparation
process and during the lessons, and the reasons for teachers to choose these resources were
investigated. As a theoretical framework, a documentational approach to didactics based on
interactions between teachers, resources, and factors affecting teachers' professional
development was used. In this context, the aim of the study is to reveal the similarities and
differences between the documentational geneses processes that teachers create during their
practise teaching in the senior year of education faculty and during their services.

For the aim of the research, a case study design, which is one of the qualitative
research methods, was used. The data were collected in accordance with the documentational
approach to didactics using the "Reflective Investigation" data collection method. The study
group of the research is two middle school mathematics teachers, determined by criterion
sampling method of purposeful sampling methods. The criteria used in determining the
sample are as follows: (1) the teachers to have participated in the research process during the
practise teaching period, (2) the teachers to be able to expresses themselves clearly (3) the
teachers to have been started their services, (4) the teachers to be willing to participate in the
research. Although the participants completed their practise teaching periods in public school,
they started their services one in a public school and the other in a private school. The
findings obtained from the research were analysed with the content analysis method, which is
one of the qualitative data analysis methods, and the similarities and differences of
documentational formation processes between the practise teaching period and service life
were revealed for each teacher. Three main categories that affect teachers' documentational
geneses processes were determined in the content analysis: (1) Resources of university
education, (2) resources of professional experience, (3) resources from personal inferences

during their student years. The relationships between the sub-categories belonging to these



three main categories emerging in the research and their relations with each other were
discussed.
Keywords: Documentational approach, documentational genesis process, prospective

teacher, mathematics teacher
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1. Boliim
Giris

Diinyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisim, bireyleri sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik anlamda etkilemis ve farkli ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
Glinlimiizde, yagsanan bu degisime ayak uydurabilen ve ihtiyaglarini karsilayabilen bireyler
yetistirmek, toplumlarin ve dolayisiyla egitim sisteminin 6nemli sorunlarindan biri haline
gelmistir (Akkoyunlu, 1995; Parlar, 2012). Bu amag dogrultusunda da 6gretim programlari
yeniden diizenlenmis, bilgiyi 6grenciye aktaran bir yapidan ¢ok bireysel farkliliklara dikkat
eden, st biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayan,
saglam ve Onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinler ve giinliik hayatla degerler,
beceriler ve yetkinlikler ¢ercevesinde biitiinlesen bir yapiya biiriinmiistiir (MEB, 2018).
Ogretim programinda yapilan bu diizenlemelerle; bilgiyi iireten, iirettigi bilgiyi giinliik
hayatta kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diislinebilen, girisimci, kararli, ana dilde ve
yabanci dilde iletisim becerilene sahip, kendini ifade edebilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan, bilgi ve iletisim teknolojilerini giivenli ve elestirel bir sekilde kullanabilen bireyler
yetistirmek hedeflenmistir (MEB, 2018). Bu hedefler dogrultusunda diizenlenen 6gretim
programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenler, toplumun ihtiya¢ duydugu bireyleri yetigtirme
noktasinda énemli etmenlerden biri konumundadir (Oztiirk, 2012). Bu noktada, matematik
ogretmenlerinden beklenen gorevlerden bazilari, 6grencilerin matematiksel kavramlari
anlayabilecekleri ve bu kavramlari giinliik hayatta kullanabilecekleri, problem ¢dzme
stirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecekleri 6grenme
ortamlar1 hazirlamalaridir (MEB, 2018). Ogretmenlerin 6grenme ortamlarini hazirlarken
kullandig1 her tiirlii arag gereg, dersi ile ilgili yapmis oldugu arastirmalar, ziimre 6gretmenleri
ve diger 6gretmenlerle kurdugu diyaloglar, dersin islenisi esnasinda 6grenciden aldigi geri

doniitler gibi bircok etmen de egitim 6gretim siirecini etkilemektedir. Bu baglamda 6grenme



ortaminin, i¢cinde 6gretim yapilan, teknoloji ve materyal bakimindan yeterli donanima sahip
bir alandan ¢ok daha fazlasi oldugu ve 6grenme siirecine etki eden birgok faktorii i¢inde
barindirdigi goriilmektedir (Oztiirk & Giiven, 2012). Ogretmenlerin, 6grenme 6gretme
stirecini diizenlerken hangi kaynaklardan yararlandigi, bu kaynaklar1 segmesine etki eden
etmenler, bu kaynaklar1 kullanmaya devam edip etmeyecegine nasil karar verdigi gibi bircok
soru ise hala cevabini beklemektedir (Bastiirk Sahin, 2015).

Ogretmenler, mesleginin ilk adimi olan {iniversite egitimi esnasinda, edindikleri teorik
bilgileri pratige dokmek ve 6gretmenlik mesleginin isleyisini gozlemlemek amactyla farkl
kurumlarda uygulamali egitim yapmaktadirlar. Bir 6gretmen adayinin, ilk kez bu dénemde bir
ogrenme ortami hazirlama durumu ile kars1 karstya kaldig: diisiiniilebilir. i1k kez bir dersin
hazirlandig1 ve yiiriitiildiigli bu donemde, 6gretmen adaylarinin hem 6gretecekleri konuyu
hem de 6gretim yontemlerini bilip matematik dersi 6gretim programinin kritik 6zelliklerini de
dikkate alarak olusturdugu 6grenme siireci ve bu 6grenme siirecine etki eden faktorleri
belirlemek dnemli goriilmektedir (Assis, Gitirana, & Trouche, 2018). Bununla birlikte,
meslege yeni baslayan bir matematik 6gretmeninin, 6grenme ortami hazirlama siirecinde
uygulamali egitim sirasinda edindigi deneyimleri ne derece kullandigini, meslek hayati ile
ilgili yasantilarin1 6grenme 6gretme siirecine nasil yansittigini ve bu siirece etki eden diger
faktorleri belirlemek bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Matematik
Ogretmenlerinin hem uygulamali egitim doneminde hem de meslek hayatina basladiklar
donemde hazirladiklar1 6grenme siireclerini nasil yiiriittiiklerini gérmek ve bu siirecin
gelisimini incelemek {izere arastirmalar yapilmis ve tezde bes boliim halinde sunulmustur.

Tezin birinci boliimiinde; aragtirma konusunun nasil belirlendigi, arastirma konusuna
ait problem durumu, aragtirmanin amaci ve ni¢in énemli oldugu, aragtirmanin problem
climlesi ve alt problemler, varsayimlar ve sinirliliklar, tez icinde gegen kavramlarin tanimlari

ile tezde kullanilan kisaltmalar bulunmaktadir. Ayrica bu boliimde tezi kuramsal ¢ergevesine



de yer verilmistir. Kuramsal ¢er¢evede arastirmanin teorik ¢atisini olugturan didaktige
dokiimantal yaklagim ve dokiimantal yaklagimin temel aldig1 enstriimantal yaklagim
anlatilmaktadir.

Ikinci béliimde tezin arastirma konusu ile ilgili ve didaktige dokiimantal yaklasim
teorik cer¢evesinde yapilmis olan yurt i¢i ve yurt disindaki arastirmalar 6zetlenmistir.

Tezin ii¢lincii boliimiinde arastirmanin yontemi yer almaktadir. Yontem boliimiinde;
arastirmanin modeli, arastirmanin deseni, kullanilacak veri toplama yontemi, aragtirmanin
calisma grubu, veri toplama araglari, uygulama siirecleri, arastirmacinin rolii, veri ¢oziimleme
teknikleri ile arastirmanin gecerlik ve glivenirligine yer verilmistir. Veri toplama araglarinin
her biri ayrintili olarak anlatilmis ve uygulama siireci, uygulamali egitim donemine ait
uygulama siireci ve meslek hayati donemine ait uygulama stireci olarak iki baslik altinda
sunulmustur.

Dérdiincii boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlara yer
verilmistir. Uygulamali egitim donemine ve meslek hayat1 donemine ait bulgular ve yorumlar
her bir 6gretmen i¢in ayr1 ayri olarak incelenmis ve sunulmustur. Elde edilen bulgularin
analizi ve bu analiz sonucu olusturulan kategorilerin ayrmtili bir sekilde a¢iklanmasi da bu
boliimde yer almaktadir.

Tezin besinci boliimii, sonug ve tartisma ile 6neri kisimlarindan olusmaktadir. Elde
edilen sonuglar, aragtirma konusu ve arastirmanin teorik cergevesi ile ilgili yapilan diger
calismalar ile karsilastirilarak sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Matematik 6gretmenleri, 0gretim siireci esnasinda cesitli kaynaklardan faydalanmakta
ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaktadir (Bastiirk Sahin, 2015; Ocak &
Cimenci Ates, 2015). Bu kaynaklar; destekleyici bir materyal, sinif i¢inde uygulanmak {izere

hazirlanan bir etkinlik, giinliik hayattan bir 6rnek, bir ¢aligma yaprag: gibi bircok se¢enegi



kapsamaktadir. Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin; 6grencilerin akademik basarisini
yiikseltmek, daha fazla duyu organina hitap ederek kalic1 ve anlamli 6grenmeyi saglamak,
matematigi giinliik hayatla iliskilendirmek, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek, 6grencileri aktif hale
getirerek bireysel 0grenmelerini desteklemek, 6grencilerin problem ¢dzme ve matematiksel
diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla derslerinde materyal kullandig1 gériilmiistiir (inan,
2006; Kablan, Topan & Erkan, 2013; Yazlik, 2018). Ogretmenlerin matematik 6gretiminde
ders kitab1 disinda farkli kaynak kitaplari tercih etme sebepleri ile ilgili yapilan aragtirmada;
ders kitabini igerik, soru sayisi ve etkinlik agisindan yeterli bulmadiklar1 ve 6grencileri
merkezi sinavi hazirlamak i¢in ek kaynaklara ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilmistir
(Katipoglu & Katipoglu, 2016).

Ogretmenler, bir gretim hedefini gerceklestirmek iizere bir ders kitabini, farkli
yaymlarin kaynak kitaplarini, bir ders materyalini kaynak olarak segebilecegi gibi teknolojik
araglar1 da kaynak olarak kullanabilirler. Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte bilgisayar,
etkilesimli tahta, tablet gibi teknolojik araglarin da 6gretmenlerin kaynak sistemlerinde yer
almaya basladig1 goriilmektedir (Gueudet & Trouche, 2009). Ogretmenlere gore bu gibi
teknolojik araglarin derslerde kullanilmasi, 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarini
arttirmaya ve farkli becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Daghan, Nuhoglu Kibar,
Akkoyunlu, & Atanur Baskan, 2015). Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1
ise, daha ¢ok derslerinde sinavlara yonelik soru ¢6zmek ve 6grencilerin derse karsi ilgilerini
arttirmak amaciyla kullandig: tespit edilmistir (Basibiiyiik, Erdem, Sahin, Gokkurt & Soylu,
2014; Tekerek, Altan & Giindiiz, 2014). Ogretmenler, iyi bir sekilde organize edildigi
takdirde egitimin kalitesini arttirmak amaciyla okullarda teknolojiden yararlanilabilecegini
belirtmektedirler (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay, & Cakiroglu, 2001). Bu baglamda, bir
Ogretmenin 0grenme ortaminda kullandig1 teknolojik, yazili, basilt her tiirlii kaynag: belirli bir

amac1 gerceklestirmek {izere sectigi sOylenebilir.



Ogretmen tarafindan bir 6gretim hedefini gergeklestirmeye yonelik kaynak se¢iminin
ilk kez tiniversite egitimi ile basladig1 ve meslegi boyunca devam ettigi diigtiniilebilir. Tiim bu
stire¢ boyunca secilen kaynaklar, egitim 6gretime etki eden birgok farkli etmen sonucunda
gelisir ve degisim gosterir. Alan yazin incelendiginde, on yillik mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin ders hazirligi ve 6gretim uygulamalari siirecinde kaynak se¢imine etki eden
faktorlerin incelendigi calismalarin oldugu goriilmektedir (Bastiirk Sahin, 2015; Bastiirk
Sahin & Tapan Broutin, 2018a). Yapilan bir diger ¢alismada, matematik 6gretmen adaylarinin
ders hazirlima siirecindeki internet kullanim diizeyleri incelenmistir (Tapan Broutin, 2017).
Bastiirk Sahin ve Tapan Broutin (2018) ise bilgisayar destekli matematik 6gretimi dersi alan
ogretmen adaylarmin ders hazirlig1 ve ders isleme siirecini gdzlemlemis, 6gretmen adaylariyla
meslege basladiklarinda da goriismeler yaparak 6gretmen olma siirecinde degisimleri ortaya
¢ikarmaya ¢alismustir. Ulkemizde yapilan bu ¢aligmalar degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
ders islerken kullandig1 kaynaklar biitiin bir sekilde ele alip, bu kaynaklar1 segmesine etki
eden faktorleri ortaya koymaya ¢alisan arastirmalarin sayisi oldukca az oldugu goriilmiistiir.
Matematik 6gretmenlerinin uygulamali egitimleri doneminde ve meslek hayatinin
baslangicinda kullandiklar1 kaynaklar1 belirlerken nelere dikkat ettigi ve bunlarin arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglayan herhangi bir calismaya ise
rastlanmamugtir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligmada, matematik 6gretmenlerinin hem uygulamali egitim déneminde hem de
meslege basladiklarinda, ders hazirlig1 siirecinde ve ders islenisi esnasinda kullandig1 arag-
gereg, materyal, kitap gibi bu siirecte kullanilan her tiirlii kaynak ve 6gretmenlerin bu
kaynaklar1 tercih etme sebepleri arastirilmistir. Arastirmada teorik ¢erceve olarak,

ogretmenler ve kaynaklar arasindaki etkilesimler ile 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini etki



eden faktorleri temel alan didaktige dokiimantal yaklasim kullanilmistir (Gueudet & Trouche,
2009).

Didaktige dokiimantal yaklasim, yeni bir kuramsal yaklagimdir (Bastiirk Sahin, 2015).
Ulkemizde ve diinyada didaktige dokiimantal yaklasim kapsaminda yapilan ¢alismalarmn
sayisinin yetersiz oldugu ve teorinin gelismesi i¢in daha bir¢ok ¢alismanin yapilmasina
ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir (Gueudet & Trouche, 2009). Yine ililkemizde bir¢ok
Ogretmen, iiniversitede 6grendigi bilgileri 6gretmenlik hayatinda kullanmadiklarini ve yillar
icinde deneyimleriyle mesleki gelisimlerini gerceklestirdiklerini belirtmektedir (Demircan,
2010; Yilmaz, 2014). Didaktige dokiimantal yaklasima gore kaynaklar bir dokiimantal olusum
siirecinden gecerek dokiimana déniisiir. Ogretmenler dokiimantal olusum siirecinde,
kaynaklarla etkilesime girerek, kaynaklar1 kendi kullanimina uygun hale getirebilir ya da bir
kaynagin 6zelligine gore kendi kullanimini sekillendirebilir (Gueudet & Trouche, 2012). Bu
calismada da didaktige dokiimantal yaklagim ¢ergevesinde, matematik 6gretmenlerinin aday
Ogretmen iken ve meslek hayatina basladiklarinda gec¢irdigi dokiimantal olusum siireci
incelenmis ve bu iki siire¢ arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmaya calisilmistir.
Bu baglamda calismanin, meslek hayatinda edinilen bilgilerin, tiniversitede 6grenilen bilgileri
ne kadar etkiledigini ve tiniversitede edinilen bilgilerden, mesleki hayatta ne kadar
yararlanildigin1 dokiimanlar agisindan ortaya ¢ikarmasi bakimidan 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmenlerin, egitim fakiiltesi son sinifta uygulamali egitimleri
esnasinda ve meslek hayatina atilip 6gretmenlikleri esnasinda olusturduklar1 dokiimantal
olusum siirecleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya koymaktir.

1.3. Problem Ciimlesi
[Ik6gretim matematik dgretmenlerinin aday 6gretmen iken ve meslek hayati esnasinda

olusturduklar1 dokiimantal olusum siire¢leri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?



1.3.1. Alt problemler. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Matematik 6gretmenlerinin aday 6gretmenken ve meslek hayati1 esnasinda olusturdugu
giinliikler arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?

2. Matematik 6gretmenlerinin aday 6gretmenken ve meslek hayati esnasinda olusturdugu
ders planlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?

3. Matematik 6gretmenlerinin aday 6gretmenken ve meslek hayati esnasinda olusturdugu
ders isleyisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?

4. Matematik 6gretmenlerinin meslek hayat1 esnasinda kaynak sistemlerinin durumu
hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ders hazirlig1 ve ders iglenisi ile ilgili yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin dogal
davrandiklar1 ve dogru bilgi verdikleri varsayilmistir.

2. Ders gozlemleri esnasinda 6gretmen ve dgrencilerin dogal davrandiklar: varsayilmistir.

3. Yazili veri toplama araglarinda, 6gretmenlerin dogru bilgi verdikleri varsayillmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma, Bursa ili ile sinirhidir. Arastirmadan elde edilen bulgular, calismanin
katilimcilarindan toplanan veriler ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Arastirmada kullanilan bazi terimlerin tanimlart sunlardir:

Ogrenme Ortam1: Ogrenme siirecinde yer alan ve bu siirece etki eden mekan, zaman,
alt yap1, donanim ve psiko-sosyal faktorlerin etkilesimi ile olugan ortamlar olarak
tanimlanabilir (Oztiirk & Giiven, 2012).

Kaynak: Kaynak terimi diistiniilen araglarin gesitliliginin vurgulamak i¢in

kullanilmaktadir. Oyle ki; bir ders kitabi, yazilim, bir 6grenci sayfasi, bir meslektas ile bir



tartisma gibi egitim 6gretim siirecini etkileyen her sey kaynak olarak diisiiniilebilir (Gueudet
& Trouche, 2009).

Sema: Verilen durumlar smifi i¢in, etkinligi yonlendiren ve bu etkinlikten ortaya ¢ikan
bilgi ve diisiinceleri i¢ine alan faaliyetlerin degismez bir organizasyonudur (Vergnaud, 1998).

Arag (Artifact): Insan faaliyeti sonucu ortaya ¢ikan ve baska bir insan faaliyetine
aracilik eden sosyal ve kiiltiirel bir nesnedir (Rabardel, 1995).

Enstriiman: Belirli durumlar sinifi i¢in, o aracin kullanim siirecinde ortaya ¢ikan
semalarla birlikte aracin kullanilabilir hale gelmis biitliniidiir (Gueudet & Trouche, 2009;
Vergnaud, 1998).

Dokiiman: Belirli durumlarda 6gretmenlerin kullandig1 kaynaklarin, kullanim
semalarini olusturmak i¢in gegirdikleri siire¢ sonucu olusan yeni kaynaklar sistemi ve
semalardir (Bastilirk Sahin, 2015; Gueudet & Trouche, 2009).

Enstriimantalizasyon: Kisinin, aract kullanma seklinin yonlendirip bir anlamda arac1
sekillendirmesi siirecidir. (Bastiirk Sahin, 2015; Gueudet & Trouche, 2009).

Enstriimantasyon: Bir aracin kullanim semalar1 yardimu ile kisi i¢in uygun hale
gelmesi yani kisinin kendi davraniglarini araca gore sekillendirmesi siirecidir. (Bastiirk Sahin,
2015; Gueudet & Trouche, 2009).

Dokiimantasyon: Ogretmenlerin belirli durumlar sinifi igin gerekli gordiikleri
kaynaklarin kullanim semalarini olusturma siirecidir (Bastiirk Sahin, 2015).

Operasyonel Degismezler: Bir kaynagin kullaniminda gézlemlenebilen yonler oldugu
gibi gozlemlenemeyen yonlerde bulunmaktadir. Kaynagin kullanimindaki gériinmeyen
yonlere yani eylemi yonlendiren biligsel yapiya operasyonel degismezler denir (Gueudet &

Trouche, 2009).



1.7. Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin teorik ¢ergevesini olusturan didaktige
dokiimantal yaklagim ve didaktige dokiimantal yaklasimin temel aldig1 enstriimantal
yaklagima yer verilmis ve didaktige dokiimantal yaklasimin sosyal boyutu anlatilmisir.

1.7.1. Didaktige dokiimantal yaklasim. ilk kez 2009 yilinda, Gueudet ve Trouche
tarafindan CERME 6 konferansinda tanitilan didaktige dokiimantal yaklagim, 6gretmenler ve
farkli kaynak tiirleri arasindaki etkilesimlere ve bu etkilesimlerin mesleki gelisim ve mesleki
gelisim agisindan sonuglarma odaklanmaktadir (Gueudet & Trouche, 2009). Ogretmelerin
uygulamalari, bilgi ve inanglar1 ayr1 ayr1 degil birlikte ele alinmakta ve 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin bu ii¢ boyuttan etkilendigi diisiiniilmektedir (Gueudet & Trouche, 2012). Bu
yaklasimda bilgi ve inanglarin 6gretmen uygulamalarini nasil etkiledigi
kavramsallastiriimaktadir. Didaktige dokiimantal yaklasima gore, bilgi ve inanglar arasindaki
siir genellikle belirsiz oldugu i¢in net bir sekilde birbirinden ayrilmamaktadir. Bu sebeple,
bilgi ve inan¢ kavrami yerine ikisini de i¢ine alan ve 6zellikle matematik alan bilgisine vurgu
yapan “meslek bilgisi” kavrami kullanilmaktadir.

Bu yaklagimin olusmasinda, Vygotsky (1978) tarafindan ortaya konulan, Leont (1979)
tarafindan gelistirilen ve 6gretmenlerin faaliyetlerinin bir amaca yonelik oldugu diisiincesine
dayanan “Aktivite Teorisi” etkili olmustur (Bastiirk Sahin, 2015). Bu noktada 6gretmen
faaliyetlerini etkileyen sosyal ortamlar 6nem kazanmis ve 6gretmenin i¢inde yasadig1 ortam,
calistig1 kurum, katildig1 gruplar gibi sosyal ortaminin da incelenmesi gerekliligi ortaya
cikmistir (Gueudet & Trouche, 2012). Didaktige dokiimantal yaklasim, aktivite teorisi ile
birlikte enstriimantal yaklasim ile de yakindan iligkilidir. Enstriimantal yaklagim, daha ¢ok
dijital kaynaklarla ve dijital kaynaklarin matematik 6gretimi tizerindeki etkisi ile ilgilenmekte
iken didaktige dokiimantal yaklasim ise dijital kaynaklarin yaninda yazili, sdzlii, basili her

tiirli kaynag1 kapsamaktadir (Gueudet & Trouche, 2012). Didaktige dokiimantal yaklagimin,
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enstriimantal yaklagimi da i¢ine alan ve daha genis perspektif sunan kuramsal bir ¢ergeve
oldugu soylenebilir. Bu yaklasim kapsaminda kaynak kavrami ¢ok genis bir anlamda
kullanildig1 i¢in bir sonraki baglikta ayrintili olarak anlatilmaktadir.

1.7.2. Kaynak ve dokiimantasyon kavramlari. Didaktige dokiimantal yaklagimda
kullanilan kaynak kavrami, Adler (2000) tarafindan da 6nerildigi gibi genis bir anlam1 ifade
etmekte ve bir ders kitabi, bir yazilim, bir meslektasla tartisma, bir 6grencinin ¢aligma sayfasi
gibi 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayabilecek her seyi kapsamaktadir. Buna
dijital 6gretim programi kaynaklar1 da dahildir. Bu baglamda kaynaklar, maddi 6gretim
programi kaynaklari (ders kitaplari, dijital 6gretim programi kaynaklari, tabletler vb.), sosyal
kaynaklar (sosyal medya, meslektaslar ile iletisim vb.) ve biligsel kaynaklar (6gretmenlerle
calismak i¢in kullanilan ¢ergeveler vb.) olmak iizere {i¢ gruba ayrilabilir.

Bir 6gretmen bir 6gretim hedefini gerceklestirmek i¢in bazen yeni kaynak arayabilir
ve bir tartigma sirasinda veya internetten yeni kaynaklar kesfedebilir. Kesfettigi bu
kaynaklari, hemen kullanabilecegi gibi daha sonra kullanmak i¢in saklayabilir. Bir 6gretmen
ders hazirlig1 yaparken, daha once kullandig1 kaynaklari inceleyerek, farkli kaynaklar bir
araya getirip birlestirebilir, degistirebilir, sinifta kullanip diger meslektaslariyla paylasabilir
(Gueudet, Pepin, Sabra, & Trouche, 2016). Tiim bu faaliyetler bir 6gretmenin
dokiimantasyon ¢aligmasini olusturur (Gueudet & Poisard, 2019). Bu baglamda
dokiimantasyon kavraminin, kaynaklarin se¢ilmesini, birlestirilmesini, kullanilmasini ve
revize edilmesini igerdigi sOylenebilir. Bu yaklasima gore, dokiimantasyon ¢aligmalari
ogretmenlerin mesleki faaliyetlerinin merkezidir. Ogretmenlerin mesleki faaliyetlerinin,
icinde bulunduklari her tiirlii mekan ve sosyal ortam tarafindan etkilendigi diistiniildiigiinde,
tiim bunlarin dokiimantasyona da etki ettigi sdylenebilir.

1.7.3. Dokiiman ve dokiimantal olusum. Didaktige dokiimantal yaklagimin 6nemli

yapilarindan biri, kaynaklarin dokiimantal olusum siirecinden gecerek dokiimanlara
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doniismesidir. Ogretmenler, belirli bir kaynak ya da kaynak sistemi ile etkilesim siirecinde o
kaynagin kullanimina iliskin kendi 6zel semalarini gelistirirler (Trouche, Gueudet & Pepin,
2018). Sema, verilen durumlar sinifi i¢in, etkinligi yonlendiren ve bu etkinlikten ortaya ¢ikan
bilgi ve diisiinceleri i¢ine alan faaliyetlerin degismez bir organizasyonudur (Vergnaud, 1998).
Bir sema dort bilesenden olusur: faaliyetin amaci, eylem kurallar1 (ayn1 amag i¢in hareket
etmenin diizenli yollar1), operasyonel degismezler (benzer hedefler i¢in aktivite boyunca
gelistirilen biligsel kurgular) ve ¢ikarimlar (6znenin, etkinligini, aynt amaca karsilik gelen
durumlara uyarlamasi) (Gueudet, Buteaub, Mesa & Misfeldt, 2014; Gueudet, 2017). Kendi
egilimleri ve bilgileri 15181nda ayn1 kaynagi kullandiklar1 halde gelistirdikleri semalarin farkli
olmasi1 muhtemeldir. Dokiimantal yaklasim i¢inde ele alinan semalar, belirli bir amag i¢in
belirli bir kaynagin kullanimina baglidir. Bunlara kullanim semalar1 adi1 verilir. Bu siire¢
sonucunda olusan yeni kaynak sistemleri ve semalara ise dokiiman ad1 verilir (Gueudet &
Trouche, 2009). Baska bir deyisle kaynaklar veya kaynak sistemleri dokiimantal olugum
stireci sonunda dokiimana doniisiir. Bu bilgilerden hareketle bir dokiimanin, bir kaynaklar
listesinden ¢ok daha fazlasi oldugunu sdylenebilir ve su sekilde formiile edebilir (Gueudet &
Trouche, 2012).
Dokiiman = Kaynaklar + Kullanim Semalar1

Bir dokiiman, bir dizi kaynaktan gelistirilir ve gelistirilmis olan bu dokiiman ise yeni
bir dokiiman i¢in kaynak niteliginde olabilir. Bu siire¢ nedeniyle kaynak ve dokiiman arasinda
diyalektik bir iligkinin varligindan s6z edilebilir (Gueudet & Trouche, 2009). Kisacas1
kaynaklar dokiimantal olusum siireci boyunca degisir, gelisir, birlesir ve yeni kaynaklar
olusturur. Bir kullanim semasi, herhangi bir amaci gergeklestirmek icin aktivitenin degismez
bir organizasyonu oldugu halde dokiimantal olusum esnasinda da olusabilir ve gelisebilir
(Gueudet & Trouche, 2012). Tiim bunlar dokiimantal olusumun gézlemlenebilir kisimlarini

gostermektedir ve “kullanim” olarak adlandirilmaktadir. Bununla beraber dokiimantal
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olusumun goriinmez yonleri de vardir ve operasyonel degismezlere (eylemi yonlendiren
biligsel yap1) karsilik gelmektedir (Gueudet & Trouche, 2009). Formiil, operasyonel
degismezlerin de eklenmesi ile daha kesin hale getirilebilir (Gueudet & Trouche, 2009).

Dokiiman = Kaynaklar + Kullanimlar1 + Operasyonel Degismezler

Didaktige dokiimantal yaklasim temelde enstriimantal yaklasima dayanir ve aracin
enstriimantal olusum siirecinden gecerek enstriimana doniigsmesi siireci ile benzerdir (Guzman
& Kieran, 2013). Enstriimantal yaklagima ait; olusum, enstriimantasyon ve
enstriimantalizasyon kavramlari didaktige dokiimantal yaklasimin da temel bilesenlerini
olusturur. Bu sebeple bir sonraki paragrafta enstriimantal yaklagim kisaca anlatilmastir.

Enstriimantal yaklagim Rabardel (1995) tarafindan ortaya atilmis olup arag (artefact)
ve enstriiman arasinda bir ayrim oldugunu ileri siirmektedir. Arag, insan faaliyeti sonucu
ortaya c¢ikan ve bagka bir insan faaliyetine aracilik eden sosyal ve kiiltiirel bir nesnedir
(Gueudet & Trouche, 2009). Ornegin fliit, hesap makinesi, dinamik geometri programlar
bireylerin ¢esitli gorevleri yerine getirmesine yardimci olabilecek araglardir. Bir nesnenin
tamaminin bir ara¢ olarak diisiiniilebilecegi gibi kullanilabilecek herhangi bir parcasi da arag
olarak kabul edilebilir (Deniz, 2016). Ornegin dinamik geometri yazilimi bir arag oldugu gibi
bu yazilim i¢inde dogru ¢izme, daire ¢izme secenekleri de birer ara¢ olarak diisiiniilebilir.
Enstriiman ise, belirli durumlar sinifi i¢in, o aracin kullanim siirecinde ortaya ¢ikan semalarla
birlikte aracin kullanilabilir hale gelmis biitiiniidiir (Gueudet & Trouche, 2009; Vergnaud,
1998). Yani bir ara¢ onu kullanacak bireyin zihinsel semalarinin gelisimi ile birlikte bir
enstriimana doniisiir.

Enstriiman ve arag arasindaki ayrim su formiil ile temsil edilebilir (Gueudet &
Trouche, 2009).

Enstriiman = Arag¢ + Kullanim Semalar1
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Bir enstriimanin olusum siirecine enstriimantal olusum denir. Enstriimantal olusumun,
enstriimantasyon ve enstriimantalizasyon olarak adlandirilan iki yonlii ve karmasik bir yapisi
vardir (Gueudet ve digerleri, 2014). Enstriimantalizasyon; bireyin, araci kullanma seklini
yonlendirmesi ve bir anlamda araci1 sekillendirmesi siireci olarak tanimlanabilir.
Enstriimantasyon ise, bir aracin, kullanim semalar1 yardimut ile birey i¢in uygun hale gelmesi,
yani bireyin kendi davranislarini araca gore sekillendirmesi siirecidir (Gueudet & Trouche,
2012). Sekil 1’de enstriimantal olugum siirecinin ¢ift yonlii yapisi goriilmektedir.

Sekil 1

Enstriimantal Olugsum Siireci (Trouche, 2004).

4 N

Arag¢ . Birey

Sinirhiliklar nstrimantasyon Bilgileri

<
<«

Imkanlari Enstriimantalizasyon Calisma Yontemleri

- J

Enstriiman

Arag (Aracin bir pargasi) + Kullanim Semalari

Sekil 1°de goriildiigli gibi enstriimantal olusum hem aracin 6zelliklerine (aracin
smurliliklar: veya sagladigi imkanlar gibi) hem de bireyin 6zelliklerine (bireyin konu ile ilgili
var olan bilgileri, caligma yontemleri gibi) baglidir. Bu sebeple bir aracin farkli bireyler
tarafindan farkli enstriimanlara doniistiiriildigi disiiniilebilir.

Dokiimantal olusum siireci enstriimantal olusum siireci ile iligkilendirildiginde,
ogretmenlerin kaynaklarini belirleyip yeniden sekillendirmesi enstriimantalizasyon siireci;
belirledigi kaynaklarin, 6gretmenin aktivitesini sekillendirmesi ise enstriimantasyon siireci ile

aciklanabilir (Gueudet & Trouche, 2009). Bu siireg, Sekil 2°de verilen sema ile gosterilebilir.
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Sekil 2

Dokiimantal Olusum Stireci (Trouche ve digerleri, 2018).

[ Ogretmen ] Enstriimantasyon [ Kaynak Seti J

Enstriimantalizasyon

Olusum (6gretmenin

hedefi tarafindan

Zaman

yonlendirilen), birbirini

izleyen hazirlik/tasarim

[ Dokiiman = Kaynaklar + Kullanim Semalar1 + Operasyonel degismezler ]

Sekil 2’ye gore, dokiimantal olusum, bir 6gretmenin belirli bir 6gretim hedefi
dogrultusunda hareket etmesiyle gerceklesmektedir. Ogretmen belirli bir amaca yonelik
olarak, 6gretim uygulamalarinda kullanmak {izere bir kaynak ya da kaynak setini segebilir.
Sectigi bu kaynagi/kaynak setini kendine gore yeniden diizenleyebilir veya kaynagin/kaynak
setinin 6zelligine gore kendi 6gretim uygulamalarini sekillendirebilir. Bu siire¢ sonunda
Ogretmen, bilgi ve inanglar1 dogrultusunda o kaynagin kullanimina ait kendi 6zel semalarini
gelistirir. Bir kaynagin dokiimana doniistiigii bu siirece dokiimantal olusum siireci denir.

1.7.4. Kaynak sistemi ve dokiimantasyon sistemi. Didaktige dokiimantal yaklagimin
odak noktasi 6gretmenlerdir. Ogretmenler ve kaynaklar arasindaki etkilesimler ile
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine etki eden faktorler ile ilgilenir (Pepin, Gueudet &

Trouche, 2013). Ogretmenler ve kaynaklar arasindaki iliskiyi anlamak icin, 6gretmenin
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birlikte ¢alistig1 tiim kaynaklara dikkat etmek gerekmektedir. Ogretmenlerin birlikte ¢alistig1
tiim kaynaklardan olusan bu kiimeye kaynak sistemi denir (Gueudet & Trouche, 2012). Bu da
kaynak sisteminin, 6gretmenlerin uygulamalartyla uyumlu ve yapilandirilmig bir kiime oldugu
anlamina gelmektedir (Pepin, Xu, Trouche, & Wang, 2017). Kaynak sistemlerinin
yapilandirilmasinda, derse ait konu alani, 6gretmenin ¢alisma siiresi boyunca edindigi
deneyimler, meslektaslari ile yapmis oldugu paylasimlar, 6grencilerle ¢alisirken kullandig:
kaynaklar gibi bir¢ok farkli boyutun etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler, yeni bir kavramin sinifta sunulmasi, hazirlanmasi veya degerlendirmesi
esnasindaki dokiimantasyon ¢aligmalarini belirli bir amaca gore yapilandirmaktadir (Gueudet
& Trouche, 2012). Yani her 6gretmen yapilandirilmig bir dokiimantasyon sistemi
gelistirmektedir. Bu sistem, 6gretmen tarafindan gelistirilen tiim dokiimanlarin kiimesidir ve
yapist 6gretmenin faaliyet yapisina karsilik gelir (Gueudet & Trouche, 2009). Buna gére,
ogretmenlerin dokiimantasyon siteminin ve mesleki uygulamalarinin birlikte gelistigi
sOylenebilir.

Her dokiiman belirli kaynaklari icerdiginden, dokiimantasyon sistemi kaynak
sistemini kapsar ve bu dokiimantasyon sisteminin kaynak kismini olusturur (Bastiirk Sahin,
2015). Ogretmenlerin dokiimantasyon sisteminin tanimlanmast ise, bir kaynagin dgretmen
tarafindan ni¢in se¢ildigini veya ni¢in kullanilmadigini anlamaya yardimci olur (Gueudet ve
digerleri, 2014)

1.7.5. Didaktige dokiimantal yaklasimin sosyal boyutu. Ogretmenin isi ne izole ne
de bireysel bir istir. Bir egitim sisteminin, toplumun bir pargasidir yani kiiltiirel ve sosyal bir
boyuta sahiptir (Gueudet & Trouche, 2012). Ogretmenler tek baslarmna ¢alistiklarimni
diistindiiklerinde bile, dokiimantasyon c¢alismalar1 baskalariyla baglantilidir. Bir 6gretmenin
birgok kaynakla etkilesime girdigi goz oniine alindiginda, bu kaynaklar araciligiyla dolayli

olarak diger 6gretmenlerle (6rnegin ders kitab1 yazarlar1) ve dogrudan meslegi ile alakali
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diger kisilerle (6rnegin 6grenciler, okul miidiirli, meslektaslar) baglant1 kurmus olurlar
(Gueudet, Pepin, & Trouche, 2013). Bu bakis agisiyla, 6gretmenlerin inanglarinin, bilgilerinin
ve uygulamalarinin i¢ ige gectigi ve 6gretmenlerin gelisimini sosyo-kiiltiirel
uygulamalarindaki bir degisiklik olarak ele alindig1 diisiiniilebilir.

Didaktige dokiimantal yaklasim ¢ergevesinde bu karmasik ve ¢esitli sosyal yapiy1
ifade etmek i¢in “kolektif” kelimesi kullanilmaktadir (Gueudet & Trouche, 2012). Kolektif
kelimesi kuram igerisinde iki farkli anlamda kullanilabilir: (1) sifat olarak, birkag kisi
tarafindan yapilan bir isi nitelendirmek amaciyla, (2) isim olarak, birlikte calisan birden fazla
kisinin olusturdugu sosyal gruplar1 belirtmek amaciyla (Bastiirk Sahin, 2015; Gueudet &
Trouche, 2012). Her 6gretmen de zorunlu olarak (6rnegin ¢alistigi kurum) veya kendisi
secerek (6rnegin hizmet i¢i bir egitim semineri) ¢esitli kolektiflerde yer almaktadir.

Son yillarda, 6gretmenlerin toplu dokiimantasyon ¢aligmalart ile ilgili ¢esitli veriler
elde edilmistir (Trouche, 2018). Bu kolektif ¢esitlilikten yola ¢ikarak didaktige dokiimantal
yaklasimin, “Uygulama Toplulugu (Communities of Practice)” teorik ¢ergevesiyle birlikte ele
alinmasi durumu ortaya ¢ikmistir (Sabra & Trouche, 2011).

1.7.6. Uygulama toplulugu (communities of practice) teorik ¢ercevesi. Uygulama
toplulugu ilk kez Lave ve Wenger (1991) tarafindan ortaya atilmis ve Wenger (1998)
tarafindan genisletilmistir. Uygulama toplulugu; belirli bir alan hakkinda birbirinden ve
birbirleriyle 6grenmeyi yararl bulan insanlar arasindaki 6grenme ortakligi olarak
tanimlanmaktadir (Wenger, Trayner & Laat, 2011). Yani bir grup insanin topluluk
olusturmasi i¢in, iiyelerinin ilgi alanlar1 veya fikirler etrafinda bir araya gelmeleri ve birlikte
ogrenmek i¢in birbirleriyle etkilesim kurmalari1 gerekmektedir. Uygulama ise belirli alanlarda
tekrar eden sorunlar ele almak i¢in {iyelerin birlikte paylastiklar1 ve gelistirdikleri bilgi,
yontemler, araglar, hikayeler, vakalar ve dokiimanlar olarak tanimlanmaktadir (Wenger,

2004).
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Bireylerin bir uygulama topluluguna katiliminda, katilim ve yeniden yapilanma olmak
tizere iki 6nemli siire¢ bulunmaktadir (Wenger, 1998). Katilim, katilma siirecini ve ayni
zamanda bu siireci yansitan bagkalari ile olan iligkileri ifade ederken; yeniden yapilanma, bu
deneyimi bir sey haline getiren nesneler iireterek deneyimlere form verme siireci olarak
tanimlanmaktadir (Gueudet & Trouche, 2012). Zaman i¢inde katilim ve yeniden yapilanma
yoluyla bir uygulama toplulugu icin bazi kriterler belirlenmistir (Wenger, 2010). Bu
kriterlerden birincisi ortak girisim, ikincisi karsilikli katilim ve {igiinciisii de paylasilan
repertuardir. Ortak girisim; toplulugun amaci hakkinda ortak bir anlayis, karsilikli katilim;
ortak hedeflere gore ortak bir anlayis yaratan iiyeler, paylasilan repertuar; dil, eserler, araclar,
kavramlar, yontemler, standartlar gibi ortak kaynaklar1 kullanmak olarak ifade edilebilir
(Uzuner Smith, Hayes & Shea, 2017).

Wenger (1998)’e gore bireyler bir uygulama topluluguna katildiklarinda bu topluluga
aidiyetlerini ii¢ 6zelikle aciklamaktadirlar. (1) Katilim (birlikte bir seyler yapma, konusma,
araclar liretme), (2) hayal giicii (yansitma, uygulamanin ve iiyelerinin bir goriintiisiinii
olusturma ve kendini bunlardan biri olarak gérme), (3) uyum (yOnergeleri takip etme, kendini
beklentilerle uyumlu hale getirme ve eylemlerini ortak bir hedefe dogru koordine etme).
Uygulama topluluklariin bir 6grenme alanina déniismesi, bu ii¢ 6zelligin dinamik
kombinasyonuna baglidir.

Wenger (1998) bireylerin bir uygulama topluluguna katildiklarinda, bu
uygulamalardaki 6grenmelerinin bir sonucu olarak kimliklerinde bir degisim oldugunu ileri
stirmektedir. Dolayisiyla 6grenmenin kimligimizi ve yapabileceklerimizi dontistiirdiigii i¢in
bir kimlik deneyimi oldugu sdylenebilir. Uygulama topluluklarina katilan bireyler
birbirleriyle etkilesimde bulunduklari, bilgi, deneyim, tavsiye paylastiklar1 ve birbirlerinin

sorunlarini ¢ozdiikleri i¢in yeni bilgi tiretirler. Toplulugun tirettigi bilgi duragan degil



18

dinamiktir ve ayn1 zamanda ortiik oldugu kadar sosyal ve bireyseldir (Wenger, McDermott &
Snyder, 2002).

Uygulama toplulugu iiyelerinin birlikte 6grendikleri diistiniildiigiinde gelistirilen ve
paylasilan bu ortak bilgi 6gretmenlerin toplu dokiimantasyon ¢alismalari i¢in olduk¢a dnemli
ve gereklidir (Gueudet ve digerleri, 2013). Bu baglamda, 6gretmenlerin toplu dokiimantasyon
gelistirmesi i¢in gereken kosullarin, uygulama topluluklarinin ortaya ¢ikma kosullarina
karsilik geldigi soylenebilir. Gueudet ve digerleri (2013) ise yaptiklart calismada bir
uygulama toplulugu gelistirmek i¢in ii¢ kosul belirlemislerdir: (1) karsilikl1 bir ¢aba, (2)
sistemi 0nemseme ve (3) kaynaklar1 ele almanin ve anlamlandirmanin yaygin bigimleri. Buna
gore, 6gretmenler ancak belirli bir amag¢ dogrultusunda bir araya geldiklerinde toplu 6grenme
gerceklesir, kaynaklarla calisabilmek icin belirli bir sisteme ya da sistemi diisiinen bir grup
insana ihtiya¢ duyarlar ve 6gretmenler kaynaklar1 anlayip bunlar1 6gretimin planlanmasinda
toplu olarak kullandiklarinda bireysel kaynaklar toplu kaynaklar dontigiir. Sekil 3’te
Ogretmenlerin toplu dokiimantasyon c¢aligmalarinin bir modeli verilmistir.

Sekil 3

Bir Toplulugun Dokiimantasyon Olusum Siireci (Gueudet & Trouche, 2012).

Bir Uygulama Kaynak Seti Kurum
Toplulugu Organizasyonu

|

Enstriimantasyon
=
£ Toplulugun
N Enstriimantalizasyon hedeflerine
ulagmak i¢in

!

Topluluk Dokiimantasyonu= Paylasilan Repertuar

+ Paylasilan Bilgi
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Bir uygulama toplulugunun 6gretim hedeflerine ulagsmak i¢in kaynaklarin toplanmasi,
olusturulmasi ve paylasilmasi siireci topluluk dokiimantasyonu kavrama ile ifade edilir
(Gueudet & Trouche, 2012). Bu siire¢ sonucunda olusan topluluk dokiimantasyonunun,
paylasilan kaynak repertuarindan ve paylasilan bilgiden olustugu sdylenebilir. Kaynaklar ve
paylasilan bilgiler zaman iginde birlikte gelisir (Bastiirk Sahin, 2015). Bir yandan katilimin
sonucu olarak dokiimantasyon olusurken diger yandan paylasilan repertuar ve paylasilan
bilgiler her liyenin ortak hedefe katilimini destekler (Gueudet & Trouche, 2012). Sekil 3
incelendiginde iki farkli olusumdan bahsetmek miimkiindiir: birincisi, topluluk olusumu
(karsilikli katilim ve ortak girisimin ortaya ¢ikisi); ikincisi ise topluluk dokiimantasyon
olusumudur (ortak repertuar ve ortak bilginin olusmasi).

Bireysel dokiiman olugumu ile toplulugun dokiiman olusumu arasindaki iliski
karmasik bir yapidadir. Paylasilan her repertuar her liyenin kaynak sisteminin bir bileseni
oldugu gibi her bir iiyenin bilgisi de topluluk dokiimantasyonunda yer alan paylasilan bilgiyi
etkilemektedir (Gueudet & Trouche, 2012). Yani her iiye kendi toplulugundan bir seyler
Ogrenirken, topluluk dokiimantasyonu sonucu paylasilan bilgi olusmaktadir (Bastiirk Sahin,
2015). Ogretmenler birlikte ¢alistiklarinda tek basina calisacaklar1 duruma gére daha farkli
seyler lireteceginden bir toplulugun dokiimani onu olusturan {iyelerin bireysel dokiimanlarinin
toplamindan daha fazlasidir. Bununla birlikte bir 6gretmenin dokiimanlari da bir topluluga

aktarabileceginden daha fazlasidir (Gueudet & Trouche, 2012).



20

2. Boliim
Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ilgili alan yazina ait arastirmalar yurt i¢inde yapilan arastirmalar ve yurt
disinda yapilan arastirmalar olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur. Yurt i¢inde, didaktige
dokiimantal yaklagim ¢ercevesinde yapilan ¢aligsmalarin sayist olduk¢a az oldugu i¢in yurt
icinde yapilan arastirmalar kisminda bildirilere de yer verilmistir.
2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Bastiirk Sahin (2015) calismasinda, ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin didaktige
dokiimantal yaklagim ¢ercevesinde dokiiman olusturma siire¢lerini incelemistir. Bu siirecte
ortaya ¢ikan semalar ve siirece etki eden faktorlere ait elemanlar ortaya koymay1
hedeflemistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni
kullanilmistir. Didaktige dokiimantal yaklasim ¢ercevesine uygun olarak yansitict inceleme
veri toplama yontemi ile veriler toplanmistir. Arastirmanin katilimcilari, amacgl 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmis dort ilkdgretim matematik
ogretmenidir. Ogretmenlerinden ii¢ii devlet okulunda biri ise 6zel okulda ¢alismaktadir.
Devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlerden ikisi ayn1 okulda gérev yapmaktadir. Biri 6zel
okulda ¢alisan olmak iizere iki 6gretmen {iniversitenin matematik boliimiinden, diger ikisi ise
ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinden mezun olmuslardir ve her birinin mesleki
deneyimi 10 yildir. Aragtirmada 6gretmenlerin ders islerken, 6grencilerin 6grenme
seviyelerini dikkate aldig1, gecmis yillardaki 6gretim deneyimlerinden yararlandigi, konuya
ayiracagi ders saatine bagimsiz olarak karar verdigi, ders igleyisini sinav sistemine gore
sekillendirdigi, konuya gore somutlastirma yaptig1 ve matematiksel yazima 6nem verdigi
gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin konuya verdigi 6nem dogrultusunda kaynak sectigi,
bu yardimci kaynaklardan ve ders kitabindan 6grencilere ddevler verdigi ve diger matematik

dgretmenleri ve dgrencileri ile kaynak paylasimi yaptigi sonucuna ulasiimigtir. Ogretmenlerin
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dokiimantal olusum siirecinde kendi kisisel gelisimlerinin ve ¢aligtiklart kurumun da etkisinin
oldugu gozlemlenmektedir.

Tapan Broutin (2017), matematik 6gretmen adaylarinin, giindelik yagamlarinda veya
profesyonel yagamlarinda ortaokul diizeyinde bir matematik dersi hazirlama stirecindeki
interneti kullanim diizeylerini incelemistir. Didaktige dokiimantal yaklasim gercevesinde,
matematik 6gretmen adaylariin ders hazirligi i¢in interneti kullanim diizeylerini ve
nedenlerini belirlemeyi hedeflemistir. Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir tiniversitede
matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 50 gretmen adayidir. Arastirmanin
sonucunda, matematik 6gretmen adaylarinin ders hazirligi i¢in dokiimantal olusum
stirecindeki internet iizerinden kaynak se¢imine ait i¢ faktorler ve dig faktorler belirlenmistir.
Bunun diginda 6gretmen adaylarinin kisisel, sosyal ve mesleki ihtiya¢larini karsilamak igin
internete cogunlukla bagvurduklar1 goriilmiistiir. Ayrica internet {izerinden sectikleri
kaynaklarin, tiniversitede aldiklar1 egitim ile paralel oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada, 6gretmen adaylarinin internet kaynaklarini ders hazirlik siirecinde daha etkili
nasil kullanabileceklerine dair derslerin 6gretmen egitiminde yer almasi dnerilmistir.

Bastiirk Sahin ve Tapan Broutin (2018), didaktige dokiimantal yaklasim ¢er¢evesinde
ogretmen adaylariin sahip olduklar1 programlarin 6gelerini ve 6gretmen olma siirecinde
meydana gelen degisiklikleri ortaya ¢ikarmayi amacglamiglardir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmis ve bir vaka ¢aligmasi tasarlanmistir. “Bilgisayar destekli matematik
Ogretimi” dersini alan goniillii iki 6gretmen aday1 ile ¢alisilmistir. Arastirmanin verileri
yansitict inceleme veri toplama yontemi ile toplanmistir. Aragtirmada ilk olarak 6gretmen
adaylarindan ders plani hazirlamalar1 istenmis, ders planlar1 hazirlandiktan sonra
aragtirmacilar tarafindan analizi yapilmistir. Daha sonra hazirlanan dersler gézlemlenmis ve

ders sonunda 6gretmen adaylari ile goriismeler yapilmistir. Gorlisme esnasinda 6gretmen
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adaylarindan kaynak sistemlerinin gematik gosterimini ¢izmeleri ve agiklamalari istenmistir.
Arastirmadan bir y1l sonra 6gretmen adaylar1 meslege basladiklarinda, isledikleri bir dersi ele
almalar1 istenmis ve dgretmenlikleri esnasindaki kaynak sistemleri ile ilgili bir goriisme
yapilmistir. Arastirmanin sonunda 6gretmen adaylarinin dokiimantasyon sistemlerinin, gérev
yaptiklar1 kurumdan, 6grencilerin seviyesinden, meslektaslarindan ve iilke sinav sisteminden
etkilendigi gozlemlenmistir.

Bagstiirk Sahin ve Tapan Broutin (2018a), 6gretmenlerin dokiiman sistemlerini
belirlemede ders hazirlig siirecine vurgu yapmis ve didaktige dokiimantal yaklagim
cercevesinde 6gretmenlerin ders dokiimanlarini hazirlama stireglerini incelemislerdir.
Ogretmenlerin 6grencilerden aldiklar1 geri bildirimlerin dokiimanlari etkileyebileceklerini
diisiindiiklerinden sinif baglami iizerinde ayrica durmuslardir. Nitel aragtirma yontemini
kullanmiglar ve bir vaka ¢aligmasi tasarlamislardir. Aragtirmanin katilimeilart devlet okulunda
calisan, 10 yillik mesleki deneyime sahip olan dort goniillii matematik 6gretmenidir. Veri
toplama ydntemi olarak yansitici inceleme metodundan yararlanilmistir. Ogretmenler ile ders
hazirlig1 6ncesi goriisme yapilmis, giinliikler verilmis, kaynak sisteminin sematik gdsterimini
cizmeleri istenmistir. Ogretmenlerin ders hazirlig: siiregleri ve dersleri gdzlemlenmis ders
sonrasinda da 6gretmenler ile kisa bir goriisme yapilmistir. Bir ay sonra 6gretmenlerle
dokiimanlarini tekrar incelemek {izere bir goriigme daha yapilmistir. Arastirmanin sonunda
Ogretmenin ders hazirlama siireclerine etki eden bes kategori belirlenmistir: mesleki altyapi,
genel kaynaklar, yerel kaynaklar, kurumsal faktorler, sinav sistemi ile ilgili faktorler ve sinifta
ogretim ile ilgili faktorler.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gueudet ve Trouche (2009) caligmalarinda, matematik 6gretmenlerinin, kullanacaklari

kaynaklar1 nasil aradig1, matematiksel gorevleri nasil se¢ip tasarladigi ve siraladigi, mevcut

aracglar1 nasil yonettigi gibi dokiimantasyon ¢alismalarini incelemislerdir. Bu dokiimantasyon
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calismalarinin 6gretmenlerin mesleki faaliyetlerinin ve mesleki gelisimlerinin merkezinde yer
aldig1 gorilisiindedirler. Enstriimantal yaklagimdan esinlenen bir bakis agisiyla, dokiimantal bir
olusum siireci ile 6gretmenler tarafindan gelistirilen mevcut kaynaklar ve dokiimanlar
arasinda bir ayrim yapmislardir. Dokiimantasyon ¢alismalar1 boyunca 6gretmenler
dokiimantasyon sistemleri gelistirmektedir. Kaynaklarin dijitallesmesi de bu sistemlerin
gelismesini gerektirmektedir. Onerilen bu yaklasimla, bu gelismeleri ortaya ¢ikarmak ve
genel olarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini incelemek amacglanmaktadir. Bu amagla
toplanan verilerden ilki, ii¢ yil boyunca sinifta e- egzersizlerin kullanim sonuglarini aragtiran
baska bir aragtirmanin verilerine dayanmaktadir: “Mathenpoche” (“Cebinde Matematik™) adli
bir yazilimin 6. smiflardaki kullanimi1 gézlemlenmis ve 6gretmenlerin bu yazilimla ilgili
aciklamalar1 3 yi1l boyunca toplanmistir. Digeri, SFODEM (ortadgretim matematik
dgretmenleri icin, 6gretmenlere “Bilgi ve Iletisim Teknolojisi ni entegre eden kaynaklarin
anlagilmasi, tahsis edilmesi ve denenmesinde siirekli destek saglamak {izere kurulan uzaktan
egitim organizasyonudur) organizasyonundaki 6gretmen gruplarinin ¢alismalari, yilda ti¢ kez
yapilan bir giinliik atdlye ¢aligmalar ile diizenli olarak toplanmistir. Diger tartisma ve
dosyalar paylasilan platform lizerinden takip edilmistir. Son olarak da sinif dis1 ¢aligmalarina
miidahale eden kaynaklar1 sormak iizere dokuz 6gretmenle bir dizi goériismeler yapilmistir.
Aragtirma sonunda, 6gretmenlerin sadece sinif iginde degil sinif disindaki dokiimantasyon
caligmalarina da odaklanan bir yaklagim (didaktige dokiimantal yaklagim) ortaya koymugslar
ve didaktige dokiimantal yaklagima ait temel kavramlar tanitmiglardir.

Gueudet ve Trouche (2011), Fransa’da yenilik¢i bir ulusal 6gretmen egitimi programi
olan, “Bilgi ve Iletisim Teknolojisi” (ICT) entegrasyonunu siirdiirmek i¢in tasarlanmis
“Pairform@nce” hakkinda bir arastirma ¢alismasi yapmustir. Pairform@nce egitimleri,
cogunlukla uzman 6gretmen egitimcileri tarafindan toplu ders olarak tasarlanmis yiiz yiize ve

uzaktan egitim ¢aligmalarindan olugmaktadir. Bu ¢aligmada, dinamik geometri ortamlarinin
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(DGE) arastirma potansiyellerini kullanarak, matematik 6gretiminde sorgulamaya dayali bir
yaklagimin gelistirilmesini tegvik etmek iizere ortaokul matematik 6gretmenleri i¢in agilan bir
egitim incelenmistir. Bu siirecte didaktige dokiimantal yaklagimin temelleri kullanilmis, bu
egitimin 6zellikle DGE tarafindan desteklenen bir sinif ortaminin, arastirmaya yonelik
o0gretmen mesleki gelisimine nasil katkida bulunabilecegi saptanmaya ¢alisilmistir. Bu
yaklasim g¢ercevesinde verileri toplamak icin birkag¢ hafta boyunca 6gretmenlerin nasil takip
edilecegi organize edilmis; 6gretmenlerden etkinliklerini agiklayan bir defter doldurmalari,
anketlere ve miilakatlara cevap vermeleri istenmistir. Caligmalarda yer alan maddi kaynaklar
miimkiin oldugunca eksiksiz bir sekilde toplanmistir. Ayrica aragtirmaya katilan kursiyerler
arasindan iki kisi daha ayrintili takip edilmis ve bu kisilerden toplanan verilere dayanarak,
egitimle ilgili mesleki gelisimleri analiz edilmistir. Aragtirmanin sonunda, bdyle bir egitimi
takip eden 6gretmenlerin, egitim sirasinda bir DGE tarafindan sunulan tiim olasiliklardan
yararlanarak dnemli bir sorgulama kismi igeren senaryolar tasarlamalar1 gerekmedigi
kanitlanmistir.

Guzman ve Kieran (2013), didaktige dokiimantal yaklasimdan yararlanarak 6gretimde
kullanilan kaynaklara odaklanmiglardir. Sinifta yeni 6gretim programi kaynaklarinin kullanim
stirecindeki 6gretmen bilincini, 6zellikle de matematiksel nitelikteki dnemli anlarini ortaya
cikarmaya calismislardir. Ilk olarak bir 6gretmen tarafindan ilk kez kullanilan gretim
programi kaynaklarinin 6n analizi yapilmis, daha sonra da bu kaynaklari i¢eren 6gretim
uygulamalarinin gelisimi detayl1 olarak goézlemlenmistir. Ayrintili olarak incelendiginde bu
calismanin, cebir 6gretiminde dijital teknoloji kullanimini, 6zellikle de “Bilgisayar Cebir
Sistemi” teknolojisinin kullanimini i¢geren matematik derslerindeki 6gretmenlik
uygulamalarinin incelendigi arastirmalarin bir parcasi oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada ise
daha ¢ok ticari olarak gelistirilmis ders kitaplar1 gibi 6gretim programi kaynaklarinin

kullanildig1 teknoloji destekli sinif ortamlarindaki 6gretim uygulamalar1 gézlemlenmistir.
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Arastirmanin katilimeilar ti¢ farkli devlet lisesindeki goniillii ve 6gretimde teknolojiyi
kullanan ti¢ farkli matematik 6gretmenidir. Ancak bu ¢alismada 6gretmenlerden sadece
birinden toplanan verilerin analizi sunulmaktadir. Analizin sonucunda, 6gretmenin kullandig1
kaynaklardaki matematiksel bosluklar hakkinda farkindaliginin arttig1 gézlemlenmistir. Bu
durumun da bir kaynagin dokiimana doniisiim siirecindeki ilk adim olabilecegi ve devam eden
mesleki gelisimin temel bir bileseni olabilecegi diigiiniilmektedir.

Gueudet ve digerleri (2013) aragtirmalarinda, 6gretmenlerin siradan, giinliik
uygulamalarmnin kolektif boyutlarini incelemislerdir. Ogretmenlerin siradan giinliik
uygulamalarinin birgok isbirlik¢i yonii icerdigini ve genellikle kaynaklar yoluyla
meslektaslar ile etkilesimlerinin, 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu
savunmaktadirlar. Didaktige dokiimantal yaklasim ve uygulama topluluklar1 yaklagimi
cercevesinde, iki 6gretmenin ¢aligmalari incelenmis ve 6gretmenler ve kaynaklar arasindaki
etkilesimlere odaklanilmigtir. Calisma nitel aragtirma yontemlerinde vaka ¢alismasi olarak
tasarlanmis olup arastirmaya katilan 6gretmenlerin biri Fransa’da digeri ise Norveg’te
calismaktadir. Arastirmada, ilk olarak 6gretmenlerin kaynaklarini kullanma ve tasarlama
sekilleri, ikinci olarak 6gretmenin kendisi tarafindan diizeltildigi sekliyle dokiimantasyon
calismalarinin kolektif boyutlar1 analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin
calismalarinda kolektif boyutlarin her zaman oldugu, ancak 6gretmenlerin toplu
calismalarinin bir basarisi olarak diisiiniilebilecek ger¢ek uygulama topluluklarin az oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Kieran, Boileau, Tanguay ve Drijivers (2013) caligmalarinda, dokiimantasyon
caligmalarinin, 6gretmenlerin mesleki faaliyetlerinin ve mesleki gelisimlerinin merkezinde
yer almasinin yaninda tasarim arastirmacilarinin mesleki faaliyetlerinde de merkezi bir rol
oynadigini tartismislar ve gostermislerdir. Hem didaktige dokiimantal yaklasima hem de

cebirsel ifadelerin denkliginin 6gretilmesi ve dgrenilmesine iligkin literatiire katkida
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bulunmak iizere iki amaglar1 bulunmaktadir. Tasarim arastirmacilari tarafindan gelistirilen
dokiimantasyon ¢alismalar1 bu ¢alismadaki ii¢ dokiiman iiretimi ile genisletilmistir. 11k
dokiiman, ortaggretim matematigi i¢in bilgisayar cebir sistemi araglarini kullanarak cebirsel
ifadelerin denkligi konusunda tasarlanmistir. Tasarlanan faaliyet dizisinin kullanimini igeren
siif ¢aligmalarinin analizinden, cebirsel esdegerliligin alanla ilgili teorik temelleri iizerine
tamamlayici bir dokiimanin olusturulmasina yol agmistir. Son olarak, dokiimantasyon olusum
stireglerinin yani sira bu sekilde {iretilen iirlinlerin bir tanimini sunan bu aragtirma, ayni
zamanda dokiimanin da kendisi olmustur.

Pepin ve digerleri (2013), matematik 6gretmenlerinin ¢alismalar1 ve kaynaklarla
etkilesimleri ile ilgili literatiirli incelemisler; kaynaklar, kullanimlar1 ve doniisiimlerine
“kolektif perspektif” denilen 6zel bir bakis agisi ile yaklasmislardir. Yaptiklari incelemeleri {i¢
baslik altinda sunmuglardir: (1) bu arastirma alaninda yaygin olarak kullanilan teorik
cerceveler, (2) 6gretmenlerin tasarim ve kullanim agisindan kaynaklarla etkilesimi ve (3)
Ogretmenlerin 6grenme ve mesleki ve gelisim agisindan kaynaklarla etkilesimi. Literatiirden
ve bu konu ile ilgili ZDM’de yayilanmig makalelerin analizinden, kolektif boyutlarin
matematik 6gretmenlerinin kaynaklari ile caligmalarinda ve mesleki 6grenme ve
gelisimlerinde 6nemli bir rol oynadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin kolektiflerde
nasil calisabilecegi, hangi yollarla “iiretken” kolektifler olusturabilecegi ve birlikte
calisabilecegi, belirli kaynaklarin bu seckin topluluklarda oynayabilecegi rollerin neler oldugu
ve hangi tiir kaynaklarin topluluk olusturmaya firsat sunacagi konularda daha fazla deneysel
aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir.

Gueudet, Pepin ve Trouche (2015)’e gore, pek ¢ok iilkede ders kitaplart matematik
alaninda merkezi kaynaklardir ancak son zamanlarda dijital platformdaki ders kitaplari ile
ilgili 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Bu ¢aligmada da dijital ders kitab1 tasarim siireci ile

ilgili gelismeler ve sonuglar didaktige dokiimantal yaklasim c¢ergevesinde incelenmistir. Ders
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kitaplarinin kalitesini yeniden kavramsallagtirmak amaciyla iki boyut sunmuslardir: baglanti
ve kitap tutarliligi. 6. Sinif diizeyinde, Hélice ve Sésamath 6gretmen topluluklarinin
hazirladig iki Fransiz ders kitabini analiz edip karsilastirmiglardir. Hélice nin kitab1 kiigiik bir
uzman ekip tarafindan hazirlanirken, Sésamath’in kitab1 sosyal bir platform {izerinde uzaktan
calisan biiyiik bir grup iiniversite 6gretmeni tarafindan hazirlanmistir. Teorik 6nermeleri bu
kitaplara uygulamislar ve 6zellikle konu alani ile ilgili analizlerle enstriimantalizasyon ve
enstriimantasyon agisindan tanimlayabilecekleri olgular1 agiklamiglardir. Bunlar ders
kitaplarinin baglanabilirligi, tutarlilig1 ve kalitesidir. Aragtirmada, tiniversite 6gretmenleri
tarafindan tasarlanan kitabin daha ytiksek bir egitim kalitesine sahip oldugu ancak duragan
oldugu ve kullanicilar i¢in enstriimantasyona yonelik oldugu, 6gretmen toplulugu tarafindan
hazirlanan kitabin enstriimantalizasyona yonelik dinamik bir kalitede oldugu sonuglarina
ulagilmistir.

Rocha ve Trouche (2015), bu ¢alismada “Araglardan enstriimanlara: matematik
Ogretmeninin bireysel ve toplu caligsmasi” arastirmasina katkida bulunmay1 amaglamislardir.
Didaktige dokiimantal yaklasimdaki dokiimantasyon kavrami, yani belirli bir 6gretmen i¢in
kaynak tasarim ve kullanim siireclerini tanitmak ve zenginlestirmek hedeflenmistir.
Arastirmada iki analiz asamas1 bulunmaktadir: Fransa’da matematik 6gretmenlerinden olusan
Sésamath birligi tarafindan olusturulmus ders kitaplarinin ve dijital kaynaklarin tasariminin
analizi ve bir ortaokul matematik 6gretmeninin bu kaynaklar1 kullanimi1 yoluyla 6gretime
entegrasyonunun analizi. [lk asama ile ilgili olarak, Sésamath baskani ile yapilan
goriismelerden yola ¢ikarak, kaynaklarin is birligine dayali liretim siirecini destekleyen
profesyonel gelisimin dinamiklerine vurgu yapilmistir. Ikinci asama ile ilgili de bu kaynagin
egitim kurumu i¢in se¢ilmis olmasina ragmen, analiz edilen 6gretmenin Sésamath’in

derslerini daha az kullandig1 gozlemlenmistir.
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Gueudet (2016), yapilan arastirmalarda, sinif i¢i ve simif dis1 ¢aligmalarla
ogretmenlerin farkli kaynaklarla etkilesime girdigini ve kaynaklarin kullaniminin
Ogretmenlerin ¢aligma ortami, mesleki inanglar1 gibi birgok faktdre bagli oldugunu
belirtmektedir. Benzer faktorlerin tiniversite diizeyinde de ger¢eklesebilecegi diisiincesinden
yola ¢ikarak, iiniversitedeki 6gretmenlerin kaynak ve dokiiman sistemlerini analiz edip
iniversite baglamina 6zgii, kaynak kullanim 6zelliklerini arastirmistir. Bunun i¢in Fransa’da
bir liniversitede gorev yapan alt1 {iniversite 6gretmeni ile goriismiis ve kullandiklar1 ve
tasarladiklar1 kaynaklar1 toplamistir. Bu 6gretmenlerden ikisi sadece egitimden sorumlu
doktora 6grencileri iken diger dordii derslerden ve dgreticilerden sorumlu dgretim
gorevlileridir. Ogretmenlerin farkl1 profillere sahip olmasi ise farkli kaynak sistemlerinin
ortaya ¢tkmasina sebep olmustur. Universitede dgretmenlere verilen farkli sorumluluklar
(ders vermek ya da vermemek gibi), 6gretmen etkinliklerinin amacini degistirmistir. Kaynak
sistemindeki degisiklikler ise gretim birimi tiiriiyle iliskilendirilmistir. iki doktora dgrencisi
ile yapilan vaka caligmasinin analizinden, doktora dgrencilerinin hazir kaynaklar: 6gretimleri
icin uygun hale getirdigi ve kisisel kaynaklar1 ve inanglarinin dokiimantasyon caligmalarini
etkiledigi goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bir bagka sonug ise; liniversitedeki 6gretmenler
tarafindan tasarlanan ilging¢ kaynaklarin meslektaslarla paylasiimadigi ve dokiimantasyon
calismalarinin kolektif boyutunun ¢ok az oldugudur.

Gueudet ve digerleri (2016) ¢aligmalarinda, 6gretmen topluluklarindaki sosyal
platformlar, tartigma listeleri gibi yeni dijital firsatlarin miimkiin kildig1 tasarim siireglerini
aragtirmislardir. Fransa’da matematik 6gretmenlerinin olusturdugu bir 6gretmen birligi olan
“Sésamath” tarafindan tasarlanan e-ders kitabinin tasarim ve yeniden tasarim siireglerini
incelemislerdir. Spasifik olarak 10. sinif e-ders kitabinin fonksiyonlar boliimiiniin tasarimina
odaklanmislardir. Bunu hem didaktige dokiimantal yaklagim hem de kiiltiirel-tarihsel aktivite

teorisi ¢ergevesinde analiz etmislerdir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden bir vaka
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calismasi seklinde diizenlenmis olup 2009 Haziran ayindan 2013 Aralik ayina kadar e-
textcom’un ¢alismalari takip edilerek veriler toplanmistir. Didaktige dokiimantal yaklagim
cer¢evesinde mikro seviyede, kiiltiirel-tarihsel aktivite teorisi ¢ercevesinde makro seviyede
analizler yapilmistir. Mikro diizeyde, e-textcom liyelerinin dokiimantasyon sistemlerinin toplu
olarak gelistirilen dokiimanlar tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu gozlemlenmistir. Makro
diizeyde kiiltiirel-tarihsel aktivite teorisi, toplu dokiimantasyon ¢alismalarinin karmagsik
yapisini aydinlatmis ve gerilimlerden kaynaklanan farkl: tiirdeki topluluk olusumlarin
anlamada yardimec1 olmustur. E-ders kitabini tasarlayan Sésamath 6gretmenlerinin yanlarinda
kavramlarin ve islevlerinin nasil 6grenilmesi konusunda kendi inanglarini getirdikleri,
teknoloji baz1 yapilar1 daha esnek bir sekilde tanitmalarina yardimei olabilecekken, bu
yapilarin yine de 6gretmenlerin matematik dgretme ve 6grenme goriisleri ile sekillendigi
ortaya ¢cikmistir. Bunun yaninda dijital kitaplarda bile ayni ders kitabinda farkli 6gretim
yollariin sunulmasinin zor oldugu sonucuna ulagilmstir.

Pepin, Gueudet ve Trouche (2017) ¢caligmalarinda, dijital 6gretim programi kaynaklari
ile etkilesimlerine odaklanarak matematik 6gretmenligi uzmanligt hakkinda daha fazla bilgi
gelistirmeyi amaglamiglardir. Yeni dijital 6gretim programi kaynaklari ile tasarimin,
dgretmen calismalarinin cok daha énemli bir yonii haline geldigi diisiiniilmektedir. Ozellikle
dijital kaynaklarin matematik 6gretmenlerinin tasarimi i¢in hem bireysel hem de kolektif
olarak tesvikler ve firsatlar sundugunu savunmaktadirlar. Bu nedenle, “didaktige dokiimantal
yaklagim” ve “tasarim olarak 6gretim” teorileri ¢ercevesinde, matematik ogretmeni tasarimi
ve Ogretmen tasarim kapasitesi hakkindaki anlayislari derinlestirmek dnemli goriilmiistiir.
Ogretmenlerin tasarim siireglerini inceleyebilmek icin, “6gretim programi tasarimi”nin
onerdigi 10 soru, 6gretmen tasarimini arastirmak tlizere degistirilerek kullanilmigtir. Bu
Ogretmen tasarim kapasitesini arastirmak igin ise; drnek materyallerin kullanimi, tasarlanan

materyallerinin degerlendirilmesi ve yiiriitiilen tasarim siirecindeki deneyimlerin paylasilmasi



30

olmak iizere ii¢ bilesenden yararlanilmigtir. Arastirmada iki farkli kolektif ortam (Fransa’daki
Sésamath toplulugunda e-ders kitabi tasarlayan bir grup matematik 6gretmenini ile Avrupa
Birligi projesi PRIMAS’daki bir grup tasarimcinin kolektif tasarim siiregleri) ve her bir
ortamdan belirlenen iki ayr1 matematik 6gretmeninin tasarim siiregleri incelenmistir.
Arastirmada, dijital kaynaklarla etkilesimde bulunmanin, 6zellikle kolektif olarak ¢aligirken,
Ogretmenlerin tasarim kapasitesinin gelistirmek i¢in verimli bir arag olabilecegi sonucuna
ulagilmistir.

Pepin ve digerleri (2017) ¢aligmalarinda, matematik uzmanligi kavramina iliskin daha
derin bir anlayis gelistirmek icin, i¢ Cinli uzman matematik 6gretmeninin kaynak sistemlerini
didaktige dokiimantal yaklasim ¢ercevesinde ve fakli kiiltiirel ve teorik perspektiflerden (dogu
ve bati) incelemislerdir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden vaka ¢aligsmasi olarak
tasarlanmis olup katilimcilari i¢ uzman matematik dgretmenidir. Veriler, 6gretmenlerin
uygulamalarina ait kaynaklarini, matematik 6gretim uzmanlig: algilarini ve bunlarin nasil
gelistirilecegini tanimladiklar iki derinlemesine goériisme, gézlem ve 6gretmenlerin kaynak
sistemlerinin sematik gosterimi ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglarindan biri hem metin
ve dijital kaynaklarin hem de insan (meslektas ve dgrenciler) kaynaklarinin, 6gretmenlerin
kimligi ve 6gretim uygulamalari iizerinde dnemli bir etkisinin bulundugudur. Digeri, Cin’de
matematik uzmanlig1 konusunda net bir goriis var gibi goriiniiyor olsa da Cinli 6gretmenlerin
uzmanliginda pek ¢ok farkliliklarin oldugudur. Son olarak, uzman 6gretmenlerin rollerinden
birinin, Cin matematik egitimindeki mevcut reformlar1 i¢eren reform temelli 6gretim
uygulamalarini gelistirmek ve uygulamak i¢in meslektaslari i¢in profesyonel 6grenme
deneyimleri saglamak oldugu sonucudur.

Gueudet ve Pepin (2018) arastirmalarinda, tiniversitedeki matematik egitimi
caligmalarinin baslangicinda 6gretme ve 6grenme olgularini inceleyebilmek i¢in didaktik

durumlar teorisi ve didaktige dokiimantal yaklasim arasinda bir baglanti sunmuslardir. Ayrica,
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didaktik s6zlesme kurallari i¢in {i¢ farkli genellik diizeyinde aragtirma yapmislardir: kurumsal
diizeyde sozlesme kurallari, matematik konu seviyesindeki sozlesme kurallari, belirli
matematiksel icerik diizeyindeki s6zlesme kurallari. Bu kurallar1 da 6grencilerin kaynak
kullanimu ile iliskilendirmislerdir. Biri Ingiltere’de digeri Fransa’da olmak iizere birbirini
tamamlayan iki vaka ¢alismasindan veriler toplanmustir. ingiltere’de yapilan arastirmada
karma yontem kullanilmistir. Veriler hem {iniversiteye giriste hem de ikinci yilin basinda,
ogrenciler ve 0gretim gorevlileri ile goriiserek ve ders ve ogreticileri gozlemleyerek
toplanmistir. Fransa’da tiniversitedeki ilk yilin ilk doneminde 6gretilen sayilar teorisi iizerine
bir ders aragtirllmigtir. Veriler toplanirken, dersten sorumlu 6gretim {iyesi ile roportaj ve ii¢
Ogrenci ile goriisme yapilmistir. Ayrica bu ders i¢in kullanilan kaynaklar da veri toplama araci
olarak alinmistir. Aragtirmanin sonuglari ii¢ didaktik s6zlesme kurali ¢ercevesinde
sunulmustur. Kurumsal diizeyde, 6grenciler ve 6gretmenler, 6grencilerin ortak calismalarinin
onemine iligkin bir sdzlesme kurali paylagsmiglaridir. Ancak 6grencilerin ve 6gretmenlerin
kurallar arasinda ve ayn1 zamanda kurumlarin agik kurallar1 arasinda tutarsizliklar
bulunmustur. Bu bosluklarin yanlis anlagilmalara ve 6grencilerin iiniversite diizeyinde
matematigi etkili bir sekilde 6grenmelerine engel olmamasi i¢in kurumun, 6grencilerin toplu
calismalarin1 destekleyecek firsatlar sunmasi onerilmektedir. Matematiksel konu diizeyinde,
ogretmenlerin 6grencilere ¢esitlik dijital kaynaklar sundugu ve 6grencilerden bu kaynaklari
ozerk bir sekilde kullanmalar1 bekledigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin bu kaynaklar1 daha
verimli kullanabilmesi i¢in, 6gretmenlerin kaynak kullanimi agicindan beklentilerini daha
acik hale getirmesi onerilmistir. Belirli matematiksel igerik diizeyinde, 6grencilerin belirli
kaynaklar1 bireysel olarak gelistirdikleri ve bu durumun yetersiz sdzlesme kurallarinin ortaya
¢ikmasina neden olabilecegi gozlemlenistir.

Thomas ve Edson (2019) calismalarinda, ilkokul / ortaokul 6gretmenlerinin

matematikteki dijital 6gretim materyallerini nasil degerlendirdiklerini arastirmiglardir.
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Teknolojinin 6gretmen, 6grenme, 6gretim programi ve degerlendirmeyi etkileme giicli goz
oniinde alindiginda, teknolojinin matematik 6gretimi i¢in arastirma tabanli uygulamalarla
nasil biitiinlestigini, dijital 6gretim materyallerini degerlendirmek i¢in yararl bir bakis agis1
olarak gormiislerdir Bu ¢alisma, didaktige dokiimantal yaklasim iizerine yapilan ¢aligmay1
aciklamakta ve ii¢ seviyeli teknoloji entegrasyonu ile birlestirilmis arastirma bilgili matematik
Ogretimi uygulamalarini kapsayan 6gretmen tarafindan olusturulan ¢ercevelerin analizleri
hakkinda raporlar sunmaktadir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmis olup
aragtirmanin katilimcilari, yaz kursunda ytiksek lisans derslerine kaydolan 11 sekizinci sinif
Ogretmenidir. Arastirmanin analizlerine gore, teknolojinin etkili matematik 6gretimi
uygulamalarini nasil doniistiiriilebilecegine dair {i¢ kategori ortaya ¢ikmustir: (1)
genellestirilmis 6gretimden farklilastirilmis 6gretime, (2) duragan gorsellerden dinamik
canlandirmalara, (3) 6gretmen merkezliden 6grenci merkezli uygulamalara. Bu ¢ergeve ve
kategoriler matematik 6gretmeni egitimcilerine pedagojiyi olumlu etkileyen teknoloji
entegrasyonu se¢imlerinde 6gretmenleri desteklemeleri icin firsatlar sunmaktadir.

Gueudet ve Poisard (2019), calismalarinda Cin abakiisii ile ilgili olarak ii¢ amaci olan
belirli bir duruma odaklanmiglardir. Amaclarindan ilki, bir kullanici (6gretmenler ve
Ogretmen egiticileri) ve kaynaklar1 arasindaki etkilesimleri ve sonuglar1 mesleki gelisim
acisindan aragtirmak; ikincisi, bu tiir aragtirmalar i¢in didaktige dokiimantal yaklasim
kullanim1 6rneklendirmek ve tiglinciisii, didaktige dokiimantal yaklagimin 6gretim programi
ergonomisine olasi katkilarini1 aydinlatmak. Bu aragtirmada, Fransa’daki bir ilkokulda Cin
abakiisii kullanarak ondalik basamak degeri ve ondalik sayilarin 6gretilmesi ve
ogrenilmesinde 6gretmenler ve gretmen egitimcileri igin tasarlanmig 6gretim programi
kaynaklarmin durumu ele alinmaktadir. Veriler yansitict aragtirma veri toplama yontemi ile
toplanmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin ve 6gretmen egitimcilerinin 6gretim programi

kaynaklarini kullanma kapasitelerinin operasyonel degismezlerine bagli oldugu ve
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ogretmenlerin kaynaklarla ¢alismasinin, kaynaklarin 6zelliklerinden etkilenebilecek yeni
operasyonel degismezlerin gelismesine yol actigi sonucuna ulasilmistir.

Trouche, Gitirana, Miyakawa, Pepin ve Wang (2019) calismalarinda, ders hazirlig
sirasinda, 6gretmenler ve 6gretim programi kaynaklari arasindaki etkilesimleri farkl teorik
perspektiflerden arastirmislar ve sonra her birinden elde edilen bilgileri karsilastirmiglardir.
Kullandiklari teorik perspektifler; didaktige dokiimantal yaklagim, didaktigin antropolojik
teorisi ve kiiltiirel tarihsel aktivite teorisidir. Bu teorik ¢erceveler, yazarlardan en az birinin
iclerindeki en az bir teoriye agina olmasi ile dl¢iilebilirlikleri ve tamamlayiciliklar: nedeniyle
secilmigtir. Calismada, 6gretmenlerin 6gretim programi kaynaklari ile etkilesimlerinin analizi
icin gelistirilen bir platform olan AnA.doc’tan yararlanmislardir. AnA.doc iizerinden, daha
once hi¢ 6gretmedikleri bir konu ile ilgili yeni bir ders hazirlayan iki 6gretmen seg¢ilmistir. Bu
platformun verilerine ek olarak, bu iki 6gretmenle ders hazirlig1 ncesi yapilan goriismeler de
dahil edilmistir. Hazirlanan ders 6. siniflar i¢in Fransiz 6gretim programinda yeni bir konu
olan “algoritma” konusudur. Aragtirmada genel olarak ulasilan sonug; 6gretmenlerin
etkilesimlerini dikkate almanin ekolojik, tarihsel ve dokiimantal olusum perspektifleri ile
paralel oldugudur. Boylece, 6gretmenlerin kolektif olarak ¢alismasinin avantajli oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Yapilan arastirmalarda, teknolojinin gelismesiyle birlikte 6gretmenlerin sinif iginde
kullanabilecegi dijital kaynaklarin da ¢esitlendigi ve gelistigi vurgulanmaktadir. Alanyazin
incelendiginde, gelisen dijital kaynaklara iliskin 6gretmenlerin dokiimantasyon
sistemlerindeki gelisimlerin ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin incelendigi ¢caligmalar
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, dijital ders kitaplarinin tasarim siireglerine ve yine
dijital bir matematik yaziliminin kullanim siire¢lerine odaklanan ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir. Dijital platformda diizenlenen uzaktan egitim organizasyonundaki 6gretmen

caligmalarinin incelendigi arastirmalara rastlanmaktadir. Ayrica alanyazinda, sadece dijital
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ortamdaki kaynaklarin degil, 6gretmenlerin glinliik uygulamalarinda kullandigi kaynaklarin
dokiimantal olusum siireglerini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen aragtirmalar da bulunmaktadir.
Yine alanyazina bakildiginda, didaktige dokiimantal yaklagim kapsaminda 6gretmenlerin
toplu dokiimantasyon ¢aligmalarini inceleyen arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Didaktige
dokiimantal yaklagim kapsaminda yapilan ¢aligmalar ele alinarak, sosyal boyutun
Ogretmenlerin mesleki gelisimindeki rolil arastirilmistir. Yapilan bazi ¢alismalarda, didaktige
dokiimantal yaklasimla birlikte farkli teorik perspektifler bir araya getirilerek, 6gretmenler ve
ogretim programi kaynaklar1 arasindaki etkilesim bu farkli teorik perspektiflerle birlikte
degerlendirilmistir. Ortaokul ve lise diizeyindeki matematik 6gretmenlerinin yaninda,
tiniversitedeki 6gretmenlerin kaynak ve dokiiman sistemlerini ortaya ¢ikaracak ¢alisma
yapilmis ve iiniversite diizeyinde de mesleki gelisime etki eden faktorler ortaya koyulmaya
calisilmigtir. Bunun disinda, {iniversitedeki matematik egitiminin baslangicinda 6gretme ve
ogrenme olgularini inceleyebilmek, 6gretmen adaylariin ders hazirlig1 yaparken dijital
platformu ne diizeyde kullandigin1 ortaya ¢ikarmak ve 6gretmen adayligindan 6gretmenlige
gecen slirecte dokiimantasyon sistemlerindeki gelisimi incelemek tizere yapilan arastirmalarin
alanyazinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢calismada ise, didaktige dokiimantal yaklagim
cergevesinde, 6gretmenlerin hem uygulamali egitim donemindeki kaynak sistemleri hem de
meslek hayatinin baslangicindaki kaynak sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya
konarak, 6gretmenlerin dokiimantal olusum siireclerine etki eden faktdrler belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirmanin bu yoniiyle 6gretmenlerin, meslek hayatindaki deneyimlerinin
tiniversitedeki bilgileri nasil etkiledigini, iiniversite egitiminden mesleki hayatta nasil
yararlandiklarini ve 6gretmen olma siirecinde nasil bir gelisim gosterdigini ortaya koymasi

bakimindan alanyazina katki saglayacagi diistintilmektedir.



35

3. Boliim
Yontem

Arastirmanin yontem boliimiinde, arastirma modeli, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, uygulama siireci, aragtirmacinin rolii, veri ¢éziimleme teknikleri ile
aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi ayrintili olarak anlatilmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada kullanilan yontem, nitel aragtirma yontemidir. Nitel arastirmalar;
aragtirilacak konu ile ilgili derinlemesine betimleme yapma, var olan bir duruma egemen olan
iligkiler agin1 belirli bir sistematik yaklagimla agiklama ve yorumlama ile bir duruma dahil
olan bireylerin bakis agilarini anlamaya olanak saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).
Buna gore nitel arastirmalarda amag, nicel arastirmalarda oldugu gibi neden sonug iliskisine
dayali tahmin yaparak genelemeye ulasmak degil, belirli bir durum ile ilgili derinlemesine ve
ayrintili olarak irdeleme yapmaktir (Bastiik Sahin, 2015). Bu arastirmada da ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin, egitim fakiiltesi son sinifta uygulamali egitimleri esnasinda ve
meslek hayatina basladiklarinda 6gretmenlikleri esnasinda olusturmus oldugu kaynak
sistemleri arasindaki karsilikli iliski derinlemesine incelenecegi i¢in nitel arastirma
yontemlerinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Arastirmanin deseni; nitel aragtirma yontemleri i¢erisinde yer alan durum ¢alismast
desenidir. Durum c¢alismalarinda en temel amag, bir ya da birka¢ durumu derinlemesine
aragtirarak, bu durum veya durumlara iligkin sonuglar ortaya koymaktir. Bu durumlar zaman
ve eylemle sinirlidir ve aragtirmacilar tarafindan, uzun bir siiregte ¢esitli veri toplama
yontemleri ile detayli bilgi toplanir (Creswell, 2017). Bu aragtirmanin amacina uygun olarak,
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin hem uygulamali egitimleri esnasinda hem de meslek

hayatlar1 esnasinda olusturdugu kaynak sistemleri, uzun bir siirecte ve birden ¢ok veri
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toplama araci kullanilarak derinlemesine incelenme yapilacagi i¢in durum ¢aligmasi deseni
tercih edilmistir.

Arastirmada veri toplama yontemi olarak “Yansitic1 inceleme” metodundan
yararlanilacaktir. Yansitici inceleme metodu, “Didaktige Dokiimantal Yaklagim” teorisinin
sahipleri olan Gueudet ve Trouche (2012) tarafindan gelistirilmis olup, bu teori kapsaminda
yapilan ¢alismalarda kullanilmas1 énerilmistir. “Yansitict inceleme” veri toplama yénteminin
ana prensipleri; (a) uzun siireli takip etme, (b) sinif i¢i ve sinif dis1 takip etme, (c) genis
koleksiyon ve (d) yansitict takip etmedir (Bastiirk Sahin, 2015; Gueudet & Trouche, 2012).
Bu ana prensipler asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Uzun siireli takip etme: Dokiimantal olusum uzun bir siire i¢inde gelisir ve bu gelisim
de devam etmekte olan bir siirectir. Bu siirecin detayl1 olarak gézlemlenebilmesi i¢in uzun
stireli takip etme ve inceleme gereklidir.

Sinif ici ve sinif disi takip etme: Bir 6gretmen i¢in sinif, ayrintili 6gretimin
uygulandigi 6nemli bir yerdir. Siif ortaminda 6grenciler ile dogrudan kurulan etkilesim,
dgretmenler igin cok dnemli bir kaynaktir. Ogretmenler bu etkilesimden aldiklar: geri
doniitler ile kaynak sistemlerini diizeltebilir ve gelistirebilirler. Drijvers (2009)’a gore,
Ogretmenlerin ders esnasinda kullanmak {izere hazirlamis olduklar1 ders planlar ile bu
planlarin siif ortaminda uygulanis1 arasinda farklar bulunmaktadir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin kaynak sistemlerini olustururken sinif i¢i uygulamalari her ne kadar 6nemli ise,
siif disinda gecirmis olduklart vakit de olduk¢a 6dnemlidir. Ciinkii 6gretmenler zamanlarinin
biiyiik bir kismini okul, ev, hizmet i¢i egitimler gibi siif dis1 ortamlarda gegcirirler. Bu yilizden
Ogretmenlerin bu farkli zamanlarda gegirdikleri siiregler de arastirmalarda dikkate alinmalidir.

Genis koleksiyon: Ogretmenler kullanmis olduklari ve dokiimantasyon sonucu

tiretmis olduklar1 yeni kaynaklar1 da i¢ine alan genis bir koleksiyon olusturmalidirlar.



Yansitict takip etme: Ogretmenlerin sinif ici ve sinif dis1 ortamlardaki veri toplama

siirecine yakindan dahil edilmesi prensibidir. Ogretmenlerin siirece aktif katilmast,

ogretmenlere olusturduklari genis koleksiyonu yakindan tanima firsat1 ve yansitici bir bakig

acis1 saglamaktadir.

Durum ¢aligmalarinda daha zengin ve birbirini destekleyecek veri ¢esitliligine

ulagsmak i¢in birden ¢ok yol ile veri toplanmalidir (Yildirim & Simsek, 2016). Buna gore

yansitict inceleme veri toplama yontemi, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin hem

uygulamali egitimleri esnasinda hem de meslek hayatlari esnasinda olusturdugu kaynak

sistemleri hakkinda, en zengin veri ¢esitliligini saglayacagi diisiiniildigii i¢in secilmistir. Sekil

4 ve Sekil 5’te gosterilen basamaklar takip edilerek yansitict inceleme yoluyla veriler

toplanmustir.

Sekil 4

Arastirma desenini olusturan uygulamalr egitim donemine ait yansitici inceleme

basamaklari.

Ogretmen adaylariyla ilk
tanismanin
gerceklestirilmesi

Ogretmen adaylariyla
haftalik toplantilarm
yapilmasi

Ogretmen adaylariyla
son toplantinin
yapimasi

*  Ogretmen adaylariyla
ilk kez tanisilmasi

®  GOniillii olan 6gretmen
adaylarina veri
toplama araclarinin

= Staj donemi sonunda
toplanan verilerle
olusturulan staj

®  Arastirmanin amaci ve tanitilmasi dosyasinin dgretmen
stireci hakkinda bilgi adaylarindan teslim
verilmesi =  Giinliiklerin teslim alinmasi
edilmesi
* Oz degerlendirme ve
akran degerlendirme
formlarmin
uygulanmasi
Kullanilan Araglar Kullanilan Araglar Kullanilan Araglar

v’ Goériisme rehberi

v Goériisme rehberi

v’ Goériisme rehberi
v’ Staj Dosyasi
v Ses Kayitlari
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Arastirma desenini olusturan meslek hayati donemine ait yansitici inceleme

basamaklar1.

Ogretmenlerle Ogretmenlere Ogretmenlere Ogretmenlere

vapilan birinci yvapilan ikinci vapilan iiciincii vapilan dérdiincii

zivaret ziyaret ziyaret ziyaret

=  Aragtirmanin =  Gozlemlenecek =  Gozlemlenecek =  Gozlemlenmis
amacinin derslerin ders ile 1lgili dersler ile 1lgili
hatirlatilmasi Zamaninin ders planlarinin hazirlanan

belirlenmesi hazirlanmasi ve sorularin

=  Kisisel tamima 6n Ggretmenler
formunun »  Gozlemlenecek gorismelerin tarafindan
uygulanmasi siniflarin ve vapilmasi cevaplanmasi

konularin

= Kaynak belirlenmesi =  Derslerin »  QOgretmenlerin,
sistemlerinin gdzlemlenmest uygulamali
sematik = Ders egitimler:
gdsteriminin gbdzleminden esnasinda ve
(KSSG) 6nce yapilacak meslekler:
Ggretmenler hazirliklarin esnasinda
tarafindan belirlenmesi olusturduklar
vapilmasi kaynak

sistemleri ile

* Yan ilgili
vapilandirilmis kargilastirma
gorigme yapmasi
formunun
uygulanmasi

»  Giinliklerin
teslim edilmesi

1

1

1

Kullanmilan Kullanilan Kullanilan Kullanilan
Araclar Araclar Araclar Araclar
» Kisisel tanima » Gorigme » Gorigme » Gozlem notlar
formu rehberi rehberi » Gorigme
» KSSG » Gozlem rehberi rehberi
» Yan
vapilandirilmig
gbrisme formu
» Giinlik
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemine gore belirlenmistir. Amagl 6rnekleme yontemi, nitel arastirmalarda kullanilan ve
zengin veri ¢esitliligi sunabilecek durumlarin derinlemesine incelenmesine olanak veren bir
yontemdir (Yildirim & Simsek, 2016). Amagli 6rnekleme yontemlerinin ¢esitleri asagida
verilmistir (Patton, 1987).

e Asint ve aykirt durum 6rneklemesi

e Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi

e Benzesik 6rnekleme

e Tipik durum 6rneklemesi

e Kiritik durum 6rneklemesi

e Kartopu veya zincir 6rnekleme

e Olgiit 6rnekleme

e Dogrulayici veya yanlislayict 6rnekleme
e Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi,

Bu arastirmada kullanilan 6lgiit 6rnekleme yontemi ise, dnceden belirlenmis bir takim
oOl¢iite gore katilimcilarin belirlenmesidir ve bu 0Ol¢iitler belirli kurallara gore daha 6nceden
belirlenmis 6l¢iitler dizisi olabilecegi gibi aragtirmaci tarafindan da hazirlanmis olabilir
(Yildirim & Simsek, 2016). Bu ¢alismanin 6rneklemi belirlenirken kullanilan 6l¢iitler ise; (1)
ogretmenlerin uygulamali egitim donemindeki arastirma siirecine katilmig olmasi (2)
ogretmenin kendini agik bir sekilde ifade etmesi (3) 6gretmenlerin meslek hayatina baglamis
olmasi, (4) 6gretmenlerin aragtirmaya katilmaya goniillii olmasidir. Bu 6dlgiitlere gore ilk
olarak, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde bir devlet iiniversitesinin egitim
fakdiltesi ilkdgretim matematik 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte olan son sinif

ogrencileri ile gorisiilmiistiir. Aragtirmanin amaci 6grencilere aktarilarak ¢alismaya katki



40

saglamak i¢in goniillii olan ve kendini acik bir sekilde ifade eden 4 6grenci belirlenmistir. Bu
4 ogrenciden, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6gretmenlik uygulamasi dersi i¢in
yapacaklar1 uygulamali egitimleri esnasinda, 6gretmen adaylarindan beklenenler paylagilmis,
haftalik goriigmeler yapilmis ve olusturacaklari uygulamali egitim dosyalarini yansitici
inceleme veri toplama ydntemine uygun olarak diizenlemeleri istenmistir. Ogretmen
adaylarinin, goniillii olmas1 ve kendini acik bir sekilde ifade edebilmesi, dogru ve ¢esitli veri
saglamalar1 bakimindan 6nemlidir. Aragtirmanin ikinci basamaginda ise bu 6gretmen
adaylarinin, meslek hayatlari esnasinda olusturduklar kaynak sistemlerinin belirlenmesi i¢gin
2018-2019 egitim 6gretim yilinda ¢aligmaya baslamis olmalar1 gerekmektedir. Ancak yapilan
goriismelerde 4 katilimcidan 3’niin ¢alismaya basladig1 goriilmiistiir. Bu 3 6gretmen ile
kurulan iletisimlerde, 6gretmenlerin ¢calismaya devam etmeye goniillii olup olmadiklari
sorulmus ve bu 3 6gretmenden ikisi ¢alismaya devam etmek istedigini belirtmistir. Boylece
tiim bu Olciitleri karsilayan 2 6gretmen ile arastirmanin 6rneklemi belirlenmistir. Asagidaki
Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel 6zellikleri verilmistir:

Tablo 1

Arastirmanmin katilimcilarina ait genel ozellikler.

Arastirmanin = Mezuniyet Uygulamali  Calistigt Yiiksek Calistign ~ Haftalik

Katilimcilar1 ~ Genel Not Egitim Kurum Lisans Kurumda Girdigi
Ortalamas1  Yaptig1 Durumu Dersine  Ders Saati
Kurum Girdigi
Siniflar
Selen 3,50 Devlet Devlet Yapiyor Sveb6 28
Ogretmen Okulu Okulu
(Ortaokul)  (Ortaokul)
(Ucretli)
Aycan 2,98 Devlet ~ Ozel Okul Yapmiyor  5,6,7 34
Ogretmen Okulu (Ortaokul) (ders)
(Ortaokul) 8 (etiit)

Tablo 1°de kullanilan 6gretmen isimleri, aragtirmaya katilan 6gretmenlerle birlikte

belirlenmis olup, 6gretmenlerin gercek isimleri kullanilmamistir. Tablo 1°de goriildiigii gibi,
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iki 6gretmen de 2017-2018 egitim dgretim yilinin 2. donemindeki uygulamali egitimlerini
devlet okulunda tamamlamustir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Selen Ogretmen devlet
okulunda, Aycan Ogretmen ise 6zel okulda meslek hayatina baslamustir. Selen Ogretmen 5.
ve 6. simiflarin, Aycan Ogretmen 5., 6. ve 7. siiflarin dersleri ile 8. siiflarin etiit derslerine
girmistir. Selen Ogretmen egitim dgretimine yiiksek lisans yaparak devam etmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri ¢esitliligini arttirmak i¢in yansitici inceleme veri toplama yontemine
uygun olarak birden ¢ok veri toplama arac1 kullanilmistir. Ogretmenlerin hem uygulamali
egitimleri esnasinda hem de meslek hayatlar1 esnasinda olusturduklar1 kaynak sistemlerini ve
dokiimantal olusum siire¢lerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan veri toplama araglar1 Tablo
2’de verilmistir:

Tablo 2

Arastirma sirasinda kullanilan veri toplama araglari.

Arastirmanin Yapildigi Dénem Kullanilan Veri Toplama Araglar1
2017-2018 Egitim Ogretim Yilinda Ders planlari

Universite Son Siniftaki Uygulamali Egitim  Giinliikler

Doénemi Gozlemlenen derse ait ders senaryosu

Dersin gozlemlenmesi
Oz degerlendirme formu
Akran degerlendirme formu

2018-2019 Egitim Ogretim Yilindaki Kisisel tanima formu

Meslek Hayatlarinin 2. Donemi Yar yapilandirilmis goériisme formu
Kaynak sisteminin sematik gésterimi
Glinliikler

Ders planlari

Ders planlari ile ilgili yapilan klinik
goriismeler

Derslerin gozlemlenmesi

Gozlemlenen dersler ile ilgili goriismeler
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Kullanilan veri toplama araglariin hangi alt probleme cevap verecegi Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3

Arastirmanin alt problemlerine gore segilen veri toplama araglari.

Alt Problemler

Uygulamali Egitim
Donemine Ait Veri
Toplama Araglari

Meslek Hayatina Ait
Veri Toplama Araglari

Matematik 6gretmenlerinin aday
O0gretmen iken ve meslek hayati
esnasinda olusturdugu giinliikler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nasildir?

Matematik 6gretmenlerinin aday
O0gretmen iken ve meslek hayati
esnasinda ders planlar1 arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nasildir?

Matematik 6gretmenlerinin aday
Ogretmen iken ve meslek hayati
esnasinda ders isleyisleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nasildir?

Matematik 6gretmenlerinin meslek
hayat1 esnasinda kaynak
sistemlerinin durumu hakkindaki
goriisleri nelerdir?

e (QGinlukler

e Ders planlar

e Dersin
gozlemlenmesi

e (Gozlemlenen derse
ait ders senaryosu

e Oz degerlendirme
formu

e Akran degerlendirme

formu

Giunlukler

Ders planlari
Ders planlari ile
ilgili yapilan klinik
gorlismeler
Kisisel tanima
formu

5.

Derslerin
gbzlemlenmesi
Gozlemlenen
dersler ile ilgili
goriismeler

Kisisel tanima
formu

Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu
Kaynak sisteminin
sematik gosterimi
Derslerin
gozlemlenmesi
Gozlemlenen
dersler ile ilgili
goriismeler
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Aragtirmanin bu boliimiinde kullanilan veri toplama araclari iki ana baslik altinda
ayrintili olarak anlatilmistir.

3.3.1. Uygulamah egitim donemine ait veri toplama araclari. Uygulamali egitim
déneminde, 6gretmen adaylarinin kaynak sistemlerini ve dokiimantal olusum siire¢lerini
belirleyebilmek i¢in kullanilan veri toplama araglar1 ayrintili sekilde anlatilmaktadir.

Ders planlari. Ogretmen adaylarindan uygulamali egitimleri esnasinda isleyecekleri
derslere ait ders planlar1 hazirlamalar istenmistir. Bunun amaci ise, 6gretmenlerin heniiz
ogretmen aday1 iken bir dersi nasil planlayacaklarini ve bu planlama esnasinda hangi
kaynaklar1 kullanacaklarini belirleyebilmektir. Ayrica bu durum yansitici inceleme veri
toplama ydnteminin sinif igi sinif dis1 takip etme ilkesi ile de uyumludur. Ogretmen
adaylarina ders plan1 hazirlamalari i¢in genel bir sablon veya herhangi bir yonerge verilmemis
ders planlarini kendi diisiindiikleri gibi hazirlamalar1 istenmistir. Siire¢ sonunda Selen
Ogretmenden 6, Aycan Ogretmenden 11 adet ders plani teslim almmustir.

Giinliikler. Ogretmen adaylarmdan, derslere iliskin ders plan1 hazirlamalarinin yani
sira uygulamali egitim dénemi boyunca giinliikler doldurmalar1 istenmistir. Bu arastirmada,
Bagtiirk Sahin (2015)’in, Gueudet ve Trouche’nin yansitici inceleme yontemi ile ilgili yaptig1
calismalarda kullanmak i¢in hazirladiklar1 giinliiklerden, uyarlamis oldugu ¢alisma giinliikleri
kullanilmigtir. Bu ¢alisma giinliikleri katilimcilar tarafindan doldurulacak; aktivite no, aktivite
tiirli ve matematik konusu, mekan, saat, diger katilimecilar, kullanilan kaynaklar, destekleyen
materyaller, arsivlediginiz yer, notlar olmak tizere 9 boliimden olusmaktadir. Giinliiklerin bir
ornegi Ek 1°de verilmistir.

Giinliikler 6gretmen adaylarina tanitilmis, yeterli sayida ¢iktilar1 alinarak kendilerine
verilmis ve en az 3 hafta siireyle doldurmalar1 istenmistir. Bu durum yansitict inceleme veri
toplama yonteminin uzun siireli takip etme ilkesi ve sinif i¢i sinif disi takip etme ilkesi ile

uyumludur. Ayrica 6gretmen adaylarina giinliikler teslim edilirken, nasil doldurmalari
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gerektigine ait bir yonerge ve doldurulmus birer 6rnek de verilmistir. Yine 6gretmen adaylari
ile caligmanin amac1 tekrar paylasilarak, giinliikleri doldurmanin arastirma agisindan neden
gerekli oldugu anlatilmis ve 6zenle doldurulmasinin 6nemi vurgulanmistir.

Katilimecilardan giinliik doldurmalarinin istenmesinin 6nemli sebeplerinden biri,
Ogretmen adaylarinin en az 3 hafta boyunca dersleri 6ncesinde, dersleri esnasinda ve dersleri
sonrasinda kullanmay1 diisiindiikleri, kullandiklar1 ve kullanmaya devam edecekleri
kaynaklar1 gézlemleyebilmektir. Ayrica bu giinliikler 6gretmen adaylarinin giiniin her
saatinde, herhangi bir zamanda bir konunun 6gretimi ile ilgili akillarina gelebilecek her tiirli
kaynag1 gostermesi agisindan da dnemlidir. Sadece ders planinda ve ders esnasinda kullanilan
kaynaklar 6gretmen adaylarinin biitiin dokiimantasyon sistemini ortaya ¢ikarmada yeterli
olamayabileceginden giinliik kullanimi aragtirma igin gerekli goriilmiistiir. Siire¢ sonunda
Selen Ogretmenden 5, Aycan Ogretmenden 11 adet giinliik teslim almmustir.

Gozlemlenen derse ait ders senaryosu. Ogretmen adaylarinin uygulamali egitimleri
stirasinda bir dersleri tiniversitedeki 6gretim elemani tarafindan gézlemlenmektedir.
Ogretmen adaylarmdan, bu ders i¢in 1 ders senaryosu hazirlamalar, bu senaryoya derse
girdikleri ilk andan ders bitimine kadar yapmay1 diistindiikleri her tiirli aktiviteyi ve
ogrencilerden bekledikleri her tiirlii davranis1 yazmalari istenmistir. Bir ders i¢in her tiirlii
ayritinin diisiiniilerek olusturuldugu bir senaryo, 6gretmen adaylarinin uygulamali egitimleri
esnasinda olusturdugu kaynak sistemlerinin anlagilmasi ac¢isindan 6nemlidir.

Ders gozlemlenmesi. Dersin gozlemlenmesi, 6gretmen adayinin hazirlamis oldugu
senaryonun uygulamasini izleyebilmek, sinif ortaminda ortaya ¢ikabilecek ve dokiimantal
olusum siirecini etkileyebilecek faktorleri belirleyebilmek amaciyla arastirma i¢in dnemli
goriilmiistiir. Ogretim eleman: tarafindan gézlemlenen 1 ders, veri kaybr yasanmamasi igin

video kayit altina alinmastir.
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Oz degerlendirme formu. Ogretmen adaylarindan, uygulamali egitimleri esnasinda
gozlemlenecek ders de dahil olmak iizere isleyecekleri dersler i¢in 6z degerlendirme formu
doldurmalar1 istenmistir. Bu formlar arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarina yeterli sayida
temin edilmis olup Ek 2’de drnegi verilmistir. 1ki 6gretmen adayi, her biri 4’er adet olmak
lizere toplamda 8 adet 6z degerlendirme formu doldurmustur. Bu formda, 6gretmen
adaylarindan kendilerini, ders hazirlig ile ilgili ve dersin islenisinde 6gretmenlikleri ve
ogrencilerin durumu ile ilgili degerlendirmeleri istenmistir.

Ogretmen adaylarinin 6z degerlendirme formlarini doldurmalari, kullandig1 kaynaklart
degerlendirme ve bu kaynaklar1 dokiiman sistemlerine dahil edip etmeyeceklerini belirleme
acisindan onemli goriilmiistiir. Ayrica 6z degerlendirme formlar1 yansitici takip etme ilkesine
uygun olarak, 6gretmen adaylarina kullanmis olduklar1 kaynaklar ile ilgili yansitici bir bakis
acist da saglamaktadir.

Akran degerlendirme formu. Ogretmen adaylarinin uygulamal egitimleri esnasinda
isledikleri derslerde, yanlarinda bulunan diger 6gretmen adaylarindan akran degerlendirme
formunu doldurmalari istenmistir. Iki 6gretmen aday1, her biri 4’er adet olmak iizere toplamda
8 adet akran degerlendirme formu doldurmustur. Akran degerlendirme formalar1 da 6z
degerlendirme formlar1 gibi 6gretmen adayina arastirmaci tarafindan yeterli sayida temin
edilmis olup bir 6rnegi Ek 3°te verilmistir. Bu formlarda diger 6gretmen adaylarindan,
arkadaslarini ders ile ilgili ve ders esnasinda 6grencilerin durumlari ile ilgili degerlendirmeleri
istenmistir.

Akran degerlendirme formlar1 da yansitici takip etme ilkesine uygun olarak 6gretmen
adayina yansitici bir bakis agis1 saglama agisindan 6nemlidir.

3.3.2. Ogretmenlerin meslekleri esnasindaki veri toplama araclari. Bu boliimde,
Ogretmenlerin meslek hayatlarina bagladiklarinda olusturduklar1 kaynak sistemlerini

belirleyebilmek icin kullanilan veri toplama araglar1 ayrintili sekilde anlatilmaktadir.
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Kigisel tanima formu. Arastirmaya katilimci olacak 6gretmenler belirlendikten sonra,
ogretmenleri daha yakindan tanimak, meslek hayatlarin1 genel hatlariyla 6grenebilmek i¢in
arastirmaci tarafindan kisisel tanima formu hazirlanmistir. Gueudet ve Trouche (2009)
tarafindan gelistirilen ve yansitici inceleme ¢alismalarinda kullanilmasini uygun goérdiikleri
kisisel tanima formundan yararlanilmig ancak 6gretmenlerin uzun bir meslek gegmisi
olmamasi sebebiyle aragtirmaci tarafindan ¢alismanin amacina uygun sekilde uyarlanmistir.

Bu formun igerigi olusturulurken 6gretmenlerin 6grenim gegmislerini ve kisa stireli de
olsa mesleki gegmislerini belirleyebilmek hedeflenmistir. Kisisel tanima formu,
arastirmacilarin kendilerinin doldurabilecegi sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan kisisel tanima
formu iki 6gretim gorevlisiyle paylasilmis ve onlarin da goriisleri dogrultusunda
diizenlenmistir. Arastirma da kullanilan kisisel tanima formunun bir 6rnegi Ek 4’te
verilmistir.

Yart yapuandiridmig goviigme formu. Ogretmenlerin meslek hayatlarinda
olusturduklar1 dokiimantasyon sistemlerini genel hatlartyla belirleyebilmek, uygulamali
egitimleri esnasindaki dokiimantasyon sistemleri ile meslek hayatlarindaki dokiimantasyon
sistemleri arasindaki karsilikli iliskiyi anlayabilmek adina arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Ogretmenlerle yapilacak goriismede yari
yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmesin bir diger nedeni, goriismenin amaca uygun
bir sekilde ilerlemesi ve arastirmaciya 6gretmenlerin verecegi cevaplara gore farkli sorular
sorabilme esnekligi saglamasidir.

Yari yapilandirilmis goériisme formu arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra iki
ogretim iiyesi ile paylasiimistir. Ogretim iiyelerinin verdigi fikirler de dikkate alinarak
arastirmanin amacina daha c¢ok katki saglayacak sekilde diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun son halinde bes adet soru bulunmaktadir. Bu sorular 6gretmenlerin

mesleki hayatta kullandiklar1 kaynaklarin neler oldugunu, bu kaynaklar1 kullanma sebeplerini,
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kullanmak istedigi ancak ulagamadigi kaynaklarin neler oldugunu, tiniversitedeki uygulamali
egitimleri esnasinda kullandig1 kaynaklarin su anki kaynak sistemlerini nasil etkiledigini
anlamaya yonelik sorulardir. Yar1 yapilandirilmis formunun bir 6rnegi Ek 5’te verilmistir.

Kaynak sisteminin sematik gisterimi (KSSG). Ogretmenlerle yapilan ilk gériismede,
ders icin kullandiklar1 kaynaklar1 bir sema {izerinde gostermeleri istenerek, 6gretmenlerin
kaynaklar1 siniflandirma bigimleri ve “kaynak” kavraminin 6gretmenlerin zihninde neyi
canlandirdigini ortaya ¢ikarabilmek hedeflenmistir. Ogretmenlerle yapilan ilk goriismede
kullanilan yar1 yapilandirilmis formun ilk sorusu olarak 6gretmenlere yoneltilmis ve
ogretmenlere herhangi bir yonerge verilmeksizin tamamen zihinlerinde canlandirdiklar:
semay1 kagida aktarmalar1 istenmistir.

Kaynak sisteminin sematik gosterimi, 6gretmenlerin meslek hayatindaki
dokiimantasyon sistemlerini genel hatlariyla belirlemeye yardimci olacagi gibi belirtilen
kaynaklari, gézlemlenecek olan derslerde kullanilan kaynaklarla karsilastirmaya da olanak
saglamaktadir.

Giinliikler. Y ansitic inceleme veri toplama yonteminin sinif i¢i sinif dis1 takip etme
ve uzun siireli takip etme ilkelerine uygun olarak, 6gretmenlerden uygulamali egitim
dénemimde oldugu gibi meslek hayatlarinda da en az {i¢ hafta siire boyunca giinliikler
doldurmalar1 istenmistir. Bu giinliikler uygulamali egitim doneminde kullanilan giinliiklerin
meslek hayatinda tekrar veri toplama araci olarak kullanilmasinin nedenlerinden biri
Ogretmenlerin degisen ortamlarinin dokiimantal olusum siirecine etkisini daha iyi
gdzlemleyebilmektir. Siire¢ sonunda Selen Ogretmenden 6, Aycan Ogretmenden 2 adet
giinliik teslim alinmistir.

Ders planlari. Ders planlari, 6gretmenlerin meslek hayatlarindaki dersleri planlarken

hangi kaynaklardan yararlandiklarini belirleyebilmek i¢in arastirmanin bu sathasinda da veri
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toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretmenlerin derse hazirlik siirecini gézlemleyebilmek
adina ders planin1 daha 6nceden hazirlamalari yerine, dersten dnce arastirmacinin yaninda
hazirlamalar1 istenmistir. Bu siirecgte iki ders gézlemine ait iki adet ders plani hazirlanmis ve
incelenmistir.

Ders planlart ile ilgili yapilan klinik goriismeler. Ogretmenlerin ders planinda
bulunan kaynaklarin o ders i¢in neden gerekli oldugu, kullandig1 kaynaklar1 hangi kriterleri
dikkate alarak sectigi ve dgretmen i¢in bu kaynaklar1 digerlerinden ayiran 6zellikleri
belirleyebilmek icin 6gretmenlerle klinik gériismeler yapilmustir. iki ders planina ait 2 klinik
goriisme yapilmistir. Bu goriismeler, ders plani hazirlandiktan hemen sonra ve arastirmaci
tarafindan ders planinda belirtilen kaynaklar dikkate alinarak sorulan sorular seklinde
gerceklesmistir. Gorlismeler, veri kaybini 6nlemek amaciyla ses kayit cihaziyla kayit altina
alimmustir. Klinik goriismelerde 6gretmenlere yoneltilen sorular Ek 6’da verilmistir.

Derslerin gozlemlenmesi. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ders planinda
belirttikleri kaynaklar1 nasil kullanacagini gérmek, uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek ve
dokiimantal olusum siirecini etkileyebilecek faktorleri tespit edebilmek amaciyla 2 dersi
gozlemlenmistir. Gozlemlenecek olan dersler ve siiflar aragtirmacinin istegine bagli olarak
belirlenmis herhangi bir sinirlandirma koyulmamistir. Gozlemlenen dersler veri kaybin
onlemek amaciyla video kayit altina alinmistir.

Gozlemlenen dersler ile ilgili goriigmeler. Arastirmaci tarafindan dersler
gbzlemlendikten sonra video kayit altina alinan iki ders ayrintili bir sekilde izlenmis, her bir
ders i¢in derslerin konusu ve ders siirecinde yasananlar dikkate alinarak sorular hazirlanmistir.
Ogretmenlerle iki ders gdzlemine ait 2 ders sonras1 goriisme yapilmustir. Gozlemlenen dersler
ile ilgili goriismelerde, 6gretmenlere yansitici bir bakis saglamasi agisindan derse ait video
kayitlar izletilmis ve daha sonra hazirlanan sorular sorulmustur. Bu sorularla 6gretmenlerin

her bir ders i¢in kullandig1 kaynaklari ni¢in se¢mis oldugunu belirleyebilmek hedeflenmistir.
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Arastirmanin uygulama siireci, uygulamali egitim donemine ait uygulama siireci,

2017-2018 egitim dgretim yilinin 2. doneminde gerceklestirilmistir ve 3 ay siirmiistiir.

Ogretmenler meslege basladiktan sonra yapilan ikinci uygulama siireci 2018-2019 egitim

Ogretim yilinin 2. déneminde gergeklestirilmis olup 2 ay siirmiistiir. Arastirmanin uygulama

slirecine ait ¢aligma takvimi Tablo 4’te gosterilmistir. Arastirmanin ilk uygulamasi,

Tablo 4

Arastirmanin uygulama stirecine ait ¢alisma takvimi

Ogretmenler Arastirmanin Arastirmada Yapilan Tarih
Yapildig Uygulamalar
Donem
Selen Uygulamali e Arastirma ile ilgili Subat ayinin ilk haftas
Ogretmen Egitim Dénemi yapilacaklarin
(2017-2018 anlatilmasi
Egitim Ogretim o (g ve akran Subat aymin iigiincii
y111n1n 2. deger]endin'ne haftasi
Donemi) formlarinin doldurulmas: Mart ayinin ikinci
haftas1
Mart ayinin tigiincii
haftasi
Nisan ayinin ilk haftasi
e Dersin gézlemlenmesi Mart ayimnin t¢tinci
haftas1
e Son ziyaret Nisan ayimnin dordiincii
haftas1
Meslek Hayat1 e 1. goriisme Mart aymin ilk haftasi
Donemi e Gozlemlenecek derslerin  Mart ayinin ikinci
(2018-2019 belirlendigi 2. ziyaret haftasi
Egitim Ogretim o  |. Ders planinin Mart ayinin iigiincii
yilinin 2. yapilmas1 ve ilk dersin haftasi
Doénemi) gozlemlenmesi
e 2. Ders planinin Nisan ayimin iigiincii
yapilmasi ve ikinci haftasi
dersin gozlemlenmesi
e Son goriisme May1s aymin ilk haftasi
Aycan Uygulamal e Arastirma ile ilgili Subat ayinin ilk haftasi
Ogretmen Egitim Dénemi yapilacaklarm
(2017-2018 anlatilmasi
Egitim Ogretim o (z ve akran Subat aymim dérdiincii
y111n1n 2. degerlendirme haftasi
Doénemi) formlarinin doldurulmas1  Mart ayinin {i¢iincii

haftasi



Dersin gézlemlenmesi
Son ziyaret
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Nisan aymin ikinci
haftas1

Mayis ayimnin ilk haftasi
Mayis aymin ilk haftasi
Mayis aymin ilk haftasi

Meslek Hayati 1. gbriisme Mart aymin dordiincii
Doénemi haftas1

(2018-2019 Gozlemlenecek derslerin -~ Nisan ayinin ikinci
Egitim Ogretim belirlendigi 2. ziyaret haftasi

yilinin 2. e 1. Ders planinin Nisan ayinin ti¢lincii
Dénemi) yapilmasi ve ilk dersin ~ haftasi

gozlemlenmesi
e 2. Ders planinin
yapilmasi ve ikinci
dersin gézlemlenmesi
e Son gorisme

Nisan ayinin ti¢lincii
haftas1

Mayis ayinin ilk haftasi

3.4.1. Uygulamah egitim donemine ait uygulama siireci. Uygulamali egitim
donemine ait uygulama siirecinin basamaklari, Sekil 6’da verilen akis semasinda
gosterilmektedir.

Sekil 6

Uygulamali egitim dénemine ait uygulama stireci.

Ogretmen adaylan ile goriigiilerek arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmesi

@ <::“ Bir hafta sonra

Aragtirmaya goniillii olan gretmen adaylarina staj siiresi boyvunca yvapilmasi

7

Ogretmen adaylan ile haftalik goriismelerin yapilmasi

@ -ﬁ Belirlenen tarihte

Ogretim elemam tarafindan gézlemlenen dersin video kayit altina alinmasi

@ <::“ Staj dénemi sonunda

Ogretmen adaylan tarafindan staj dénemi boyunca olusturulan dosyalarin toplanmasi

gerekenlerin anlatilmasi
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Ogretmen adaylari ile goriisiilerek arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmesi.
2017-2018 egitim 0gretim yilinin 2. déneminin baginda iiniversite son sinifta bulunan ve
uygulamali egitimlerini yapacak olan 6gretmen adaylar ile goriisiilerek, arastirmanin
amacinin “6gretmenlerin, egitim fakiiltesi son siif uygulamali egitimleri esnasinda ve meslek
hayatina atilip 6gretmenlikleri esnasinda olusturduklar: dokiimantal olusum siirecleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymak™ oldugu ve aragtirmanin kapsaminda
kullanilan kaynak kavraminin kisaca “bir 6gretmenin dersine katki saglayabilecek her sey”
anlamina geldigi anlatilmistir. Aragtirmanin hem uygulamali egitim doneminde hem de
meslek hayati doneminde olmak {izere iki agsamali olacagi bilgisi aktarilmistir. Arastirmaya
katilimin tamamen goniilliiliik esasina dayali oldugu belirtilmis ve diisiinmeleri i¢in bir hafta
siire verilmistir.

Arastirmaya goniillii olan ogretmen adaylarina, uygulamali egitim siiresi boyunca
yapilmasi gerekenlerin anlatilmas. Bir hafta sonra, 6gretmen adaylar1 ile tekrar iletisime
gecilmis ve 4 kisinin goniillii oldugu tespit edilmistir. Goniillii olan 6gretmen adaylarina
uygulamali egitim siiresince kullanilacak veri toplama araclar1 (ders planlari, giinliikler,
gbzlemlenen derse ait ders senaryosu, dersin gézlemlenmesi, 6z degerlendirme formu, akran
degerlendirme formu) tek tek tanitilmistir. Her birinin arastirma i¢in ni¢in gerekli oldugu,
uygulamali egitim dénemi boyunca ne zaman ve nasil kullanilacag: anlatilmistir. Ogretmen
adaylarindan, isleyecekleri her ders i¢in ders plant yapmalari ve en az ii¢ hafta siireyle
giinliikler doldurmalari1 istenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina, arastirma boyunca her hafta
yapilacak goriismelerde, 6gretmen adaylar tarafindan 6z degerlendirme formlarinin ve ders
sirasinda yaninda bulunan arkadaslari tarafindan akran degerlendirme formlarinin
doldurulacag: bilgisi verilmistir.

Ogretmen adaylari ile haftalik gériismelerin yapilmast. Ogretmen adaylari ile

uygulamali egitim donemi boyunca yasadiklar1 deneyimleri paylasmak i¢in, iiniversitedeki
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ogretim elemani gézetiminde haftalik goriismeler yapilmistir. Yapilan bu haftalik
goriismelerde, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlari kontrol edilmis, giinliik
doldurmalarinin 6nemi hatirlatilmistir. Yapilan haftalik goriismelerin dordiinde uygulamali
egitim yaptiklari kurumlarda islemis olduklari dersler ile ilgili 6z degerlendirme formu
doldurtulmus ve ders sirasinda yaninda bulunan arkadaslarindan akran degerlendirme
formunu doldurmalar1 istenmistir.

Ogretim elemani tarafindan gézlemlenen dersin video kayit altina alinmast.
Ogretmen adaymin, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda hazirlayip isledigi bir ders
tiniversitedeki 6gretim elemani tarafindan izlenmektedir. Bu ders i¢in 6gretmen adayindan,
ayrintili bir ders senaryosu hazirlamalari istenmistir. Bu durum 6gretmen adayinin, dersi
hazirlama siireci ve bu siirecte kullandig1 kaynaklar1 ayrintili bir sekilde inceleme olanagi
saglamistir. Dersin isleyisi hakkinda bilgi edinebilme ve sinif i¢inde 6gretmen adayinin
dokiimantal olusum siirecine etki edebilecek faktorleri belirleyebilmek adina da gézlemlenen
ders video kayit altina alinmastir.

Ogretmen adaylari tarafindan uygulamali egitim dénemi boyunca olusturulan
uygulamal egitim dosyalarinin toplanmasi. Uygulamali egitim donemi sonunda 6gretmen
adaylarindan hazirlamis olduklar1 uygulamali egitim dosyalari teslim alinmistir. Bu dosyalarin
icinde arastirmada veri toplamak icin kullanilan ders planlari, giinliikler, gozlemlenen derse
ait senaryo, gézlemlenen derse ait video kayit, 6z degerlendirme formu ve akran
degerlendirme formu bulunmaktadir.

3.4.2. Meslek hayati donemine ait uygulama siireci. Meslek hayat1 donemine ait

uygulama siirecinin basamaklari, Sekil 7°de verilen akis semasinda gosterilmektedir.



Sekil 7

Meslek hayati donemine ait uygulama stireci.

Meslek hayatina baslayan dgretmenler ile ilk gériismenin yapilmasi

Kisisel tanima formunun uygulanmasi
Kaynak sistemlerinin sematik gosteriminin belirlenmesi
Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun uygulanmast

Giinliiklerin 6gretmenlere teslim edilmesi

M
i L <.‘:< 1 hafta sonra

Gozlemlenecek dersin belirlenmesi

<‘,:< Belirlenen tarihte

Ders planlarinin hazirlanmasi

<‘,:< Ayni giin iginde

Derslerin gozlemlenmesi

<‘.:< 2 hafta sonra

Dersler ile ilgili son goriismenin yapilmasi

<‘,:< Ayni giin i¢inde

Giinliiklerin 6gretmenlerden teslim alinmasi
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Meslek hayatina baslayan égretmenler ile ilk goriigmenin yapilmasi. Meslek
hayatina baglamis ve arastirmaya devam etmeye goniillii olan iki 6gretmen ile farkli
zamanlarda, okul dis1 bir ortamda ilk goriisme gergeklestirilmistir. Ogretmenlere, arastirmanin
amaci tekrar hatirlatilmis ve bu amag dogrultusunda yapilacak diger ¢aligmalar hakkinda bilgi
verilmigtir.

Ogretmenler arastirmanin devamu ile ilgili bilgilendirildikten sonra ilk olarak kisisel
tanima formu 6gretmenlere verilerek doldurmalar1 istenmistir. Bu agamada herhangi bir
miidahalede bulunulmamaistir ve doldurulan kisisel tanima formlar1 6gretmenlerden ayni giin
icinde teslim alinmistir. Kisa siireli de olsa 6gretmenlerin meslek hayati ile ilgili temel
bilgileri 6grenmek adina kisisel tanima formlarinin uygulanmasi 6nemli gorilmiistiir.

Kaynak sistemlerinin sematik gosterimi (KSSQ), yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun ilk maddesi olarak tasarlanmistir. Uygulamasi sirasinda 6gretmenlere bos bir A4
kagidi verilmis meslek hayatlar siiresince kullandiklar1 kaynaklar1 bir sema seklinde
gostermeleri istenmistir. Bu semanin dogru veya yanlis bir gosteriminin olmadig belirtilmis,
ders islenisinde yararlandiklari her seyin bu arastirma kapsaminda kaynak olarak
adlandirildid1 tekrar hatirlatilmistir. Ogretmenlerin zihinlerinde olusturduklar kaynak
sistemlerini agiga ¢ikarmak i¢in semanin hazirlanmasi sirasinda herhangi bir yonlendirme
yapilmamis ve dgretmenler tamamen dzgiir birakilmistir. Ogretmenlere, KSSG’yi
hazirladiktan sonra eklemek istedikleri bagka kaynaklar olup olmadig1 sorulmus ve
diisiinmeleri i¢in zaman taninmistir. KSSG’ye son hali verildikten sonra 6gretmenlerden
teslim alinmustir.

Yari yapilandirilmig goriigme formunun ilk maddesi olan KSSG hazirlandiktan sonra
KSS$SG’de bulunan kaynaklarla ilgili sorular ve daha 6nceden hazirlanan sorular 6gretmenlere
yoneltilmistir. Ayrica gériisme esnasinda 6gretmenin verdigi yanitlara gére 6gretmenlere

arastirmaci tarafindan calismaya katki saglayabilecegi diisiiniilen sorular da sorulmustur. Bu



55

asama veri kayb1 yasanmamasi adina, kayitlarin aragtirmaci disinda hi¢ kimseyle
paylasilmayacag sartiyla 6gretmenin izni aliarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Yar yapilandirilmis goriisme formu her bir 6gretmen i¢in ortalama 25 dakika stirmiistiir.

[k goriismede, son olarak dgretmenlerin uygulamali egitimleri esnasinda veri toplama
aract olarak kullanilan giinliiklerin meslek hayati doneminde de kullanilacag bilgisi
verilmigtir. Glinliikler 6gretmenlere, nasil doldurmalar1 gerektigini anlatan yazili belge ve
doldurulmus bir 6rnekle beraber teslim edilmistir. Ogretmenlerden en az ii¢ hafta siireyle bu
giinliikleri doldurmalar1 istenmistir. Yapilan diger goriismelerde 6gretmenlere giinliikleri
doldurmada herhangi bir sorun yasayip yasamadiklar1 sorulmusg ve herhangi bir problemle
karsilastiklarinda arastirmaci ile istedikleri zaman iletisime gecebilecekleri hatirlatilmistir.

Gozlemlenecek derslerin belirlenmesi. Y apilan ikinci gorlismede 6gretmenlerle
birlikte gbzlemlenecek derslerin giinleri belirlenmistir. Her bir 6gretmen igin iki farkli sinif
diizeyinde birer dersin gézlemlenmesine karar verilmistir. Ogretmenin kendini daha rahat
ifade edebilmesi amaciyla sinif se¢imi ve ders sirasinda islenecek konunun se¢imi 6gretmene
birakilmistir. Gézlemlenecek ders i¢in ders plani hazirlama siireci ve dersin gozlemlenmesi
siireci ile ilgili yapilmasi gerekenler planlanmistir. Ogretmenlerin gdzlemlenmek iizere

belirledigi siiflar ve konular Tablo 5’te verilmektedir.
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Tablo 5

Osretmenlerin meslek hayatindaki gozlemlenen derslerine ait sumf diizeyi, konu ve

kazanimlar.
Sinif Diizeyi Secilen Konu ve Konuya Ait Kazanimlar
Selen Ogretmen 5 Dortgenler (dikdortgen, paralelkenar, eskenar
dortgen ve yamugun temel elemanlarini belirler.)

6 Aritmetik Ortalama ve A¢iklik (Iki gruba ait verileri
karsilagtirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama
ve agikligi kullanir.)

Aycan Ogretmen 6 Arazi Olgme Birimleri (Arazi 6l¢gme birimlerini tanir

ve standart lgme birimleriyle iliskilendirir.)

7 Dortgenler (Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve
eskenar dortgeni tanir; ac1 6zelliklerini belirler.
Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarim

olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.)

Ders planlarinin hazirlanmasi. Gozlemlenecek dersten 6nce, 6gretmenlerin okul
ortamindaki ders hazirliklarini da gozlemleyebilmek amaciyla aragtirmacinin yaninda ders
planlar1 hazirlanmigtir. Ogretmenlere bos bir A4 kagidi verilmis, dersi nasil islemeyi
planladiklarini yazmalar1 istenmistir. Ders plani hazirlandiktan sonra 6gretmenlere, derste
kullanmay1 diistindiikleri kaynaklar ile ilgili sorular yoneltilerek klinik goriismeler yapilmigtir.

Y oneltilen bu sorular, bu kaynaklar: tercih etme sebeplerini, bu kaynaklarin varligini ne
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zaman ve nasil 6grendiklerini belirleyebilmek agisindan 6nemli goriilmiistiir. Ders hazirligi ile
ilgili yapilan bu goriismeler 6gretmenin izni alinarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.

Derslerin gozlemlenmesi. Ders gozlemine baslamadan 6nce okul idaresi ve 6grenciler
aragtirma ile ilgili bilgilendirilmistir.

Belirlenen ders saatinde sinifa girildiginde, ilk olarak arastirmaci, 6gretmen tarafindan
ogrenciler ile tanistirilmis hazirliklar tamamlandiktan sonra ders gozlemi baslamistir. Gozlem
esnasinda 6gretmene herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Veri kaybini 6nlemek i¢in
ders video kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir.

Dersler ile ilgili son goriismenin yapilmasi. Ogretmenler ile son gdriisme yapilmadan
once, dersler ile ilgili video kayitlar arastirmaci tarafindan tekrar tekrar izlenerek sinif
ortaminda 6gretmenlerin kullanmis olduklar1 kaynaklar tespit edilmistir. Bu kaynaklarin,
ogretmenlerin dokiimantal olusum siirecindeki 6nemini belirleyebilmek i¢in sorular
hazirlanmustir.

Gortlisme sirasinda derse ait video kayitlar 6gretmenlerle beraber izlendikten sonra
hazirlanan sorular 6gretmenlere yoneltilmistir. Bu durum, 6gretmenin ders siirecinde
yaptiklarini hatirlamasi ve bunlar iizerine diisiinmesi agisindan 6énemli goriilmiistiir. Ayrica
yapilan son goriigmede 6gretmenlerden, uygulamali egitimleri esnasinda ve meslek hayatlari
esnasinda kullandiklar1 kaynaklar arasinda bir iligki kurmalar1 istenmistir. Yine 6gretmenin
izni ile veri kayb1 yasanmamasi i¢in bu siire¢ de ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Giinliiklerin ogretmenlerden teslim alinmasi. Son goriisme sirasinda 6gretmenler
tarafindan doldurulmus olan giinliikler, kontrol edilmis, baska kaynaklar eklemek isteyip
istemedikleri sorularak 6gretmenlerden teslim alinmistir.

3.5. Arastirmacinin Rolii
Nitel aragtirmalarda arastirmacilar davranislar1 gézlemleyerek, katilimcilarla

goriismeler yaparak ve verileri inceleyerek bizzat veri toplarlar (Creswell, 2018). Arastirmaci
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stirecin bir parcas1 konumundadir ve kendi sosyal kimligine ait 6znel bir bakis acisiyla
olaylar1 yorumlar (Yildirim & Simsek, 2016). Bu durum nitel arastirmalarda aragtirmacinin
nesnelligi ile ilgili tartigmalara sebep olmaktadir. Bu endiseyi ortadan kaldirmak i¢in
arastirmaci, degerlerini, arastirma i¢indeki konumunu, yanliligini ve kisisel ge¢misini agikca
ifade etmelidir (Creswell, 2017). Topladig1 verileri nasil yorumladigini, hangi yol ve
yontemlerle sonuglara ulastigini ayrintili bir sekilde ortaya koymalidir (Yildirim & Simsek,
2016). Yine de Patton (1990)’a gore higbir nitel arastirmada tam nesnelligi yakalamak
miimkiin degildir. Yildirim (1999) da higbir zaman saglanamayacak tam nesnellik ugruna,
katilimci ile yakinlik kurarak elde edebilecek daha gegerli bilginin kaybedilmemesinin ve bu
0znellik ¢ercevesinde bulgulari ortaya koymanin 6énemli ve gerekli oldugunu savunur.

Bu arastirmada da arastirmaci, siirecin bir parcasi olarak katilimcilarla birebir
goriismeler yapmis ve siif ortamlarinda onlar1 gézlemlemistir. Arastirma sirasinda
katilimcilarin kaygilarini gidermek i¢in amacinin onlarin 6gretmenliklerini yargilamak degil,
olusturduklar1 kaynak sistemlerini ortaya ¢ikarmak oldugunu belirtmistir. Calisma diizeninin
aksamasina sebep olmayacak sekilde esneklik saglayarak 6gretmenlerin zor duruma
diismelerini engellemistir. Arastirmada, kullanilan veri toplama araglari, uygulama asamalari
ve elde edilen sonuglarin nasil yorumlandigi ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

3.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Bu arastirmada veriler, didaktige dokiimantal yaklasim kuramsal ¢ergevesine uygun
olarak yansitict inceleme veri toplama yontemi ile toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde,
yansitici inceleme metoduna uygun olarak nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda igerik analizi siireci, verilerin hazirlanmasi ve
organizasyonu, organize edilmis verilerin kodlanmasi, kodlarin bir araya getirilerek iist
kategorilerin olusturulmasi ve verilerin sekillerle, tablolarla veya bir tartisma halinde sunulup

yorumlanmasini kapsamaktadir (Creswell, 2018). Arastirmaci, ilk olarak toplanan verileri,
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bilgisayar yardimiyla veya elle uygun metinler haline getirerek diizenler (Creswell, 2017).
Diizenlenen bu verileri birkag¢ kez okumak ve belgelerin, fotograflarin, tablolarin veya
sekillerin altina hatirlatici notlar almak, kod olusturmada arastirmaciya yardimei olabilir.
Kodlama, arastirma i¢in anlamli olabilecek verileri kii¢iik bilgi gruplari halinde toplayarak bu
gruplar1 isimlendirme olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu asamada
aragtirmaci, topladig tiim verilerden arastirma igin gerekli olanlar1 ayiklayip, diger verileri
kullanmayabilir (Creswell, 2017). Ortak noktada bir araya gelen kodlarin birlestirilerek daha
genis kiimeler halinde siniflandirilmast ile kategori veya temalar olusturulur (Creswell, 2018).
Analizin son agamasinda ise ayrintili bir bigimde tanimlanarak kategorilere ayrilmis veriler
yorumlanir ve metin, tablo veya sekiller ile sunumu yapilir.

Bu arastirmada toplanan verilerden olusturulan kategori, alt kategori ve kodlar iki
dgretmen icin iki farkli tabloda sunulmustur. iki gretmen icin de {i¢ ortak ana kategori
belirlenmesine ragmen bu kategorilere ait alt kategoriler farklilik gostermektedir. Her bir alt
kategoriye ait kodlardan bazilar1 ortak iken bazilarinin sadece bir 6gretmen i¢in gecerli
oldugu goriilmektedir. Icerik analizi sonucu olusturulan bu kod ve kategorilerin
karsilagtirmali analizi yapilmis ve raporlastirma siireci tamamlanmistir.

3.7. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Gegerlik, nicel arastirmalarda arastirmada 6l¢iilmek istenen olgu i¢in kullanilan 6lgme
aracinin dogru 6l¢lim yapmasi olarak tanimlanirken, nitel arastirmalarda arastirmacinin
detayl1 ve yogun bir betimleme yaparak arastirmanin dogrulugunu ve degerini arttirmasidir
(Creswell, 2018; Yildinnm & Simsek, 2016).

Nitel arastirma stireci esnektir ve bu siiregte arastirmaci gerekli gordiigii takdirde yeni
veri toplama araglari ekleyebilir, daha dnceden planlanmayan yeni gériismeler yapabilir, yeni
stratejiler kullanabilir. Bu durum nitel arastirmacinin i¢ gegerlik konusunda duyarli olmasini

gerektirir (Yildirnrm & Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda i¢ gegerligin saglanmast i¢in,
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birden ¢ok veri toplama araci ile ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanmali, toplanan bu
verilerin nasil toplandig1 ve ulasilan sonuglara nasil ulasildigi ayrintili bir sekilde anlatilmals,
bulgular kendi i¢inde ve farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilerle tutarli olmali, elde
edilen bilgilerin ger¢ekei olup olmadigi katilimeilar tarafindan kontrol edilmelidir. Bu
aragtirmada da i¢ gegerligi arttirmak i¢in uygulamali egitim doneminde; ders planlari,
giinliikler, gbzlemlenecek derse ait ders senaryosu, ders gozlemi, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme formlar ile meslek hayatinda; kisisel tanima formu, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, KSSG, ders planlari, ders planlari ile ilgili yapilan klinik gortismeler, ders
gozlemi, ders sonras1 goriismeler ve giinliikler veri toplama aract olarak kullanilarak veri
cesitliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Veri toplama araglarinin hangi amacla kullanildigi ve veri
toplama siirecine iligkin uygulama basamaklar1 ayrintili bir sekilde verilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgular birden ¢ok veri aracindan elde edilen verilerle desteklenerek sunulmustur.
Ogretmenlerin dokiimantal olusum siireclerine etki eden faktdrler arastirmanin bulgular:
1s181nda analiz edilmistir. Yapilan analiz ve ulasilan sonuglarin elde edilen bulgularla tutarl
olup olmadig1 alaninda uzman bir 6gretim gorevlisiyle birlikte degerlendirilmistir. Yine elde
edilen sonuclar arastirmanin katilimcilariyla paylagilmis ve katilimeilar tarafindan gercekei
olduklar teyit ettirilmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerligin saglanmasinin yaninda dis gegerligin saglanmasi da
onemlidir. D1s gegerlik, arastirma sonuglariin genellenebilirligi ile ilgilidir ve nicel
aragtirmalardaki sayisal genellemenin aksine analitik genelleme s6z konusudur (Yildirim &
Simsek, 2016). Yani nitel arastirmaci, arastirmanin 6rneklemini, ortamini ve siirecini ayrintili
bir sekilde anlatirsa, diger arastirmacilar da ulasilan sonuglar1 dogrudan genelleyemeseler bile
kendi aragtirmalarinda da gegerli olabilecek bazi deneyimlere ulasabilirler. Bu arastirmada,

arastirmanin katilimcilarinin nasil belirlendigi ve katilimcilarin 6zellikleri agik bir sekilde
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anlatilmaya calisilmistir. Uygulama siirecinin nasil gergeklestirildigi detayli bir betimlemeyle
okuyucuya aktarilarak dis gecerlilik arttirilmistir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik, verilerin birden ¢ok kisi tarafindan analiz edildiginde
her biri tarafindan olusturulan kodlarin birbiriyle kararli olmast anlamina gelmektedir
(Creswell, 2018). Arastirmaci nitel bir arastirmada giivenirligi arttirmak i¢in, aragtirma
stirecindeki roliinii ve katilimcilart acik bir dille anlatmali, aragtirma siirecini ve sosyal
ortamini tanimlamali, hangi kavramsal ¢erceve 15181nda verileri analiz ettigini belirtmeli, veri
toplama ve analiz yontemlerini anlasilir bir sekilde aciklamali, gézlem yoluyla elde edilen
verileri goriismelerle desteklemeli, baska bir aragtirmaciyla ¢aligmasini paylasarak ulasilan
sonuglar1 kontrol ettirmelidir (Creswell, 2018). Bu arastirmada arastirmaci siirece dahil olmus,
katilimcilarla birebir gériismeler yapmis ve dersleri gézlemlemistir. Ogretmenlerin kendilerini
acikca ifade edebilmesi adina iletisime acik ancak verilerin objektifligini bozmamak adina da
mesafeli davranmistir. Arastirmanin katilimcilarinin hangi kurumlarda uygulamali egitim
gerceklestirdigi, meslek hayatina nasil bir kurumda ¢alismaya basladigi agikca belirtilmistir.
Verilerin nasil toplandigina iliskin siire¢ ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan ders gozlemleri ile ilgili goriismeler yapilarak elde edilen veriler
desteklenmistir. Arastirmanin bulgular1 didaktige dokiimantal yaklasim cergevesi kapsaminda
analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu ortaya ¢ikan kategori ve kodlar alaninda uzman bir
Ogretim gorevlisi ile birlikte degerlendirilmis ve son haline getirilmistir. Bununla birlikte
arastirmanin tiim asamasi da alaninda uzman bir 6gretim gorevlisi ile paylagiimis ve

arastirmada ulasilan sonuglarin bulgularla uyumlu oldugu teyit ettirilmistir.
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4. Boliim
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, her bir alt probleme ait bulgular ve yorumlar ayritili bir
bi¢cimde anlatilmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, “Matematik dgretmenlerinin aday 6gretmenken ve meslek hayati
esnasinda olusturdugu giinliikler arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?” olarak
belirlenen birinci alt probleme ait bulgular ve yorumlar, her bir §gretmen i¢in ayrintili olarak
anlatilmaktadir.

4.1.1. Selen Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Selen Ogretmen, uygulamali
egitim donemi esnasinda olusturdugu giinliiklerin aktivite ve matematik konusu béliimiinde,
dersin islenisi ile ilgili yaptiklarindan bahsetmis, notlar boliimiinde ise yaptig1 aktiviteleri
daha ayrintili bir sekilde agiklamistir. Giinliiklerin mekan ve saat boliimleri incelendiginde,
ders ile ilgili hazirliklarini daha ¢ok dershane ya da ev ortaminda, giinlin herhangi bir saatinde
yaptig1 goriilmiistiir. Selen Ogretmen giinliiklerinde, diger katilime1 olarak uygulamali egitimi
birlikte yaptig1 arkadaglarina yer vermistir. Kullanilan kaynaklar olarak; interneti, etkilesimli
tahtay1, Ar. yayinciligin farkli kaynak kitaplarini ve ders i¢in kendi hazirladigi notlart
gostermistir. Giinliiklerinde, kendi notlar1 ve kii¢lik karalama kagitlar1 destekleyen materyaller
olarak goriilmektedir. Giinliiklerin notlar béliimii incelendiginde; Selen Ogretmenin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir ders hazirlamaya calistigi, dersinde etkinliklere yer
verdigi ve soru ¢oziimlerini deftere not aldirdigi sdylenebilir.

Selen: Aritmetik ortalama konusunu ogrencilerin zaten bilecegini diigiindiik. Bu
nedenle sade bir ders anlatimi yerine ilgilerini ¢cekebilecek seyler aradik.

Selen: Bilinmeyen kavraminmin 6gretimi igin bir etkinlik tasarladim.
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Selen: Noktalarin birbirlerine gore konumlarinin 6grenciler tarafindan iyi anlasiimasi
icin kiigtik bir etkinlik planladim.

Selen: Tam sayilara giris yaparak deftere not aldirdik.

Selen Ogretmen dersi igin gerekli olan bilgileri, kendisine ait not defterinde,
bilgisayarda ve uygulamal egitim giinliiklerinde arsivlemistir. Selen Ogretmenin uygulamali
egitim doneminde olusturdugu giinliiklerin bir 6rnegi Sekil 8’de verilmistir:

Sekil 8

Selen Ogretmenin uygulamali egitim donemine ait giinliik 6rnegi.

Aktivite Alktivite tiirii ve < ! = Destekleyen Arsivlediginiz Notlar
No: e Y Yer Saat _| Diger kathmalar | Kullanilan kaynaklar materyaller yer
R Aritmetik ortalama konusunu
chfgsgx:ﬁm- Sgrencilerin zaten bilecegini
g ) ; . diisiindiik. Bu nedenle sade
1 Yarm gty Dershane s = Ceren, Giilbahar Internet kaynaklari - Hazirhiklar-Dikkat tf 4 12k 5
lizerine diigiinme saatleri Edilecek _ bir ders anlatim yerine
N- Ktalar” ilgilerini cekebilecek seyler
o aradik.
Ogrencilerin aritmetik
ortalamay en gok not
Firatnet matorval ortalamasinda kullandigimi
ntern : 3 =0
Yarin anlatacagim konu R Akl)ill Not defterim- biliyoruz. Bu nede“nle y
2 igin hazirhk Ev 24.00 Mz o atik Aok “Derse Hazirlik | bildikleri bu konunun iizerine
dlemil: l‘oly;(am- Notlar1” giderek konuya giris yapmay1
Rl diigiindiim. Devaminda birkag
ornekle konunun 6nemli
noktalarina deginecegim.
Akalli Tah Ders anlatiminda bir sorun
SR 3 13.40- Hazrli cll 2 ?llf:‘d- | Derse Hazirhk Not Deflerim- yaganmadi. Ogrenciler
: aniAuna Animenk Sinif 14.20 ¥ L Notlarim “Ders Anlatimim”™ konuyu bildikleri i¢in ders
Ortalama notu ok akict oldu,
g g:ct;irdig‘im gi'.i_ni]n Kiigiik Bilgisayar- Staj Hazirladigim dersten
4 gfne.l. SRl il Ev 23.30 - Not Defterim karalama giinliiklerine memnun oldum. Bir sorun
inikieblosumin kagitlart kaydedildi. yasamadim.
doldurulmasi

Selen Ogretmenin meslek hayatinda olusturdugu giinliiklerin aktivite tiirii ve
matematik konusu bdliimiinde, daha ¢ok girdigi siniflarda isleyecegi konulara yer verdigi
goriilmektedir. Bu nedenle giinliiklerin mekan boliimii okul olarak, saat boliimii ise derslere
giris saati olarak doldurulmustur. Diger katilimcilar boliimiinde okuldaki 6gretmenlere,
siiftaki 6grencilere ve zlimre 6gretmenlerine yer verilmistir. Giinliiklerin kaynaklar
boliimiinde; bilgisayar, etkilesimli tahta, EBA, farkli kaynaklarin yayinladig: kitaplar (Mtus.
Yayincilik, Ar. Yayincilik, S. Yayincilik, So. Yayincilik, Ok. Yayincilik, B. Yayincilik, Be.

Yayincilik, Nb. Yayincilik, Em. Yayincilik, O.M.O. Kitab1), ziimre 6gretmenleri, e-kitaplar,
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matematik ders kitabi, zlimre 6gretmenleriyle beraber hazirlanan sorular, dinamik geometri
programlar1 ve MEB tarafindan yayinlanmis 6rnek sorular bulunmaktadir. Giinliiklerde
bulunan baz1 kaynaklara (EBA, Be. Yayincilik, Mtus. Yayincilik, Ziimre 6gretmenleri, MEB
ders kitab1) KSSG’de de yer verildigi goriilmiistiir. Cocuklar tarafindan hazirlanan panolara,
LGS’ye, 6grenci notlarina, agidlger, pergel, geometri tahtasi gibi materyallere ve MEB
kazanimlarina giinliiklerin destekleyen materyaller boliimiinde yer verilmistir. Giinliiklerin
notlar boliimiinde ise ders ile ilgili hazirlik siirecine, ders sirasinda yaptiklarina, ders sirasinda
yapmay1 diisiiniip karsilagtig1 engeller yliziinden yapamadiklarina ve ders sonunda
ogrencilerin kazandiklar1 becerilere deginilmistir.

Selen: Ogrenciler geometri tahtasinda kendi iicgenleri ve bunlara ait alanlar
olusturur.

Notlar béliimiinde bulunan bu agiklama Selen Ogretmenin meslek hayatinda da
etkinliklere yer verdigini gostermektedir. Meslek hayatindaki giinliiklere gore, Selen
Ogretmenin ders ile ilgili bilgilerini kendi not defterinde ve okul bilgisayarinda arsivledigi
goriilmektedir. Selen Ogretmenin meslek hayati esnasinda olusturdugu giinliiklerin bir drnegi

Sekil 9’da verilmistir:
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Sekil 9

Selen Ogretmenin meslek hayatina ait giinliik 6rnegi.

15.02. 2019
| Akti | Aktivite tiril ve matematik Yer Saat Diger katihmcilar ] Kullanilan kaynaklar | Destekleyen | Arsivlediginiz yer | Notlar
| vite | konusu | materyaller
| No:
P — s e e ———
Pi gl peno gorts— | opul _ Otuld ok.i Rilgiseqer Gocutlar | NoHarim Goctlor P7 glnd
|1 lmas tain Sgﬁmn'{h i Spretmener e | +arofindan fcin  hevesle sud
[ den oy Yoplame 1 hetirlanan panalarin hayirlodilar.
| e A B el o Kogoran' secmeliyit
| BIF ile seameli molernahle 2UF Bl dehia - Efemat LGS 'ye hourhle
Olul
4
2 | dusi: Egim ve Esitsizll | F (2:30| gih - Malemotus LGs O“’ffk A Ide
Soru KotUmi | Sarenciles - Mokt Ceelimleri o f
Al i | Al yem 8
| L. sflocda  Vert [ =11 Iy e | * Qocudlonn | Gepdi haJn.Uan
[3 | Analizine Worelil Otul |fiS:H0 - EBA kendi | jfnu\v?utk des s¢
| . A.\.SBCM noHar . | oz lile ig“("té'.
Ol Dereme Otul | 28mre + Seailmis Qul gereli dereme
| 15:00| uzreh : Sorular Sneut Sorvors
1 | Hied Jorvien | bﬁ"? Mkh\ hazrlenp deshitm
hottcloma ve [nceleme | | edilds,
| | - e
5 ‘ 61D .fan: Yorl omln’ii Otul (91N | - BRA | Notlor ht}nrla%'mL
| bonusu o> 13:30 s d £ b"’b‘m | octalama VgI
| é’grmcilui scikliza bekilie
| Si6 cuinsBir deSrign |y is: Si - 52 o Rgidiser | Goeklar  pergel we
LA i ie o | gu b « Sonuc Yayirks| < Pergel |asidlaer goditmemis.
[ Gitme Y5rencile’ | o Anbro or Bu nedute Galigma
‘ F | ;gnpﬁrqmed-m.
[ 71‘ GIE s - Ver Anliad | Ot:.\ i cIE i EBA iy igu dersin amnﬂnﬂm
| i S B ] - Al | | uyqun aitmeyen \art
ol e s i | ot Flel B
vt,.(}urcu | i\—_avv-aé.lnr ve ebkmlik
Odretomen | Hal B0 53 i [lerde akbfhler

Selen Ogretmenin uygulamali egitim déneminde ve meslek hayati esnasinda
olusturdugu giinliikler incelendiginde, meslek hayatinda uygulamali egitim déneminde
kullandig1 kaynaklardan da yararlandigi, bunlarla birlikte yeni kaynaklarin da dokiimantasyon
sistemine girdigi sdylenebilir. Ornegin; Selen Ogretmen MEB tarafindan yaymlanmis sorulart
meslek hayatinda olusturmus oldugu kaynak sisteminin bir parcasi olarak goriirken,
uygulamali egitim esnasindaki giinliiklerinde bdyle bir kaynaga rastlanilmamistir. Bu durum,
Selen Ogretmenin giinliiklerinde yer alan su notlarla agiklanabilir:

Selen: Ogrenciler zorlandiklart icin bu sorulara agirlik verilmeli.

Selen: LGS ye hazirlik olarak soru ¢oziimleri yapildl.

Buna gore, dgrencilerin girecegi LGS nin Selen Ogretmenin dokiimantal olusum
siirecini etkiledigi sdylenebilir. Yine Selen Ogretmen tarafindan, okulundaki ziimre
ogretmenleri de meslek hayatindaki kaynaklarindan biri olarak goriilmektedir. Ayni sekilde

Selen Ogretmen, EBA’ya, uygulamali egitim esnasinda olusturdugu giinliiklerde hig yer
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vermezken, meslek hayati esnasinda olusturdugu giinliiklerde siklikla yer vermistir. Diger
yandan her iki donemde de etkilesimli tahta Selen Ogretmenin kullandig: kaynaklardan biri
olarak goriilmiistiir. Ders isleyisinde diger katilimeilarin farklilagtigi ve meslek hayatinda
ogrencilerin de dersin katilimcisi olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Hem meslek hayatinda
hem de uygulamali egitim donemindeki derslerinde etkinliklere yer vermistir. Meslek
hayatindaki giinliiklere gére, Selen Ogretmenin dgrenme ortamlar1 hazirlarken dgrencilerin
bireysel 6zelliklerine dikkate aldig1 goriilmektedir. Bu durum, Selen Ogretmenin
giinliiklerinde yer alan su not ile agiklanabilir:

Selen: Ders anlatimi icin ¢esitli soru tipleri ile bir ¢alisma kagidi derledim. Siniftaki
ogrenci diizeyleri ¢ok farkli oldugu igin ders anlatimi yaptigimda diizen saglanmiyor. Sorulari
cozemeye ogrencilere yanlarina giderek yardim ediyorum. Herkes seviyesine gore ilerliyor.

Ayrica bu durum, dgrencileri dersin katilimcist olarak gérmesini de agiklayabilir. Hem
uygulamali egitim doneminde hem de meslek hayatinda ders i¢in gerekli olan bilgileri kisisel
notlar ve bilgisayarlar ile arsivledigi sdylenebilir.

4.1.2. Aycan Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Aycan Ogretmenin uygulamali
egitim donemi esnasinda olusturdugu giinliiklerin aktivite tiirii ve matematik konusu
boliimiinde, isleyecegi ders ile ilgili yaptig1 hazirliklara ve ders siirecine ait bilgilere yer
verdigi goriilmiistiir. Giinliiklere ait mekan ve saat boliimleri incelendiginde dershane, okul ve
ev gibi farkli ortamlarda ve farkli saatlerde ders ile ilgili hazirliklarin yapildigt
anlasilmaktadir. Aycan Ogretmen isleyecegi ders ile ilgili diger katilimcilar boliimiinde
uygulamali egitim §gretmenine, diger uygulamali egitimi birlikte yaptig1 arkadaslarina,
tiniversitedeki 6gretmenlerine ve siniftaki 6grencilere yer vermistir. Giinliiklerde kullandig:
kaynaklar1 bilgisayar, EBA, internet, hacim takimi, karton-makas gibi ara¢ gerecler, Geogebra
programu, ders kitabi, farkli yaymlarin kaynak kitaplar1 (Ar. Yaymcilik, 0.M.O. Kitabi),

etkilesimli tahta, telefon ve PISA sorular1 olarak belirtmistir. Destekleyen materyaller
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béliimiinde ise herhangi bir bilgiye rastlanmamustir. Aycan Ogretmen, uygulamali egitim
esnasinda doldurdugu giinliiklerdeki notlar boliimiine genel olarak 6grencilerden aldig1 geri
doniitleri yazmistir. Glinliiklere gore, ders islemek i¢in kullandig1 kaynaklar1 uygulamali
egitim dosyasinda ve bilgisayar ortaminda arsivlemistir. Aycan Ogretmenin uygulamali
egitim doneminde olusturdugu giinliiklerin bir 6rnegi Sekil 10°da verilmistir:

Sekil 10

Aycan Ogretmenin uygulamali egitim donemine ait giinliik érnegi.

Ak | Aktivite tiirii ve matematik Yer Saat Diger katthmalar | Kullamilan kaynaklar | Destelleyen Arsivlediginiz yer | Notiar
tivi | konusu materyaller
te
No:
1 Iersk Cpdlembl Disg
SO § Aonestad Persone 5o N uR S4&] Doyo-
secy® dbigeqo diL J &t
2 |y
Bto ke ;w(;j; cdip -~ £ r
g J foroapic i 5 5 GRSt
Soulod  cgem il Lo b e I i St Po "3"'"
3 by
Fese,
3 s -
Sonuie  jtn  Sdreciles sJerllan Oodl
20 dle yerdiim 1,_\ strecde | o a =t Souloy tidamot
1 " 0 il & L
wolen crosnde dolayp | O 1000 &8 = (Gl Ofreacigre
7 v 7 S == S
Heonkdion gulugy Sonfi S A - b el
J
Ttu' Wwauclort e dive
5 NVerlgn stirertn ordindoy
kalon 2o dic de  Sodiiny
CCnhnlcnn,  COISHGIME ) = =49
I3 0 e S W [oYes) G =T
b delvede  Hgreitsiy %-b sai 1).—;;‘:\/
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Eotdion, bic dlacel
7 ht;{":—j ‘jl v el "jifl
8

Aycan Ogretmenin meslek hayatinda olusturdugu giinliiklerin aktivite tiirii ve
matematik konusu boliimiinde, derste isleyecegi konu ile ilgili kisaca bilgi verdigi ve bu
bilgileri notlar boliimiinde agikladigi goriilmiistiir. Giinliiklere gore, ders ile ilgili hazirliklar
farkli saatlerde ev ortaminda yapilmistir ve derslerin ise ders saatinde sinif ortaminda
islendigi belirtilmistir. Aycan Ogretmen diger katilimcilar boliimiinde, sadece siniftaki
ogrencilere yer vermistir. Ders i¢in kullandig1 kaynaklarin, ¢aligmis oldugu kuruma ait kaynak
kitaplar (Ok. Yayincilik), Morpa Kampiis ve Okulistik oldugunu belirtmistir. Aycan

Ogretmen tarafindan destekleyen materyaller olarak etkilesimli tahta ve akilli defter
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gosterilmistir. Giinliiklere gore, dersin islenisi i¢cin gerekli olan kaynaklar etkilesimli tahtada
arsivlenmistir. Giinliiklerdeki kaynaklarmn bazilarina (O.M.O Kitab1, Ok. Yayincilik kitaplar:
ve akilli defteri, etkilesimli tahta,) KSSG’de de yer verilmistir. Aycan Ogretmenin meslek
hayat1 esnasinda olusturdugu kaynaklarin bir 6rnegi Sekil 11°de verilmistir:

Sekil 11

Aycan Ogretmenin meslek hayatina ait giinliik 6rnegi.

Akti | Aktivite tirl ve matematik Yer Saat Diger katihmalar | Kullarilan kaynaklar | Destekleyen Arsivlediginiz yer | Notlar
vite | konusu materyaller
MNo:
Arazi 6lgl birimleri konusuna =] 18:00 - Merpa kampis Konu igin destekleyici video,
hazirlk Okulistik gorsel aradim. Dikkat cekiciligi
1 ozellikle bu sinif igin Gnemli.
Arazi 8lcli birimleri konu anlabimi | 6/csinifi | 9:50- | 6/csinifi Okyanus akill defter | Akillitahta 6/c sinifi akilli Konuya hizmet eden haberler
10:30 Marpa kampis tahtasi sinifta tartisild. Ogrenciler cok
2 Okulistik aktif degil fakat soru-cevap

yogun olarak kullanildi.

Aycan Ogretmenin uygulamali egitim déneminde ve meslek hayatinda olusturdugu
giinliikler incelendiginde, kullanilan kaynaklarin, uygulamali egitim esnasinda daha ¢esitli
oldugu meslek hayatina basladiginda ise ¢alistigi kurumun etkisiyle sinirlandig1 goriilmiistiir.
Ciinkii kullanilan kaynaklarda, cogunlukla Aycan Ogretmenin ¢alistigi kurumun kendi adiyla
¢ikarmis oldugu kitaplara yer verilmistir. Ayrica Aycan Ogretmen meslek hayatinda,
giinliikleri ¢ok ayrintiya girmeden ve daha az sayida doldurmustur. Giinliiklerdeki notlar
boliimiine gore, her iki donemde de 6grencilerin diizeyi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak
derslerin hazirlandig1 sdylenebilir. Bu durumu Aycan Ogretmenin uygulamali egitim

donemindeki giinliiklerinde bulunan;
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Aycan: PISA sorularina asina olmaya basladiklart i¢in daha farkl: tiirdeki PISA
sorularint kullanmaya 6zen gosterdim.

notu ve meslek hayati esnasinda olusturdugu giinliiklerde bulunan,

Aycan: Konu igin destekleyici video, gorsel aradim. Dikkat ¢ekiciligi ozellikle bu sinif
icin onemli.

notu ile desteklenmektedir.

Aycan Ogretmenin uygulamali egitim déneminde ders i¢in hazirlik yaptigi mekanlar
farklilik gostermesine ragmen meslek hayatinda derslere sadece evde hazirlandigi
goriilmiistiir. Ornegin uygulamali egitim doneminde, PISA sorularina ulasmak icin
tiniversitedeki hocalarindan yardim almis ve bunu giinliiklerinde bulunan;

Aycan: Dersten once uygulamali egitimdeki 6gretmenimizle konustuk. Liselere Gegis
Swnavi igin hazirlik olmast sebebiyle PISA sorulari ¢ézmeye karar verdik. Universite hocamiz
T. Hocanmin odasina gidip PISA ile ilgili tiiyolar aldik.

climleleriyle agiklamistir. Meslek hayati esnasinda olusturulan giinliiklerde ders icin
hazirlik yapilan mekanin sadece ev olmasi, Aycan Ogretmenin tiim giiniinii calistig1 okulda
gecirmesi, saat 17.00°dan sonra okuldan ayrilmasi ve dolayistyla fazla bos vaktinin
kalmamas! ile agiklanabilir. Aycan Ogretmen uygulamali egitim déneminde derslerini
materyal ile desteklemedigini diislinlirken, meslek hayatinda destekleyici materyal olarak
etkilesimli tahtay1 gérmiistiir. Ayrica uygulamali egitim doneminde, EBA kullanilan
kaynaklar arasinda gosterilirken, meslek hayati esnasinda EBA ile ilgili herhangi bir bulguya
rastlanmamuistir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin ikinci alt problemi, “Matematik 6gretmenlerinin aday 6gretmenken ve

meslek hayati esnasinda ders planlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?” olarak
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belirlenmistir. Asagida bu alt probleme ait bulgular ve yorumlar her bir 6gretmen i¢in ayrintili
bir sekilde aciklanmustir.

4.2.1. Selen Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Selen Ogretmenin uygulamali
egitim doneminde hazirlamis oldugu ders planlar1 incelendiginde, isleyecegi her bir ders igin
ti¢c boliimden olusan bir giinliik plan sablonu kullandig1 gériilmiistiir. Birinci boliimde girecegi
siif, ders saati, tarih, 6grenme alani, alt 6grenme alan1 ve 6grencilerin kazanacagi temel
becerilere yer vermistir. ikinci béliimde, isleyecegi dersin kazanimini yazmis, hangi 6gretim
yontemleri ile dersi isleyecegini, kullanacagi ara¢ gere¢ ve kaynaklarin neler oldugunu
belirtmistir. Ayrica bu boliimde 6grenme-6gretme siirecinde neler yapacagini ayrintilt bir
sekilde anlatmistir. Bu durum, Selen Ogretmenin uygulamali egitim doneminde derslere
hazirlik yaparak girdiginin gostergesi olabilir. Ugiincii boliimde ise, ders esnasinda nasil
6l¢me degerlendirme yaptigina ve uygulama sirasinda konu ile ilgili dikkat edilmesi gereken
noktalara deginmistir. Selen Ogretmenin uygulamali egitim esnasindaki planlarina gore,
Ogretim yontemlerinden sorgulama, kesfetme ve aktif 6grenmeyi kullanmayi tercih ettigi
sOylenebilir. Bu yontemleri uygularken etkilesimli tahtayl, MEB ders kitabini, farkli
yayinlarin kitaplarini (Ar. Yayincilik, Mtus. Yayincilik) kaynak olarak gormiis ve
kullanmistir. Ogrencilerin iletisim, akil yiiriitme ve say1 duyusu becerilerini gelistirmeye
onem vermistir. Selen Ogretmenin uygulamali egitim esnasinda hazirlamis oldugu ders
planlarina ait bir kesit Sekil 12°de verilmistir. Uygulamali egitim donemine ait ders

planlarinin tamami Ek 7°de verilmistir.
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Selen 6gretmenin uygulamali egitim dénemine ait ders planindan bir kesit.
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Bolim |

Ders Matematik

Sinif 6-A ve 6-B

Siire 2+2 Ders Saati | Tarih i Subat 2018
Ogrenme Alani Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani | Tam Sayilar

Temel Beceriler iletisim, Akil Yiiriitme, Sayi Duyusu

Bolum 1l

Kazanim: 6.1.3.1. Tam sayilari yorumlar ve sayi dogrusunda gosterir.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik Atélyem, Etkilesimli Tahta, Meb
Ders Kitabi.

Ogrenme-Ogretme Siireci:

-
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Baslangig
¥ noktasi 4
Negatif tam sayilar Pozitif tam sayilar
Tam ;ayﬂar

_Tam sayilar, pozitif tam sayilar, negatif tam sayilar ve sifirdan olusur.

Tam sayilar: Z , Negatif tam sayilar: Z , Pozitif tam sayilar: Z*

Negatif sayilarin kullanim alanlarindan bahsedildi:
e Zeminden daha asagidaki katlar.

0 derecenin altindaki sicakliklar.

Borglar.

Deniz seviyesi altindaki derinlikler.

Alisveristen zarar edilmesi.

Deftere notlar aldirildi.
Ders kitabi, akilli matematik atélyem ve matematustan sorular ¢oziilerek konu
pekistirildi.
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Selen Ogretmen meslek hayati esnasinda ders planlarini yaparken, derste
yapacaklarini siraladigi bir liste yapmayi tercih etmistir. Ders planinda isleyecegi konuya,
siifa ve dersin siiresine yer vermistir. Ders planina gore, EBA ve farkli yayinlarin kitaplarini
(Be. Yayinlari, Ar. Yayinlari, S. Yaymlar1) kaynak olarak gosterdigi sdylenebilir. Ayrica ders
planinda 6grencilere Ar. yaymlariin At. kitabindan deftere not aldiracagini belirtmistir. Selen
Ogretmenin hazirlamis oldugu ders planmin bir 6rnegi Sekil 13’te verilmistir:

Sekil 13

Selen Ogretmenin meslek hayatina ait ders plani 6rnegi.
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Selen Ogretmenle, meslek hayatinin ders hazirlig: siirecindeki kaynak sistemlerini
ortaya ¢ikarabilmek i¢in hazirladigi ders planlar ile ilgili klinik goriismeler de yapilmistir. Bu
goriismelerde Selen Ogretmene, ders planinda belirttigi kaynaklar ile ilgili sorular
yoneltilmistir.

Selen Ogretmenin, EBA sistemini ve igerigini nereden 6grendigi ile ilgili sorulara

verdigi cevaplara gore, EBA’y1 ilk olarak uygulamali egitim yaptig1 okulda duydugu ve
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meslek hayatina basladiginda igerigi ile ilgili daha fazla bilgi edindigi sdylenebilir. Selen
Ogretmen bu durumu su ciimleleriyle aciklamistir:

Selen: EBA ’yi uygulamali egitime gittigim okuldan beri biliyorum. Bu uygulamall
egitime gittigimiz okullarda 6gretmenlerde bunu kullaniyorlardi ama ara ara. Bende buradan
gordiigiim kadariyla sadece sey zannediyorum. Iste icerisinde video var, aciyorsun izliyorsun
bitiyor gibi. Degilmis. Gordiigiim kadariyla ¢ok azdi. Simdi icine girip biraz daha
kurcalayinca hem videolari var. Hem de interaktif oyun gibi etkinlikleri var, en sonunda
alistirma testleri var.

Alman bu cevaba gore, her ne kadar uygulamali egitim donemi esnasindaki
giinliiklerde ve ders planlarinda EBA’ya yer vermese de bu kaynagin dokiimantal olusum
stirecinin uygulamali egitim esnasinda basladig1 goriilmektedir.

Yapilan klinik goriismelerde Selen Ogretmene EBA ile ilgili sorulan bir diger soru,
EBA’dan dersin hangi agsamalarinda yararlandigi ve EBA’y1 ni¢in bu asamalarda kullanmay1
tercih ettigi ile ilgilidir. Alinan cevaplara gore Selen Ogretmenin EBA’y1, isleyecegi konuya
gore dersin farkli agamalarinda, 68rencilerin dikkatini ¢cekmek, ders i¢inde keyif almalarini
saglamak ve daha fazla 6grencinin derse katilimini saglamak amaciyla kullandig1 sylenebilir.
Bu durum, Selen Ogretmenin su ciimleleriyle agiklanabilir:

Selen: EBA 'min ¢ok farkli yonleri var. Bir ders béliimii var bir de igerik béliimii var.
Ders boliimiinde genelde bir tane video bulunuyor. Derse giris yaparken ¢ok igime yariyor o
videolar. Igerik kismini da mesela seyde kullanmistim. Oran konusuna giris yaparken altin
oran yazdiginda bir siirii video ¢ikiyor, orda. Onun disinda interaktif oyun gibi etkinlikleri
var demistim. Mesela ¢ocuklar ¢ok keyif alarak ¢oziiyorlar o sorulari. Yine sinifta bir etkinlik
yaptirirken ¢ocuklar gruplara aywrmak zorunda kaliyorum. Iste hepsine hadi masanin

tistiindeki bir seye bakin diyemiyorum ¢iinkii hepsi géremiyor, illaki bir kargasa oluyor. Ama
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cocuk etkinligi akilli tahtada éniine agildiginda hepsi net bir sekilde gorebiliyor, katilabiliyor.
Benim en ¢ok hosuma giden noktada bu oluyor zaten.

...Konumuz aritmetik ortalama ve agiklik. Aslinda ilk olarak sinifa ilk dénemki
matematik notlarinin bulundugu bir ¢izelge getirip oradan mi gireyim acaba dedim ama
acgiklikla iliskilendiremeyecekmigim gibi geldi. Ama EBA daki 6rnekte once direkt
ortalamalarini aldiriyor. Ise yiiriiyerek mi gitsin, otobiisle mi gitsin diye tahmin yaptiriyor, bu
yiizden de ¢cocugun agikliga bakmasi gerekiyor. Ikisinin i¢ ice harmanlandig giizel bir
ornekti. Ve gecip ben anlatsam ¢ocuk bir yerde kopuyor ama hani ¢ocuk renkli, gorselli bir
sey olunca daha iyi dinliyor.

Selen Ogretmene, derste kullanacagi kaynak kitaplari nereden 6grendigi sorulmus ve
alinan cevaplara gore, bazi kitaplari1 (Ar. Yayincilik) uygulamali egitim yaptigi okulda, bazi
kitaplar ise (S. Yayincilik, Be. Yayincilik) meslege basladiginda okuldaki 6gretmenler
odasinda bulunan ortak kitapliktan ve ziimre 6gretmenlerinden 6grenip kullandig:
goriilmiistiir. Bu bulguya, Selen Ogretmenin su ciimleleriyle ulasiimistir:

Selen: Ya Ar. yayinciligi seyde gordiim, uygulamali egitimde. O bana uygulamali
egitimin kattigi bir sey. Bir de ogretmenler odasinda bir kitapligimiz var. S. yayinlarini o
kitapliktaki kitaplari kurcalarken gordiim.

...Be. yayinciligi okulda burada 6grenmigtim ama ¢ok seviyorum. Bir de ziimremden
de gormiistiim. Sonra kitab1 burada buldum. Yani 6nce ziimremden gordiim, sonra buradaki
kitaplikta da oldugunu fark ettim.

Selen 6gretmenle yapilan klinik goriismelerde, dersi esnasinda konunun 6zelligine
gore farkl farkli yayinlari tercih ettigi goriilmiistiir. Ayrica kitap se¢iminde, konu anlatiminin
kolaydan zora dogru olmasi, adim adim ilerlemesi ve etkilesimli tahtay1 kullanabilmesine
olanak saglamasi da etkili olmustur. Bu yayinlar1 tercih etme sebebi soruldugunda verdigi su

yanitlar bu bulgular1 desteklemektedir:
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Selen: Soyle soyleyeyim. Ar. yayinciligin At. kitabinda sey var. Bir islem mi yapilacak
adim adim anlatiyor. Baktigimda ders kitaplarinda sadece tanim olarak veriliyor geciliyor ya
da diger kaynaklarda falan érnekle acikliyor ama tam bir yonerge gibi veren bu kitap gibi
geliyor bana.

... At. kitabindan soru ¢ozdiirmeyi su yiizden seviyorum. Iste boyle konuya girdin, en
temel orneklerinden ii¢ bes tane arka arkaya olan bir kitap At. kitabi. Direkt boyle zor olan
uygulamali orneklere ge¢mek yerine, basit oncelikle ogrencinin konuyu kavramasini
gerektiren nasil diyeyim i¢sellestirmesini saglayan alistirmalara yer veriyor. Ondan sonra
problemlere, daha zor olaylara gegiyor. Kolaydan zora gidiyor daha ¢ok. Bunu seviyorum
yani.

...Z kitabt oldugu icin ozellikle Ar. yayinlarini tercih ediyorum. Ozellikle geometride
stirekli tahtaya sekil ¢iz, sonra ¢cocuklarin ¢izmesini bekle, uzun stiriiyor. Ama z kitabi
kullandigimda daha ¢ok soru ¢ézmiis oluyoruz. O yiizden tercih ediyorum.

...9imdi konumuz dortgen. Bu konuda mesela kare bir dikdortgen, dikdortgen de bir
paralelkenar. Cocuklarin bunu kavramasi ¢ok zor oluyor. Cocugun bu ozellikleri tam
anlamast i¢in hepsinin ozelliklerinin oldugu karsilastirma yapabilecegi bir tablo vard: Be.
vayinlarinda diger kitaplarda bu sekilde net bir karsilagtirma géremedim. O yiizden bu kitab
kullandim.

Selen Ogretmenin ders planinda belirttigi kaynaklari kullanmadan énce gdzden
gecirdigi ve derse hazirlikl girdigi yapilan klinik goriismelerdeki su climlelerinden
anlasilmaktadir:

Selen: Ya sunu yapmaya ¢alisiyorum. Hafta sonlar: genellikle oturup girdigim sinif
diizeylerine gore kullanacagim videolart izliyorum, hizlica etkinlikleri yapiyorum. Hi¢ vaktim
olmadiysa okula gittigim giin, bir saat erken gidip orda okuldaki bilgisayardan bakiyorum,

kitaplart inceliyorum. Bunlara bakmadan derse gitmeyi tercih etmiyorum.
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Selen Ogretmen, dgrencilerin tekrar yaparken yararlanmast icin deftere not aldirmayi
gerekli gérmiis ve su ciimlelerle agiklamistir:

Selen: Cocuklarin, en zor anlayanlarinin bile defteri acip baktiginda At. kitabindan
yvazdwrdigim yonergeleri takip ederek bir seyler yapabilecegine inaniyorum. Zaten bu
derslerde defter tutsunlar diye ¢ok ¢abaltyorum. Yani o defter tutulsun ki ya unutur ya da o an
anlamayabilir. Ama eve gidip baktiginda anlasin istiyorum.

Selen Ogretmenin uygulamali egitim déneminde yaptig1 ders planlarinda, 6grenme
Ogretme siirecini ayrintili olarak acikladigi, meslek hayat1 esnasinda hazirladigi ders
planlarinda ise bu siireci ayrica belirtmeden genel olarak yapacaklarini yazdig goriilmiistiir.
Uygulamali egitim donemindeki ders planlarina derste isleyecegi konu ile ilgili dikkat edecegi
noktalari tek tek yazmistir. Bu notlardan biri:

Selen: “A noktasinin B noktasina gére konumu” ile “B noktasinin A noktasina gére
konumu” ifadelerinin ayni seyi belirtmedigi tizerinde yeterince durulmali.

Ayrica uygulamali egitim donemindeki ders planlarinda, ders esnasinda nasil bir
6l¢me degerlendirme yaptigina da yer vermistir. Planin bu bdliimiinii ders bitiminde
yazmistir. Yapmis oldugu degerlendirmelere;

Selen: Ders esnasinda sinifa sordugum sorularla konunun anlasilip anlasilmadigini
kontrol ettim.

Derste soru ¢oziimii yaptigimiz icin anlasiimayan yerleri tespit ederek diizeltmeler
yaptik.

ornek olarak verilebilir. Yine uygulamali egitim dénemine ait planlarda, bu siiregte
kullanilacak 6gretim yontemleri de bulunmaktadir. Ancak meslek hayati esnasinda
olusturulan ders planlarinda ve goriismelerde bunlarin hicbirine yer verilmemektedir.

Ders planlarinda derslerde kullanilan kaynaklar incelendiginde, Selen Ogretmenin

bazi kaynaklar1 uygulamali egitim siireinde 68rendigi (EBA, Ar. yayincilik) ve bunlar1 meslek



77

hayati esnasinda da kullandig1 gériilmiistiir. Ayrica Selen Ogretmenin, uygulamali egitim
doneminde her konu i¢in belirli birka¢ kaynak kitap kullanilirken, meslek hayatinda konuya
gore kaynak kitap secimi yaptig1 sdylenebilir. Etkilesimli tahta her iki donemde de Selen
Ogretmenin planlarinda yer almaktadir. Her iki donemde de derslere hazirlikli girmistir.
Meslek hayatinda 6grencilerine defter tutturmayi tercih etmis ve bunun énemli oldugunu
diistinmiistiir. Ancak uygulamali egitim donemindeki ders planlarinda dgrencilerin defter
tutmalari ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Meslege basladiktan sonra okulunda
bulunan ziimre 6gretmenleri Selen Ogretmen icin bir kaynak haline gelmistir. Selen
Ogretmenin meslek hayatinda, dersini planlarken 6grencilerin derse karsi tutumunu ve ilgisini
dikkate almasi, 6grencilerin de kaynak sisteminin bir pargasi haline geldigi seklinde
yorumlanabilir.

Kisisel tanima formuna gore, Selen Ogretmenin, dersi planlarken smifin ortalama
seviyesini dikkate aldig1 goriilmektedir. Bunun sebebinin de diisiik seviyedeki 6grencileri
miimkiin olabilecek en iist seviyeye tasimak, iist seviyedeki 6grencilerin gelisimine katki
saglamak oldugu sdylenebilir. Buna gore 6grencilerin akademik basar1 seviyeleri meslek
hayati esnasinda, Selen Ogretmenin dokiimantal olusum sisteminin bir par¢as1 durumundadir.

4.2.2. Aycan Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Uygulamal egitim doneminde
ders plan1 hazirlarken, Aycan Ogretmen de Selen Ogretmen gibi hazir bir sablon kullanmistir.
Ancak bu ders plani sablonlarinda, Selen 6gretmenin kullandig1 ders plani sablonundan farkl
olarak iki boliim bulunmaktadir ve 6grenme dgretme siirecine ayrintili bir sekilde yer
verilmemektedir. Ders planinin birinci bdliimiinde siire, dersin islenecegi sinif, tarih, ders,
konu, konu basligi, hedefler, kapsam, 6grenciler ne yapacak, 6gretmen ne yapacak ve gereken
kaynaklarin yazilmasi gereken alt bagliklar bulunmaktadir. Ikinci boliim, 6gretmen adayimin,
dersin planlanmasi ve hazirligi, kullandig1 6gretim yontemleri, sinif yonetimi ve iligkileri ile

ders igindeki iletisimini degerlendirecegi bir boliim olarak tasarlanmastir.
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Bu ders planlari incelendiginde 6gretmen aday1 kendine, 68renciye gozetmenlik edip
rehberlik yapan, siifta sorulan sorular1 ¢ézen ve yaptigi plan1 uygulayip konunun 6grenciler
tarafindan anlagilmasini saglayan bir rol belirlemistir. Bunlar1 gergeklestirmek i¢in de
kullandig1 kaynaklar; PISA sorulari, MEB ders kitabi, Ar. yayinciligin At. kitabi, Mu.
yaynlari ve dikddrtgenler prizmasi ile birim kiipler olarak goriilmektedir. Aycan Ogretmenin
ders esnasinda 6grencilerden bekledigi davranislarin; verilen sorular1 okuyup anlamak ve
¢ozmek, yorum yapmak ve dgretmen rehberliginde bazi formiillere ulagsmak oldugu
sdylenebilir. Aycan Ogretmen uygulamali egitim esnasinda dgretim ydntemlerinden soru-
cevap yontemini, bulus ydntemini ve sunus yontemini kullanmistir. Aycan Ogretmenin, aday
Ogretmen iken derse hazirlikli girdigi ve bu hazirligi yaparken de 6grencilerin akademik
basari diizeylerini dikkate aldig1 ders planindaki su notlarindan anlagilmaktadir:

Aycan: Ogrencilerin diizeyine uygun olabilecek PISA sorularindan 4 tanesini sectim.
Word belgesi olarak diizenleyip ¢iktisinit aldim.

Dersin planlanmasinda gerekli kaynaklar: bulup verilis sirasina gore bir kdgida not
aldim. Derste kullanacagim materyalleri hazirladim.

Aycan 6gretmenin uygulamali egitim doneminde hazirlamis oldugu ders planinin bir
ornegi Sekil 14’te verilmistir. Uygulamali egitim dénemine ait ders planlariin tamamu ise Ek

8’de verilmistir.
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Aycan Ogretmenin uygulamali egitim dénemine ait ders plamindan bir kesit.
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Aycan Ogretmen meslek hayati esnasinda ders plan1 hazirlarken, ayn1 Selen Ogretmen
de oldugu gibi ayrintil1 bir ders plan1 olusturmak yerine derste kullanacagi kaynaklari
siralamayi tercih etmistir. Ders planlarina gore derslerde kullanacagi kaynaklar, ¢calistigi
kurumun akilli defteri ve hafta sonu foyleri ile morpa kampiis olarak goriilmektedir. Ayrica
ders planlarinda dersin siiresine ve girecegi sinifa da yer vermistir. Aycan 6gretmenin meslek
hayat1 esnasinda olusturdugu ders planlarinin bir 6rnegi Sekil 15°te verilmistir.

Sekil 15

Aycan Ogretmenin meslek hayatina ait ders plani 6rnegi.
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Aycan 6gretmen ile de meslek hayati esnasindaki ders hazirlig ile ilgili kaynak
sistemlerini daha iyi ortaya ¢ikarmak i¢in klinik gériismeler yapilmistir. Bu goriismelerde
Aycan Ogretmene ders planinda belirttigi kaynaklar ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Aycan Ogretmene ¢alistigi kurumun akilli defterini kullanmasiyla ilgili sorular
sorulmustur. Alinan cevaplara gore, bu kaynagi kullanmanin zorunlu oldugu ancak zorunlu
olmasa bile akilli defteri derslerinde tercih edebilecegi bir kaynak olarak gordigii
sdylenebilir. Bu durum Aycan Ogretmenin su ciimleleriyle agiklanabilir:

Aycan: Kurum geregi akilli defter kullanmak zorundayim. Akilli defteri kullanip
oradan devam edecek konu. Ekstra bir sey yapmamiza pek imkan yok.

Akallr defterde ogretim programina uygun ve kazamimlara paralel bir siralama var.

Matematik ziimreleri tarafindan hazirlanan, pek bir farki olmayan sadece daha kullanisl
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oldugunu diistindiigiim bir kaynak bu. Hem bosluklar: tamamlama hem de ¢ocuklara zaman
kazandwrma agisindan daha kullanisl oldugunu diisiiniiyorum kitaptansa.

Aycan 0gretmenin, daha dnceki derslerde verdigi 6devlerde bulunan sorular1 derste
¢oziip cevaplandirdigy, klinik goriismelerdeki su climlelerinden anlasilmaktadir:

Aycan: Hafta sonu foylerini hafta sonu ¢ocuklar ¢oziiyor. Cocuklar cevaplarin
gordiikten sonra cevaplandirma iglemi yapacagiz. Cocuklarin ilk defa gordiikleri sorular
olmayacak. Ben ¢ozecegim, ¢cocuklar cevaplarint ogrenmis olacak.

Aycan Ogretmene, ders planlarinda belirtilen morpa kampiis egitim platformunu ilk
olarak nereden 6grendigi ve nigin derslerinde kullanmay1 tercih etigi ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Alinan cevaplara gére morpa kampiisii ilk kez uygulamali egitim yaptigi
okuldaki 6grencilerden duydugu, 6gretmenligi esnasinda da kullanmay tercih ettigi
goriilmiistiir. Ogretmenligi esnasinda tercih etmesinin sebebi, giincel haberlere yer vermesi ve
ogrencilerde kalicilig1 arttirmaya yardimei olacagini diisiinmesi olabilir. Ayrica bu durum,
Aycan Ogretmenin diger veri toplama araglarindan elde edilen, matematigi giinliik yasamla
iliskilendirme bulgusuyla da paralellik gdstermektedir. Aycan Ogretmenin su ciimleleri ile bu
bulgular aciklanabilir:

Aycan: ...Uygulamalr egitimimde ¢ocuklarin iiyelik sahibi olduklarini duymustum.
Okulun anlagmast da var. O yiizden ilk kez bu yil 6gretmenligimde kullandim.

...Giincel haberler var icinde birazcik, ondan yararlansinlar istedim. Doniigiimleri
vaparken farkl bir metot kullanmis ve bunu gorsele dokmiis. O yiizden tercih ettim.

... Yonteminin farkli olmasindan dolay1 ¢cocuklarda kaliciligin daha farkli olacagin
diisiindiim. Daha i¢i dolu bir video olacagini diistindiim.

Aycan Ogretmenin klinik gériismelerde verdigi cevaplara gore derse hazirlik yaparak

geldigi, kullanacagi kaynaklar farkli kaynaklar ile karsilastirarak sectigi ve hazirlik yaparken
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de 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini dikkate aldig1 goriilmiistiir. Bu durum, Aycan
Ogretmenin vermis oldugu su cevaplar ile agiklanabilir:

Aycan: Diin aksam derse hazirlanirken morpa ve okulistik arasinda kaldim.
Okulistikteki daha basit diizeydeydi. Morpadakinin yontemini biraz daha begendim agik¢ast.

... Actk¢ast sinifim cok ¢ozebilecek durumda degil. Ilk konunun giris kismi oldugu icin
once ben ¢ozerim, sonrasinda ¢ocuklara ayni tip sorulart ¢ozmeleri igin izin veririm.

Kisisel tanima formundan elde edilen bulgulardan biri, Aycan Ogretmenin, her
seviyeden Ogrenciyi derse katabilmek adina sinifin ortalama seviyesini dikkate alarak dersi
planlamasidir. Bu durum kendisinin su climleleriyle desteklemektedir:

Aycan: Ortalama seviyeye gore plan yapip ders igi etkinliklerle daha diisiik ve daha
yiiksek diizeyde olan ¢ocuklar: yakalamak daha dogru geliyor.

Aycan Ogretmenin meslek hayati esnasindaki derse hazirlik siirecinde kullandig
kaynak kitaplarin ¢alistig1 kurumun kitaplariyla sinirli kaldigr s6ylenebilir. Uygulamali egitim
doneminde ise daha cesitli kaynak kitaplar1 kullandig1 goriilmektedir. Bu durum, uygulamali
egitimini devlet okulunda yaparken meslek hayatinda 6zel okulda ¢alismaya baslamasi ile
aciklanabilir. Her iki donemde derse hazirlikli girmis ve bu hazirlig1 yaparken 6grencilerin
akademik basar1 seviyelerini dikkate almistir. Ogrencilerin, her iki dénemde de Aycan
Ogretmenin ders hazirhgim etkiledigi igin bir kaynak oldugu diisiiniilebilir. Aycan Ogretmen,
uygulamali egitim donemindeki ders planlarinda PISA sorularina yer vermis, meslek
hayatinda da giincel yasamdan haberlerin oldugu bir video se¢mistir. Bu durum ders hazirlik
stirecinde, her iki donemde de giinliik yasam problemlerine yer verdigini gdsterebilir. Meslek
hayatina basladiginda, ¢alistig1 kurumun etkisiyle akilli defter kullanmaya baglamistir. Ayrica
akilli defter kullanmay1 zaman kazandirma agisindan kullanish olarak gérmektedir. Calistigi
kurum tarafindan belirlenen kitaplar1 derslerinde bitirme zorunlulugu, ders hazirlhigr ile ilgili

calismalarinda siireyi de géz 6niinde bulundurmasina sebep olmaktadir. Bu durumda, zaman
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faktoriiniin meslek hayatiyla birlikte Aycan Ogretmenin kaynak sisteminin bir pargasi haline
geldigi soylenebilir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, “Matematik 6gretmenlerinin aday 6gretmenken ve meslek hayati
esnasinda ders isleyisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nasildir?” olarak belirlenmis
liciincii alt problemine ait bulgular ve yorumlar ayrintili bir bigimde anlatilmaktadir. Birden
cok veri toplama araciyla toplanan veriler her bir 6gretmen i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.
4.3.1. Selen Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Selen Ogretmenin uygulamali egitim
doneminde gozlemlenecek derse ait, ders planlari, ders senaryosu ve video kayitlar
incelendiginde, 6. siniflarin dersinde cebirsel ifadeler konusunu isleyecegi goriilmektedir.
Selen Ogretmen, cebirsel ifadeler konusunu islemek icin etkilesimli tahtada kullanmak iizere
kendisinin hazirladig1 bir sunumdan yararlanmistir. Bu sunumu hazirlamak i¢in kullandig:
kaynaklar At. kitab1 ve MEB ders kitabidir. Hazirladig1 sunumda 6grencilerin ilgisini
cekebilecek orneklere yer vermistir. Ders esnasinda genel olarak tahtada durmus ve
hazirladig sunumu égrenciler aktaran bir rol iistlenmistir. Selen Ogretmenin uygulamali
egitim doneminde 6grencilerin daha dnceki 6grenmelerini dikkate aldig1 ders esnasindaki su
diyaloglardan anlagilabilir:

Selen: Cocuklar oriintiileri daha o6nceki senelerden hatirlyyor musunuz? Bir dizilime
oriintii diyebilmemiz igin ne gerekiyordu?

Ogrenci 1: Devamliligimin olmast.

Ogrenci 2: Tekrar etmesi.

Ogrenci 3: Belli bir kurala gére olmast.

Ders esnasinda, 6grencilerin 6rnekler tizerinden sorgulama yapmasini ve kesfederek
ogrenmelerini amaglamistir. Bu durum, Selen Ogretmen ve dgrenciler arasinda gegen su

diyaloglar ile aciklanabilir:
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Selen: Hadi 6rnege bakalim. Yine oncelikle her adimdaki kare sayilarina bakalim. Ik
adimda kag tane karem var?

Osrenci 2: 1 tane.

Selen: Peki ikinci adima gegerken kag kare eklenmis?

Osrenci 4: 4 tane eklenmis, 5 kare olmus.

Selen: Ugiincii adima gecerken de ikinci adima 4 kare daha eklenmemis mi?

Osrenci 1: Her adimda diizgiin olarak 4 kare eklenmis, n’nin katsayisi 4 olmall.

Selen: Cok giizel ¢cocuklar dogru bildiniz. Ama bir de kontrol edelim mi
buldugumuzu? Birinci adim n=1 diyelim. 4.1=4 olmas: gerekirken benim birinci adimda
sadecel tane karem var.

Ogrenci 5: Yanls m1 oldu?

Ogrenci 1: Ama artis miktart katsayr olmayacak miydi?

Selen: Yanlhs yapmadiniz sadece eksik. Soyle diisiiniin, birinci adimda 4 yerine 1
bulmam gerekiyordu. O zaman ne yaparsam 4 1 olur?

Ogrenci 4: 3 eksiltirsem.

Selen: Yani 4n-3 demem gerekir. 2. Adim igin kontrol edelim bir de...

Selen Ogretmen, uygulamali egitim déneminde ders siireci boyunca hazirladig: ders
planina uygun hareket etmeye ¢alismistir. Ogrencilerin bazilarini derse siirecine dahil etse de
tiim O0grencileri siirece dahil edememistir. Bu durum uygulamali egitim esnasinda verilen ders
saati siiresinin kisitli olmasi, 6gretmen adayinin kendisinin de bir not alma kaygisi tasimasi ve
deneyimsizligi ile a¢iklanabilir.

Selen Ogretmenin uygulamali egitim dénemine ait 6z degerlendirme formlarindan
elde edilen verilere gore, hazirladigi ders planini uyguladigi ve plan disina ¢ikmamaya 6zen
gosterdigi sdylenebilir. Ogrencilere negatif tam sayilarin ve cebirsel ifadelerde bilinmeyen

kavraminin kavratilmasi, derste islenen konu ile giinliik hayat arasinda baglanti kurulmasi ve
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bazi materyalleri kullanmak i¢in sinifin diizenlenmesi Selen Ogretmenin planlarimi
uygularken karsilastig1 zorluklar olmustur. Oz degerlendirme formlarina gére Selen
Ogretmen, isledigi dersleri ¢ok basarili bulmaktadir ve dersin herhangi bir béliimiinde
basarisiz oldugunu diisiinmemektedir. Yardimci materyal olarak etkilesimli tahta ve
Geoboard uygulamasini kullanmaktadir ve bu materyalleri etkili bulmaktadir. Ogretmenligi
ile ilgili gelistirmek istedigi beceriler; zaman yOnetimi, sinif yonetimi ve akran 6grenme
yontemi olarak goriilmektedir. Ogrencilerin ders esnasinda &rnekler vermis olmalar1 ve soru
¢oziimlerine katilmis olmalari, Selen Ogretmenin biitiin dgrencilerin konuyu anladiklarindan
emin olmasi i¢in yeterli olmustur. Tiim 6grencilerin derse katildigini ve genel olarak derste
yapmus oldugu etkinlikleri sevdiklerini diisiinmektedir. Selen Ogretmenin uygulamali egitim

dénemine ait 6z degerlendirme formlarinin bir 6rnegi Sekil 16°da verilmistir.
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Sekil 16

Selen Ogretmenin uygulamali egitim donemine ait 6z degerlendirme formu érnegi.

OZ DEGERLENDIRME FORMU

Dersinizi anlattiktan sonra asagidaki sorulari cevaplayiniz. Dersinizi hakkinda objektif olmaya calisarak
kendinize ve dersinize yansitma yapiniz.

HAZIRLIK:

1. Ders planiniz ne kadar ige yaradi? Planinizi takip edebildiniz mi yoksa zaman zaman planinizin
disina ciktiniz mi? Evetse bu neden oldu? Plamma  Femomen uycum.
2. Dersinizi planlarken yasadiginiz zorluklar nelerdi? 8,‘|:nmgd@, Necrsirno nil loanion bougls. cov-—
3. Artik dersinizi anlattiginiza gére eger tekrar anlatacak olsaniz ne gibi degisiklikler yapardiniz? retmak.
Bir degisikhle geermeTdim,

OGRETMENLIGINIZ:

1. Dersiniz ne kadar basariliydi? M kemmeld:
2. Dersin hangi bolumu en bagsanliydi? Neden? osenin iGindeki leri Yahmin edmeleri.
3. Dersin en basarisiz boliimii hangisiydi? Neden? ~/eoktu.
4. Hangiyardimc materyalleri kullandiniz? Bunlar etkili oldu mu? Neden? Akl Tahtadg kesenia
5. En gok hangi becerileri gelistirdiniz/gelistirmek istediniz? Sm.-c N, Medellemesing kulleadin,
6. Ders hangi yoniiyle size en gok zorlugu yasatti? Neden? —
7. Butiin dgrencilerin anladigindan nasil emin oldunuz? Sorwu ¢82umine  lkahlimin Dazla
olma s::jlcr.
OGRENCILER:
1. Ogrencileriniz en cok hangi etkinligi sevdi? Neden? gihhmejenle Cebiesel 1'lede olus J-:J‘ma‘j\
2. Derse khatllmayan dgrenciler var miydi? Evetse, size gére bunun sebebi neydi? Yo lct.-
3. Sinifi kontrol etmekte zorlandiniz mi? Evetse, bu neden oldu? F\GU .
4. Ogrencileriniz size bu dersle ilgili ne tavsiyede bulunurdu? —

Akran degerlendirme formlarindan elde edilen bulgular 6z degerlendirme
formlarindan elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir. Selen Ogretmenin birlikte
derse girdigi uygulamali egitim arkadasi da islemis oldugu dersleri basarili bulmaktadir ve
kendisinin de benzer sekilde isleyebilecegini belirtmistir. Bu durum ayni liniversitede egitim
gormeleri ile aciklanabilir. Selen Ogretmenin, sinif kontroliinde zorlanmadigini yine de simif
yonetimi ve zaman yonetimi konusunda kendisini gelistirmesi gerektigini belirtmektedir.

Derste yaptigi etkinlikleri ve konular1 giinliik hayatla iligskilendirmesini etkili bulmaktadir ve



87

dgrencilerin de bunlardan keyif aldigim diisiinmektedir. Selen Ogretmenin uygulamali egitim
arkadasina gore de 6grencilerin ders sirasinda 6rnekler vermeleri, soru ¢6zmeleri konuyu
anlamis olduklarinin gdstergesi olarak goriilmektedir. Selen Ogretmenin uygulamali egitim
donemine ait akran degerlendirme formlariin bir 6rnegi Sekil 17°de verilmistir.

Sekil 17

Selen Ogretmenin uygulamali egitim donemine ait akran degerlendirme formu érnegi.

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Lutfen asagidaki sorulara cevap vererek izlemis oldugunuz arkadasinizin dersini degerlendiriniz.
Olusturacaginiz rapor bu sorularin cevaplarini icermelidir. Raporunuzu yazarken objektif olmaya ve
arkadasinizin mesleki gelisimine katkida bulunacak dénutler vermeye gayret ediniz. Yargilayici,
kotileyici bir dil kullanmayiniz. Dersi degerlendirirken sadece basarili/basarisiz gibi ifadeler yerine
gerekgelerinizi ornekleriyle sununuz.

DERS:
1. Size gore ders ne kadar basarilydi? Nih’-"“”—\‘
2. Dersin hangi béliimii en basariliydi? Neden? N o‘g-{i{: Soqlaca gdaltle L°1Q+ ko ol
3. Dersin hangi bdlimi en basarisizdi? Neden? —
4. Arkadasiniz hangi yardimci materyalleri kullandi? Bunlar etkili miydi? Neden? —
5. Encok hangi becerileri gelistirmeye ¢alisti? Sxnon~ ekl
6. Butin 6grencilerin anladigindan nasil emin oldu?

SQreciles” Sl adipta, Kedlea Xerellor verdd.

OGRENCILER:

1. Ogrenciler en ¢ok hangi etkinliklerden keyif aldilar? Neden? Qialtle rsqotto Saele louleo.
2. Derse katilmayan o6grenci oldu u? Eger evetse size gore bunun sebebi neydi? —
3. Arkadasiniz sinifi kontrol etmekte zorlandi mi? Eger evetse sizce bunun sebebi neydi? H o

YANSITMA:

1. Arkadasiniza nasil bir tavsiyede bulunursunuz? Aga seldlde <buoyr etsia.
2. Eger bu dersi siz anlatacak olsaydiniz nasil 6gretirdiniz? -

Lode by sekildo onlohcduna

Oz degerlendirme formlarinda ve akran degerlendirme formlarinda her ne kadar tiim
ogrencilerin derse katildig1 belirtilse de gozlem sonuglari bu durumu desteklememektedir. Bu

durum Selen Ogretmenin gézlemlenen dersi esnasinda heyecanli olmasi ve dgretmenlik
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deneyiminin az olmasi sebebiyle aciklanabilir. Yani her ne kadar Selen Ogretmenin kendisi ve
uygulamali egitimi birlikte yaptig1 arkadasi tam katilimin saglandigini diigiinse de birkag
ogrenciden istenilen cevaplar alindiktan sonra ders plan1 uygulanmaya devam edilmistir. Bu
durum Selen Ogretmenle meslek hayati esnasinda yapilan gériismelerde kurdugu su ciimleler
ile de desteklenmektedir:

Selen: Mesela EBA daki anlatiyordu, anlatiyordu. Ben zannediyordum ki konu
anlatimi budur bitti. Uygulamali egitimde gergekten boyle bir sikintim vardi. Simdi gercekten
anlatiyor oradaki ama ¢ocuklar sey oluyor boyle robotik bir sekilde anlatildiginda
anlamiyorlar. Mesela ben bunu gecen sene anlamiyordum. Simdi onu yapiyorum yani
cocuklar evet dinliyor ama arkasindan diyorum ki evet bu buymus. Tekrar ben kendim
toparlyyorum. Gegen sene bunu yapmiyordum pek, oyle bir sikinti vardi. Onun su an
farkindayim mesela.

Selen Ogretmen, uygulamali egitimde sadece konu anlatildiginda 6grencilerin
anladigini diisiindiigiinii ve aslinda boyle olmayacagini meslek hayatinda anladigini ifade
etmektedir. Verilen bu cevaplar ulasilan bulgular ile paraleldir.

Selen Ogretmenin meslek hayati esnasinda, ders islerken kullandig: kaynaklar1 ortaya
cikarabilmek icin iki dersi gdzlemlenmis ve bu dersler ile ilgili gériismeler yapilmistir.
Yapilan gozlemlerde, Selen Ogretmenin dersin girisinde, isleyecegi konu ile ilgili gegmis
bilgileri hatirlattig1 ve o derste neler 6greneceklerini 6grencilere anlattigi goriilmektedir. Bu
durum, Selen Ogretmenin 6grencileriyle kurdugu su diyaloglarla agiklanabilir:

Selen: Verileri toplamay1 gordiik dimi sizinle. Onun disinda bunlari siklik tablosunda
gosterdik. Siitun grafigi yaptik. Siitun grafigini sikliga ¢evirdik. Onlarla ilgili yeterince ornek
¢cozdiik mii?

Ogrenci 1: Evet.
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Selen: Simdi bu toplanan veriler iizerinde nasil inceleme yapariz buna gegiyoruz,
anlastik mi?

Gozlemlenen derslere ait baska bir diyalog:

Selen: Simdi bu ¢okgenleri tek tek size anlattim degil mi? Paralelkenar, dikdértgen,
kare, yamuk, eskenar dortgeni tek tek gordiik. Peki, simdi, zaten size en basta bunu
soylemistim. Bunlarin benzer ozellikleri, farkl ozellikleri var diye. Biz bir tablo olusturalim.
Birkag ozellik séyleyelim. Sonra bu ozeliklerin hangi dortgenlerde saglayip, hangilerinde
saglamadiklarina karar verelim. Ona gore de bir sema ¢izmeye ¢calisalim. Anlastik mi?
Birlikte gotiirelim dersi.

Yapilan goriismelerde Selen Ogretmene, dersin girisinde nigin konu ile ilgili nceki
bilgileri hatirlatma geregi duydugu sorulmus ve su yanitlar alinmistir:

Selen: Simdi bir kere eskiden de mutlaka oyledir ama giiniimiizde ¢ocuklar artik
tamamen eve gittim, ¢cantayi aldim, okula geldim modundalar. Hi¢bir zaman, yani ¢ogu
ogrencim tekrar yapmadigu icin biliyorum. Belki 30 kisilik sinifa girdim anlattim o dersi 2 kisi
anca evde agip da bakmistir. O yiizden unutuyorlar. Zaman zaman sadece bir onceki dersi
degil de bir 6nceki konuyu bile bazen se¢meli dersimde tekrar ettigim oluyor. Tekrar
aliskanliklar: tamamen yok. Bu konular: anlatma geregi duyuyorum. Ciinkii yeni konuya alt
zemin olusturuyor bunlar. Kullanmak zorunda kalacagim yine bu konunun i¢inde. Ama kendi
tekrar etmedigi icin pekismiyor. En azindan ben dersin basinda bir ozetlersem hepimiz daha
karl oluyoruz.

Selen Ogretmenin verdigi yamitlara gére, dgrencilerin dgrendikleri konular ile ilgili
tekrar yapmadiklarini diisiindiigii goriilmektedir. Bu yiizden dersin basinda konu ile ilgili
geemis bilgileri hatirlatarak, 68rencileri isleyecegi derse hazir hale getirmeye calismaktadir.
Selen Ogretmen, dgrencilerin tekrar etme aliskanligiin olmadigia dair fikirleri nasil

edindigine dair sorulan sorulara su yanit1 vermistir:
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Selen: Aslinda seyden beri biliyorum, uygulamali egitimden beri. Biraz daha
ogrenciler 6gretmen gibi degil de arkadas gibi goriiyor ya seni. Ogretmen ders anlatiyor
diyelim. Yanimda oturan ¢ocuk iste mesela ben arkada dersi dinliyorum diyor ki; ya ben
bunlara hi¢ ¢calismadim ki hatirlamiyorum neydi ki bu falan diyor. Goriiyorsun 6grencileri
¢clinkii o siireg icerisinde. Kendi 6grencilik hayatimdan da hatirlyyorum tabi ki ama en ¢ok
uygulamali egitimden olabilir bu yani goriiyorduk direkt. Goriiyorum ¢ocugun ¢alismadigini
dersi hatirlamadigini. Belki derste 6gretmen tekrar edip de baslasa ¢ocuk o derste bir sey
anlayacak ama tekrar etmedigi i¢in anlamiyordu. Bunu gérdiigiim igin tekrar etme geregi
duyuyorum.

Selen Ogretmen uygulamali egitim siirecinde dgrencilerin, konu ile ilgili tekrar
yapmadigina ve islenecek konu ile ilgili hi¢bir sey hatirlamadiklarina dair konugmalara tanik
oldugunu ifade etmektedir. Alinan bu yanitlara gére Selen Ogretmenin gegmis konular tekrar
ederek derse baglamasi ile ilgili dokiimantal olusum siireci, uygulamali egitim esnasinda
baslamis olup meslek hayatinda da devam etmektedir. Daha sonra 6grencilere o derste neler
ogrenecekleri ile ilgili bilgiler veren Selen Ogretmene, bunu nigin yapma geregi duydugu ile
ilgili sorular sorulmus ve su yanitlar alinmistir:

Selen: Bunu yapmadigimda sey oluyor biraz da simdi ne olacak sorusu ¢ok geliyor.
Simdi ne yapacagiz, niye ¢iziyoruz, bunu neden yaptik gibi. Devamli dersi béliiyorlar. Eger
bastan anlatirsam zaten ne yapacagimizin farkinda olduklar: i¢in biraz daha ders
boliinmeden devam edebiliyorum. A¢ik¢ast bu da 6gretmenlik deneyimimle alakali bir sey
diyebilirim.

Selen Ogretmen ders siirecinin, dgrencilerin derste ne isleyecekleri ile ilgili sorulariyla
boliinmemesi adina, dersin basinda hangi konuyu isleyecegini 6grencilere sdyledigini ifade
etmistir. Bu durumda Selen Ogretmenin, meslek hayatinda karsilastigi zorluklara ¢oziimler

tirettigi ve ders islerken bu engelleri ortadan kaldirmaya y6nelik bir yol izledigi sdylenebilir.
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Ogretmenlik yaptig1 siirede elde ettigi deneyimlerin, Selen Ogretmenin dokiimantal olusum
stirecini etkiledigi goriilmektedir.

Gozlemlenen dersler esnasinda Selen Ogretmen tarafindan dgrencilere, konu ile ilgili
sorgulama yapmalarini saglayacak, kesfetmelerine yardimci olacak sorular yoneltilmistir.
Bunu yaparken bir dersinde EBA’daki video ve etkinliklerden yararlanmis, diger dersinde ise
Be. yayinciligin kitabindan faydalanarak tablo olusturmustur. Bu bulguya ders esnasinda
gecen su diyolaglar ile ulagilmistir:

Selen: Ortalama 23 diyor. Peki, bu bes magin ortalamasinin 23 olduguna nasil karar
verdim ortalama ne demek? Ortalamay: kullantyorsunuz, ¢cok kullaniyorsunuz. Dénem sonu
vaklastiginda, oturuyorsunuz notlariniza bir geyler yapiyorsunuz. Diistintin ortalamay: nasil
buluyorduk? Ortalama ne demekti?

Ogrenci 1: En ¢ok 23 var o zaman ortalama 23.

Ogrenci 2: Hocam tam bilmiyorum ama. Béyle sayilari toplariz ondan sonra 5’e
boleriz.

Selen:5 e niye boldiik?

Osrenci 2: Ciinkii 5 mag¢ yapmis.

Selen: 5 mag yapmugs. Yani sunu soylemek istiyor. Toplamda ne kadar veri varsa

hepsini toplayp veri sayisina béliiyoruz. Siz bunu zaten dénem sonlarinda yapiyorsunuz.

Selen: Peki son magta 23 basket yerine 3 basket atmis olsaydi ortalama yine 23 olur
muydu?

Ogrenciler: Hayir, olmazd..

Osrenci 3: Hocam ciinkii biz sinavdan 100 alacagimiza 12 alirsak ortalamamiz diiser.

Selen: Peki bu 23, 3’e diistiigiinde nasil bir degisim olacak ortalamada? Yiikselecek

mi, diisecek mi?
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Osrenciler: Diiser.

Selen: Diiser. Ciinkii attigim basket sayisi bir yerde azaliyor.

Selen: Simdi bakin ilk ortalamam kacti?

Osrenciler: 23

Selen: Peki ilk tablodaki basket sayilarina bakin 23’e yakinlar mi hepsi?

Osrenciler: Evet.

Selen: Evet. Hepsi yakinlar. Bir iki asagisinda ya da yukarisinda. Hatta bir tanesi
23 e esit. Peki, ikinci tabloya baktigimda 19 ortalama suradaki her magi temsil edebilir mi?

Ogrenci 3: Evet.

Ogrenciler: Hayrr.

Selen: Hayiwr. 25 var 19°a ne kadar uzak. Peki, 3 e bakiyorsun. Son magta 3 basket
atmig. 19 ile hi¢ alakast var mi?

Ogrenciler: Yok.

Selen: O zaman soyle diigiinelim bakalim biraz. Sizce neden ilk tabloda ortalama
bunlari temsil edebiliyorken, ikincisinde temsil edemiyor olabilir?

Osrenci 4: Besinci magta 23 yapms. Ikinci tabloda besinci macta 23 yapamamis. 3
yapmis.

Selen: Tamam ama neden birinde buldugum temsil ederken digerinde hepsini temsil
edemiyor 19?

Osrenci 5: Hocam besinci magta ani bir diisiis yasadigi icin bu da ortalamanin ¢ok
fazla diismesine neden olmus.

Ogrenci 3: Hocam benim notlarim gibi aniden yiikseldi 93.

Ogrenci 6: Hocam mag sayisina bagh diyecektim bende.

Selen: Mag sayist ama ayni. Ikisinde de bes mag var.
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Osrenci 7: Sayilara bagl.
Selen: Sayilara bagh. Peki sayilarin neyine bagh? Giizel yaklagstik.
Osrenci 8: Diigiik. En diisiikle en yiiksek.

Selen: En diisiikle en yiiksege bagli. Aynen oyle.

Gozlemlenen derslere ait baska bir diyalog:

Selen: Simdi mesela akliniza dortgenle ilgili gelen herhangi bir 6zelligi soyleyin.

Osrenci 1: Dort kenari dort késesi vardir.

Selen: Peki yazalim buraya. Peki, bakalim bu dortgenlerden adh iistiinde kag tanesinin
dort kenart dort késesi vardur?

Ogrenci 2: Karenin.

Ogrenci 3: Dikdértgen.

Ogrenci 4: Paralelkenar.

Selen: Yamukta var mi?

Ogrenci 5: Yok.

Selen: Yamukta yok mu? Ciz bakalim oraya bir yamuk. Say simdi var mi, yok mu?

Ogrenci 5: Aaa var.

Selen: Peki eskenar dortgende var mi dort kenar dort kose?

Ogrenciler: Var.

Selen: Peki tabloyu inceledigimizde bu ozellikle ilgili bir sey soyleyebilir misiniz?

Ogrenci 2: AA evet. Hepsinde var.

Selen: O zaman tiim dortgenlerin dort késesi, dort kenari vardwr diyebilir miyiz?

Ogrenciler: Evet.
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Yapilan goriismelerde Selen Ogretmene, nigin 6grencilerin bazi bilgilere kendilerinin
ulagsmasini saglayacak sorularla dersi isledigi sorulmus ve su yanitlar alinmistir:

Selen: Ya ben biraz bulus¢uyum sanirim. Boyle tutkuyla bagl gibi, ¢cok seviyorum.
Cocuklar ¢iinkii sey zannediyor boyle. Matematik gokten zembille inmis, bunlar mantiksiz,
kendi kendine birileri yazmis, oniimiize koymus, biz de ezberliyoruz gibi diisiiniiyorlar. Ama
aslinda béyle yaptigimda sey oluyor. E bu normal bir sey, yani gercekten bir seyin acikligi,
araligi bu. Kendi kendilerine aa gercekten bu mantikliyymig, bunun bir mantigi varmuis diyor.
Benim hosuma gidende bu oluyor yani en azindan anlamlandirryor.

Selen: Benim tiniversitede bir hocam vardi. Onun ogretim derslerinden de ¢ok
etkilendim. Mesela o ¢ok bulus¢cudur. Hosuma gidiyordu yani o seyler. Onu her yerde
kullanmaya ¢alistyorum. Mesela en basitinden bir ¢okgenin adini bile ¢ocuk
anlamlandiramiyor. Ne bileyim paralelkenar diyorsun, biitiin kenarlari paralel. Sanki o isim
oylesine verilmis gibi hi¢ umurunda degil o isim. Biraz anlamlandirdiklarinda aslinda ¢ok
kolay oldugunu gériiyorlar.

Selen: Kendim yapsaydim sey olacakti biraz daha iste. Bak béyle bir ozelik var hadi
bul diye daha énlerine vermis olacaktim. Ama onlarin diisiinmesi daha ¢ok hosuma gidiyor.
Ctinkii ¢calisip gelmis oluyorlar zaten ya da ne bileyim iste illaki bir seyi diigiinerek soylemis
oluyorlar. Mesela kendi kafasinda da dikdértgeni diisiinmiis oluyor. Hee diyor dikdortgenin
karsilikli kenarlar egit diye bir 6zelligi var o zaman bunu soyleyeyim. Sonra zaten 6zelligi de
o yolla buldugu icin hangilerinde dedigimde daha ¢cabuk yerlesiyor.

...Ben ogrenciyi diistindiirmeyi genel olarak seviyorum. Hep kendileri yapsin
istiyorum. Ben kendim yazip yaptigimda dikkatleri dagiliyyor. Biraz daha dersin onlar
tarafindan yiiriitiilmesini seviyorum. Sanirim bu da tiniversite yillarima ait bir sey.

Ders gdzlemi ile paralel olan bu yanitlar, Selen Ogretmenin ders isleyisinde bulus

yoluyla 6grenme yaklasimini uygulamayi tercih ettigini gostermektedir. Dokiimantal olusum
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acisindan bakildiginda, tiniversite yillarinda egitim aldig1 hocast bu olusum siirecini etkileyen
faktorlerden biri olarak goriilmektedir.

Selen Ogretmenin ders islerken kullandig1 kaynaklar ile video ve diger kaynak
kitaplar1 (Ar. yayincilifin At. kitab1 ve Be yayincilik) tercih etme sebepleri ve bu kaynaklar
ile ilk kez ne zaman karsilastig1 soruldugunda su yanitlar alinmistir:

Selen: Normalde ben EBA’y1 kullaniyyorum. EBA yt da iste uygulamali egitimden beri
gortiyorum. Uygulamali egitimdeki hocalarimiz kullaniyordu. O yiizden mesela her hafta sonu
sey yapryorum. Girdigim siniflarda o hafta hangi konuyu anlatacaksam normalde EBA 'yt
a¢ip bakarim. EBA dan baska iste bu At. kitabinda not aldigim yerler var. Hepsini a¢ip
bakiyorum. Hangi video gergekten faydali olacak. Hangisini ne zaman izleteyim. Soyle
kendime kiiciik bir plan hazirlarim zaten haftalik. Onlar: da bir énceki haftanin hafta sonu
gordiim.

Selen: Baska yerlerdeki videolara baktigimda genelde sey oluyor. Kagit iizerinde bir
ogretmenin seslendirmesiyle ders anlattigi videolar oluyor. Onu da sinifta yapacak kisinin
video degil ben olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Bu EBA videolar: daha renkli daha canli
béyle. Ilgi cekmesini istedigim icin EBA yi kullaniyorum.

Selen: At. kitabini ¢cok seviyorum ozet konusunda. Ciinkii gereksiz bilgi vermiyor. En
onemlisi de bu. Hani bazi kitaplar iste yazar ya bu da budur bu da budur ezber olsun diyerek.
At. kitabt biraz daha benim mantigima gore gidiyor ¢iinkii.

Selen: At. kitabint uygulamali egitimde duydum. Uygulamali egitimde kullaniyorlardi
ctinkii.

... Yani ozet kismina falan dikkat etmemistim uygulamali egitimde. Ciinkii onlar gey
vapiyorlardr daha ¢ok hoca konuyu anlatiyordu. Onlarda sorularini ¢oziiyordu kitaptan. Onu
ders kitabi gibi kullaniyordu. Ben iste okulda inceledigimde fark ettim iste ozetlerinin falan

giizel oldugunu. Genelde At. kitabini kullaniyorum zaten.
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Selen: Be. yayinciligi okulda ogrenmistim zaten. Bunu kullanmamin sebebi tam
istedigim gibi tablo seklinde o farklar: anlatiyor olmasi. Cocuklara daha net anlatabilirim
oradan.

Bu yanitlara gore Selen Ogretmenin, kullandig1 kaynaklarm bazilarini uygulamali
egitimde, bazilarin1 meslek hayatinda 6grendigi ancak iceriklerini meslek hayatinda daha
ayrintili inceleme firsati buldugu goriilmektedir. Dokiimantal olusum agisindan, uygulamali
egitimde edinilen deneyimlerin meslek hayatini etkiledigi ve meslek hayatiyla birlikte
gelistigi sdylenebilir. Ayrica meslek hayatiyla birlikte farkli kaynaklar da Selen Ogretmenin
kaynak sisteminin bir parcas haline gelmistir. Selen Ogretmen, kullanmay1 diisiindiigii
kaynaklar1 6nceden incelemis ve kendine gore ders planina en uygun gordiigii kaynaklari
secmistir. Ayrica 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek kaynaklar1 kullanmaya da dikkat etmistir.

Selen Ogretmenin EBA’dan video agip isledigi derste, videoyu aralarda durdurup
ogrencilere sorular sordugu gériilmektedir. Ogrencilere video izletirken nigin dnce videonun
tamamini izletmek yerine aralarda durdurup sorular sormayz tercih ettigi soruldugunda su
yanitlar alinmistir:

Selen: Simdi bir kere videolar kisa da olsa uzun da olsa, en kisast iki ti¢ dakika
stiriiyor, bir 6grencinin iki ti¢ dakika boyunca é6zellikle o yaslarda piir dikkat video izleyip
sonunda unutmamasinin imkani oldugunu diistinmiiyorum. Bir kere en biiyiik nedeni
muhtemelen bu. O videoyu durdurdugum araliklarda dikkatlerini tekrar oraya ¢ekmis
oluyorum. Mesela bir soru soruyor videoda ama kendi kendine arkasindan cevabini veriyor
direkt zaten. O cevabi videodan degil de ogrenciden kendim ben almak istiyorum. Sinifta en
azindan bir tartissinlar, farkly bir fikvi olan olur belki. Illa tek dogru videodaki de olmuyor.
Farkli yoldan yapan olur. Bunlarin hepsini gérmelerinin 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.

...En baglarda mesela video agiyordum. Kisa bir video diyorum ii¢ dakika diyelim.

Dinlesinler bakalim sonra konu iizerine konusalim. Diyorum ki hani az énce boyle boyleydi,
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hepsi bakiyor ne dedi. O ara konusmalar baslyor. Yani o ii¢ dakika onlara ¢ok geliyor. Bir
sey dinleyip izlemek ozellikle ders ile ilgiliyse. Ilk baslarda baktim ki boyle olmuyor. Ben de
degistirdim.

Bu bulgulara gére Selen Ogretmen, meslegin basinda isledigi derslerde 6grencilerin
dikkatinin hangi durumlarda dagildigin1 fark etmis ve bunu engellemek adina dersin akisini
degistirmistir. Bu durumda Selen Ogretmenin meslek hayatindaki yasantilarmin, dokiimantal
olusum siirecini etkiledigi ve bir degisime yol actig1 sOylenebilir.

Selen Ogretmenin meslek hayat1 esnasindaki derslerinde, grencilerin not almasi ve
soru ¢Oziimii yapmasi i¢in defter kullanmalarina 6zen gosterdigi gézlemlenmistir.
Ogrencilerin defter tutmasinin kendisi igin nigin dnemli oldugu soruldugunda su yanitlar
alinmustir:

Selen: Yazmal, ¢iinkii dedigim gibi tekrar yapma konusunda ézellikle. Tamam, ben
belki tekrar ediyorum ama eve gittiklerinde, sinava da zaten diizenli ¢alisan bir ogrenci
kitlemiz yok maalesef. Sinavdan bir giin 6nce ¢alistyor. Ne ile ¢alisacak bu ¢ocuk.
Calisabilecegi elinde bir kaynak olmasi lazim. E haliyle bende anlattigimi soruyorum. Ne
bileyim bir kaynak kitap alsa bir siirii fazla bilgi ki kaynak kitaplarin hepsinde de béyle
gereksiz biiyiitiilen bir dille anlatiyorlar. Oyle olunca ¢ocuklarin kafas: da karisiyor. En
azindan benim anlattigimi onlara anlatan ellerinde yazili bir kaynak olsun isterim. Ciinkii
kafasi bile karisabilir yani. Sinava ¢calismayr gectim. Farkl bir yerden bir sey bulur, kafas:
karigir, bunun dogrusu neydi dediginde agip bakabilecegi bir sey olmasi lazim oniinde. Ben
oyle diisiiniiyorum.

Selen: Ya ben ¢ok sey bir ogrenciydim. Boyle ilkokuldan beri tahtaya bir sey yazilsin
vazardim. Ne bileyim tiniversitede bile 6yle. Muhtemelen bu benim kendi kisiligimle alakal.

Clinkii herkes farkli 6grenme tarzina sahiptir ya benimki yazarak 6grenme biraz. O yiizden
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ben yazarak ogrendigim icin ¢ocuklar da yazsin istiyorum. Ciinkii okuyarak da anliyor olsa o
vazdigint okuyacak bir yerden sonra yani. En temelinde o oldugunu diisiiniiyorum.

Selen Ogretmenin verdigi bu yanitlar, dgrencilerini isledigi konular ile ilgili tekrar
yapma noktasinda eksik buldugunu ve farkli kaynak kitaplardaki bilgilerin 6grenciler igin
faydali olamayabilecegini diisiindiigiinii gdstermektedir. Selen Ogretmen, dgrencilere tekrar
yapmak i¢in bir kaynak saglamak adina defter kullanilmasin1 gerekli gormektedir. Ayrica
kendi 6grenme stillerinden de yola ¢ikarak, yazi yazmanin 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde
daha etkili olacagina inanmaktadir. Bu durumda Selen Ogretmenin kisisel dgrenme
deneyimleri, dokiimantal olusum siirecinin bir par¢asi haline gelmistir.

Gozlemlenen dersler esnasinda, Selen Ogretmen dgrencilere isledigi konu ile ilgili
EBA’da bulunan bir etkinlik videosundan ve At. kitabinin z-kitap uygulamasindan 6rnek soru
¢Oziimii yaptirmistir. Bu sorular1 ¢ozerken, ilk 6rnekleri kendi ¢6zmiis olup diger 6rneklerde
ogrencileri tahtaya kaldirmistir. Ogrencilerden drnekleri, tahtaya kalkmadan dnce deftere
cozmelerini istemis bu sirada da dgrenciler arasinda dolasarak ¢oziip ¢ozemediklerini kontrol
etmistir. Selen Ogretmene ilk drnegi nigin kendisinin ¢6zdiigii sorulmus ve su cevap
alinmustir:

Selen: Ben ¢ozdiim dedigim gibi konuyu anlattiginda hemen anlamayan 6grenciler
oluyor. Ornek gérmek istiyorlar. Bazi ¢ocuklar érnek ¢ézerek anliyor ¢iinkii. Konuyu anlattik
ettik ama bir tane de ornek ¢oziimiimii gorsiin ki oyle anlayan ¢ocuklarim da var ¢iinkii
biliyorum. Herkesin anlama 6grenme yontemi farkli. O yiizden zaten bir onu yapiyorum bir
bunu yapiyorum. Sinifta da anlamayan kalmasin istedigim icin farkl farkl seyler yapmaya
calistyorum ders iginde.

Alinan bu yamitlara gére, Selen Ogretmenin sinif iginde bulunan dgrencilerin
farkliliklarin1 dikkate aldig1 ve derslerini bu farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak isledigi

sOylenebilir. Bu da bireysel farkliliklarin dokiimantal olusum siiresini etkiledigini gdsterebilir.
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Diger etkinliklerde ve drneklerde dgrencileri tahtaya kaldirmadan 6nce defterde soru
¢Oziimii yapmalarini istemesinin sebebi soruldugunda su yanitlar alinmstir:

Selen: Kendileri yapmali ¢iinkii kendileri yapmazlarsa soyle oluyor. Simdi bunu da
vasadim daha énce. Hadi diyorum tamam biraz bekleyeyim. Siz yapin diyorum ama deftere
yazin demiyordum mesela. Hadi biraz bekleyeyim yapanlardan biri tahtada ¢ozsiin diyordum.
Sey ¢oziiyorlar ama ne bileyim defterin en arkasina karalama ¢oziiyor. Sonra o sayfay
kopariyor atiyor zaten. Defierde kalmiyor bir kere en biiyiik stkinti benim icin buydu. Ornek
sorulart mutlaka defterde olsun istiyorum. Onun disinda bir iki ogrenci ¢oziiyor. Onlar
tahtaya ¢ikip ¢ozdiigiinde zaten digerlerinin yapma hevesi kalmiyor. Soru ¢oziildii bitti gitti
onlar igin o yiizden éncelikle bir soruyu biitiin ogrencilerin ¢ozmesi gerekiyor bence.
Konunun basindaki temel sorular oldugu igin.

Selen Ogretmenin bu ciimlelerinden, edindigi deneyimler 1s131nda daha fazla
Ogrenciyi derse katmak i¢in sorularin 6nce 6grenciler tarafindan deftere ¢oziilmesini istedigi
ve diizenli defter tutmalarina 6nem verdigi anlagilmaktadir. Selen Ogretmenin meslek
hayatinda gecirdigi siirecte 6grenciler ile yasadigi deneyimler, ders isleyisi iizerinde etkili
olup 6nceki cevaplari ile de uyusmaktadir. Selen Ogretmenin verdigi bu cevaplara gore de
mesleki deneyimlerin dokiimantal olusum siirecinin bir pargasi oldugu sdylenebilir.

Selen Ogretmen, dgrenciler defterde drnekleri ¢dzdiikten sonra tahtaya da
ogrencilerden birini kaldirmasinin ni¢in 6nemli oldugunu su ciimleler ile agiklamistir:

Selen: Direkt matematikle alakali degil de ¢cocugun kisiligi ile alakali bir sey
gelistirmek istiyorum orada da. Ciinkii 6grencilerin bazilarinda sey var benle dalga gecerler
yapamam. Bir korku var, bir 6zgiiven eksikligi oluyor. Ama mesela en ¢alismayan bir 6grenci
bile olsa bir iki kere tahtaya ¢ikardigimda ben bu dersi yaparim ya falan gibi bir 6zgiiven
geliyor. Bu da ders ¢calismalarint sagliyor. Bunu fark ettim. Bu hosuma gidiyor mesela.

Yapamiyor bile olsa mesela yardim ediyorum. Hadi diyorum simdi bunu bu tarafa atalim,
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sunu sunla ¢carpalim. Yaptim zannediyor bir yerden sonra onu zaten. Ondan sonra ¢alismaya
baslyor. Bunu da meslek hayatinda 6grencileri tanimaya bagliyorum. Mesleki deneyimle
alakali bir sey.

Selen Ogretmenin kurdugu bu ciimlelerden, dgrencilerin akademik gelisimlerinin yam
sira kigisel gelisimlerini de 6nemsedigi ve ders isleyisinde 6grencilerin 6zgiivenlerini
gelistirecek diizenlemeler yaptig1 anlasilmaktadir. Ogrencileri zaman i¢inde taniyarak elde
ettigi kisisel bilgilerin dokiimantal olusum siirecinde bir degisime yol agtig1 sOylenebilir

Ders esnasinda yapilan etkinlikleri ve ¢6ziilen 6rnekleri tercih ederken ve sinifta
uygularken nelere dikkat edildigi soruldugunda ise Selen Ogretmenden su yanitlar alinmistir:

Selen: Tablo yapmamin sebebi suydu. Zaten konunun sonunda baglamak istedigimiz
sey her dikdortgen bir kare midir, her kare bir dikdortgen midir gibi birbirini kapsayan bir
seyi ortaya ¢ikarmakti. Tablo yaptigimda ¢ocuklar direkt en sonunda sunu gériiyor. Evet bak
ayni tikler bunda da var aym ézellikler bunda da var ama bunda biraz daha farkl seyler var.
Demek ki bu daha ozel bir sey, daha altinda bir sey diye. Tablo yaptigimda ogrenci bunu
anlayabiliyor. Ama ben desem ki iste ona bak kare bir dikdortgendir. Ya bu kare bunun neresi
dikdortgen diyebiliyor. Onu kabullenmesi zor oluyor.

...Clinkii sey onemli geliyor bana. Belki su an ogrenciler igin evet bir kare bir
dikdortgen deyip gecmem yeterli. Ama biz sadece su ana bakarak bir 6gretim verirsek sonraki
zamanlarinda, iste bir ¢cocuk bu 5. sinifta su an ama 8’e gectiginde onemli sinaviarla
karsilagtiginda sadece salt bilgiye bakmiyorlar artik. Biraz diisiinmesi gerekiyor ya, ezberden
oteye gidemiyor bir yerden sonra ¢ocuk. Sikinti yasanmamast i¢in en azindan o an temelini
kuvvetli vermek gerektigini diisiiniiyorum. Bunu da muhtemelen kendim ogrencilik
yillarimdan bakarak yapiyorum. Ciinkii bana verilen bilgiler hi¢ béyle degildi. Ben bunlarin
béyle oldugunu tiniversitede 6grendim. Keske bize de boyle anlatsalardi. O yiizden su anda da

tam olarak boyle anlatmaya ¢alistyorum.
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Selen: Konunun basindaki ozellikle At. kitabindan bahsederken séylemistim. Konunun
basindaki sorular ilk diizey sorular oldugu igin bir konuyu kavrasinlar diye ¢ozdiiriiyorum
zaten. Sonrakilerini aralarindan segiyorum.

...Sonra swrali verilen birkag tane daha 6rnek vardi. Artik 6rnekleri ¢ozmeyi gayet iyi
yaptiklart i¢in onlart gériince atladim zaten birkag ornegi sirali olanlardan, farkl bir tarza
gecmek istedim. Orada da iste sirali olmayan érnekler vardi. O siralamay: fark edemeyip
direkt ¢ozmeye ¢alisanlar oldu mesela iste. Ogrencileri burada uyarmiyorum mesela. Bakin
bunlar sirali degil diye pek dikkatlerini cekmiyorum boyle seylerde. Kendileri dikkat etmeyi
ogrensinler ¢iinkii. Ezberden is yapmasinlar diye. Ciinkii genelde sinaviarda da onu
bekliyorlar yoksa. Bunu yazmamissiniz, bunu séylememissiniz diye. Cok sikinti yasadik bu
konuda.

... Yine farkl tarzda gectigi i¢in onlarda. Bir tanesinde mesela tiim veriler ayniydi.
Oyle oldugunda da bir islemi nasil yapmalar: gerektigini bilmeleri lazim. Zaten hemen
anliyorlar da farkl ornekleri gormeleri iyi.

Selen 6gretmenin bu ifadelerinden ders islerken, 6grencilerin bilgiyi ezberlemek
yerine diisiinerek kendileri bulabilecekleri etkinliklere ve drneklere yer verdigi, bunu
yaparken 6grencilerin gelecek yillarda girecegi sinavlari da goz 6niinde bulundurdugu
anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6rnek ¢6zerken kolaydan zora dogru bir yol izledigini ve
konu ile ilgili farkli 6rnekleri de sinif ortamina getirmeye calistigini ifade etmektedir. Ders
esnasinda ornek ¢ozerken ve etkinlik yaparken izlemis oldugu yontemlerin, kendi 6grencilik
hayatindan ve yine mesleki deneyimlerinden etkilendigi sdylenebilir.

Gozlemlenen derslerde ulagilan bulgulardan biri de Selen Ogretmenin, konu ile ilgili
Ogrenciler tarafindan ya da izlettigi video tarafindan yapilan agiklamalari en sonunda
kendisinin de tekrar etmesi idi. Nigin tekrar agiklama yapma geregi duydugu soruldugunda ise

Selen Ogretmenden su yanitlar alinmistir:
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Selen: Siniftaki tiim ¢ocuklarin seviyesi ayni degil bir kere. Tabi ki de biraz daha
boyle sivrilenler oluyor iste. Dogrulari biliyor, buluyor, ediyor. Ama sonra bir sey oluyor
boyle kafasi karigsan bir kesim var. Bu kesim, bu baska bir sey dedi ben simdi ne anlayacagim
diye karisabiliyor ki bunu gordiim yine ilk zamanlarda. Béyle yapryoruz, ediyoruz birkag
cocuk soyliiyor. Tamam diyorum anladilar. Degil, birkag ¢cocugun kafas: tamamen karigmis
olarak bekliyor kenarda. Iste o olmasin diye. O konusmalar bittikten sonra konuyu bir
ozetleyip ondan sonra notlarint aldiriyorum.

Selen: Anlam karmagsas: olabilir. Iste dedigim konu burada mesela en basitinden
karsilikly kenarlar: esit. Kare de ben bunu isaretledigimde sey olabiliyor, hocam onun tiim
kenarlar esit. Esit olmasi, karsulikli kenarlarinin da es oldugu anlamina geliyor zaten. Bunu
bazen anlayamayabiliyorlar. Yasadim hep bunlari. Béyle bir sey olmasin diye, 6grenciler
bunu anlamakta zorlanmasinlar diye agiklama yapma geregi duyuyorum ki yapmazsam
sonrasinda kendileri soruyorlar zaten. Neden boyle dedik diye. Basinda yaptigimda en
azindan boyle daha benim kontroliimde bir ders olmus oluyor.

Selen Ogretmen, siniftaki tiim égrencilere ulasmak ve konu ile ilgili kavram karmasasi
yasayan Ogrencilerin yasadigi bu karmasay1 gidermek adina aciklama yapma geregi
duydugunu ifade etmektedir. Bu cevaplarla birlikte Selen Ogretmenin meslek hayat:
esnasinda edinmis oldugu tecriibelerin, ders isleyisini etkiledigi sdylenebilir.

Gozlemlenen dersler esnasinda, bir 6grencinin konu ile bir bilgiyi 6grenemedigini fark
eden Selen Ogretmen ile dgrenciler arasinda su diyaloglar gegmistir:

Selen: Hangilerinin i¢ agilari toplami 360° dir?

OI: Hocam eskenar dértgenin.

Selen: Eskenar dortgen olabilir.

O2: Olmaz ki hocam.



103

Selen: Olur. Gel yapalim birlikte. Simdi eskenar dortgende soyle bir sey demistik,
hatirla. Yan yana gelen agilar yani birbirinin ardi ardina gelen ag¢ilarin toplami neydi?

Osrenciler: 180°

Selen: Bunlar 180°ise bunlar da birbirinin ardi ardina gelen iki a¢t degil mi?

Osrenciler: Evet.

Selen: Bunlarda 180° degil mi?

Osrenciler: Evet.

Selen: Iceride iki tane 180° olmadi mi?

Osrenciler: Hayr.

O2: Hocam eskenar da 4 tane 180° olmuyor mu? Hocam 4 tane oluyor.

Selen: Gel tahtaya yanmima. Bu ve bu 180 mi?

O2: Evet

Selen: Bu ve bu 180° mi?

O2: Evet.

Selen: Sen simdi diyorsun ki bunlar da 180°. Sen bu agilart iki kez saymis olmuyor
musun?

O2: Hee evet.

Ders esnasinda gegmis olan bu diyaloglarda, Selen Ogretmenin grencinin yanlis
ogrendigi bir bilgiye o anda miidahale ettigi, bunu diizeltmek icin de sekil ¢izerek 6grencinin
anlayabilecegi bir bigimde ispat yapmaya calistig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bilgiyi sadece
ezberlemektense, mantigin1 kavramalarinin daha 6nemli ve kalict oldugunu diisiinen Selen
Ogretmen bu durumu su ciimleleri ile agiklamaktadir.

Selen: Ya ¢iinkii orda bir kavram yanilgisi ¢cocukta olusmus ki bana bunu savunuyor

bir kere. Onun kafasinda olusmus. Ya benim yiiziimden olustu derste bilmiyorum. Anlattigim
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yerde ya da bir sekilde kendisi daha sonra olusturdu ama sonugta olusmus. Onun ortadan
kalkmast da ben dedim, ezberle mantig ile olmuyor. Cocuk ¢iinkii ben desem bile o an onu
aklina yazsa bile bir yerden sonra gidiyor. Ciinkii o bilgi yerlesmis onun aklina. Gorsel
olarak gérmeleri daha hosuma gidiyor boyle seyleri. Bir sekilde ispatlamaya ¢alisiyorum en
azindan. Gergekligine inansinlar.

Selen Ogretmen dgrencilerde olusan yanlis grenmelerini gidermek igin ezber
yonteminden ziyade o bilginin ¢ikis noktasini 6grenciye kavratmak icin ¢abaladigini ifade
etmektedir. Bu yanit ulasilan bulguyu desteklemektedir.

Selen Ogretmenin uygulamali egitim déneminde ders islerken daha ¢ok bir plani
uygulamaya odakli davranmis ve zaman yonetimi konusunda tedirginlik yasamistir. Meslek
hayatinda daha ¢ok 6grencilerin konuyu 6grenip 6grenemediklerine odakli oldugu bir ders
islemistir. Zamani yetistirme noktasinda ¢ok kat1 davranmamus, gerektiginde planladigi bazi
seyleri bir sonraki derse birakmayi tercih etmistir. Yapilan goriismeler esnasinda Selen
Ogretmenin kurdugu su ciimleler de bu durumu destekler niteliktedir:

Selen: Orada kullanip da evet ya bu iyiydi zannettigim ama orada bir iki ders
girdigim igin iyi olmadigini anlayamadigim seyler var. Onlari simdi kullandigimda
gortiyorum ki bir iki ders sonra bitiyor. Elimde hi¢chir sey kalmiyor. Aslinda konuyu daha
derinlestirmem gerekiyor ama o kaynak benim igin iyi degilmis bunu yeni anliyorum. Ya da
mesela bunu ne yapacagim dedigim sevmedigim bir kaynagin aslhinda faydalr yonlerini
goriiyorum oyle bir faydast oldu su an benim igin. Bu da tamamen stire bazli. Ben orda 2 saat
bir konuyu bitireyim diye ¢abaliyyordum. Simdi benim o konuyu anlatmak icin bir haftam var.
Biliyorum ki gercekten o konuyu derinlestirip anlamlandirabiliyorum.

Selen Ogretmen bu ciimleleriyle, uygulamali egitim doneminde kendisine verilen ders
saati sayist kisitli oldugundan, 2 ders saati icinde konuyu bitirmeye c¢alistigini ve konu ile

ilgili derinlestirme yapmaya firsat bulamadigini, ancak meslek hayatinda konu ile ilgili
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derinlestirme yapmaya ve konuyu anlamlandirmaya daha ¢ok zamaninin oldugunu ifade
etmektedir.

Selen 6gretmenin meslek hayatindaki ders isleyisini, o zamana kadar edinmis oldugu
mesleki deneyimleri oldukca etkilemektedir. Karsilastigi engelleri elde ettigi deneyimlerden
yararlanarak ortadan kaldirma yoluna gitmis ve ders isleyisini degistirmistir. Ayrica meslek
hayatinda 6grencilerin deftere not almasina oldukca 6nem vermektedir ve bunu 6grencilerin
konuyu tekrar etmeleri i¢in bir kaynak olarak gérmektedir. Hem uygulamali egitim
doneminde hem meslek hayatinda bulus yoluyla 6grenme yaklasimini kullanmay1 tercih
etmektedir. Uygulamali egitim donenimde 6grendigi bazi kaynaklari (EBA, Ar kitab1), meslek
hayati esnasinda da kullanmaya devam etmis ve igerikleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmustur. Bunun yan1 sira farkli kaynak kitaplar da (Be. yayinlar1) Selen Ogretmenin kaynak
sisteminin bir par¢asi olmustur. Etkilesimli tahta her iki donemde de kullanilan kaynaklar
arasindadir. Yine her iki donemde de dersin girisinde 6grencilerin 6n hazirligini kontrol etmis
ve kisa bir tekrar yaparak dgrencileri derse hazirlamistir. Meslek hayati esnasinda; LGS
sinavi, 6grencilerin bireysel farkliliklari, dikkatlerini toplama siireleri ders isleyisini etkileyen
faktorlerdir. Ayrica meslek hayatinda, 6grencilerin kisisel gelisimlerine de 6nem vermis ve
Ozglivenlerini arttirmak i¢in tahtaya kalkmalar1 konusuna tesvik edici olmustur. Selen
Ogretmen meslek hayatinda edindigi tecriibelerle, birgok 6grencinin sadece sunumla konuyu
tam anlayamadigini kendilerinin de 6rneklerle ugragsmasi gerektigini fark etmistir. Bu sebeple
derslerinde farkli 6rneklere de yer vermektedir.

4.3.2. Aycan Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Aycan Ogretmenin uygulamali
egitim doneminde gozlemlenen dersine ait ders plani, ders senaryosu ve video kayitlar
incelendiginde, 6. siniflarda dikdortgenler prizmasinin hacmi konusunu isleyecegi
goriilmektedir. Ders 6ncesinde konu ile ilgili EBA’dan arastirmalar yapmis ve uygulamali

egitim yaptig1 okulda bulunan kullanabilecegi materyalleri belirlemistir. Bu arastirmalari
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cergevesinde dersinde; kiip, birim kiipler yardimiyla kendisinin yapmis oldugu dikdortgenler
prizmasi ve birim kiipleri destekleyici materyal olarak kullanmistir. Derse baslarken
ogrencileri isleyecegi konu ile ilgili bilgilendirmis ve 6grencilere bu konu ile ilgili fikirlerini
sormustur. Ders esnasindaki su diyaloglar ile bu bulguya ulasilmistir:

Aycan: Cocuklar bugiin dikdortgenler prizmasinin hacmini isleyecegiz. Soyleyin
bakalim prizma deyince ne anlyyorsunuz?

Osrenci 1: Tabanlari ve yiizeyi vardir.

Osrenci 2: Tabanlar birbirine estir 6gretmenim.

Osrenci 3: Ogretmenim tabanlar yiizeylere diktir.

Aycan: Aferin ¢ocuklar. Soyledikleriniz ¢ok dogru. Peki, hacim ile ilgili bilgisi olan
var mi? Hacim sizce nedir?

Ogrenci 4: Bir seyin kapladig alan.

Aycan: Kati cisimlerden bahsediyoruz hacim konusunda. Uzayda, boslukta kapladigi
alana biz hacim diyoruz.

Aycan 6gretmen daha sonra, materyal olarak getirdigi kiipii eline almis ve dgrencilere
gostererek bunun bir kiip oldugunu sdylemistir. Kiip seklini tahtaya da ¢izmis ve kiipiin biitiin
ayritlarinin birbirine esit oldugunu sdyleyerek hacmini nasil hesaplayacaklarini anlatmistir.
Kendi hazirlamis oldugu dikdortgenler prizmasini 6grencilere gdstererek hacminin kag br?
olabilecegini sormustur. Ogrencilerden dikddrtgenler prizmasini olugturan birim kiipleri
saymasini beklemistir. Bu durumu pekistirmek icin, tiim 6grencilerin gérebilecegi sekilde ve
bir 6grencinin de yardimiyla, bos kiipiin i¢ini getirdigi birim kiipler ile doldurmustur. Bu
kiipiin i¢inde kag tane birim kiip oldugunu sormus ve bulduklar1 birim kiip sayisinin kiipiin
hacmine esit oldugunu sdylemistir. Her seferinde tek tek birim kiip saymanin zor oldugunu
belirtmis ve daha kolay nasil hesaplanabilecegini 6grencilere sorarak hacim formdiliine

ulagmalarin1 saglamay1 amaglamistir. Son olarak da hacim ile ilgili ¢esitli 6rnekler ¢ézerek
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dersi bitirmistir. Aycan Ogretmenin ders esnasinda izledigi bu yol, bulus yoluyla 6grenme
yaklasimini kullanmaya ¢alistigini gdstermektedir. Bu yontemi kullanirken bazen zorlansa da
ders esnasinda gecen su diyaloglar da bu durumu desteklemektedir:

Aycan: Simdi peki prizmanin hacmini nasil bulabiliriz. Bu elimdeki kiiptin bir ayriti 1
br olsun. Biitiin ayritlart esit olduguna gore kiipiin hacmine 1 br? diyebiliriz. Burada hem fikir
miyiz?

Osrenciler: Evet.

Aycan: Peki bu dikdortgenler prizmasinin hacmini nasil bulabiliriz? (Tahtay
gostererek) Bu ikisi arasinda bir baglanti kurabilir miyiz? Bir fikri olan var mi?

Ogrenci 1: Kiitleyi seye bélecegiz, yogunluga.

Aycan: Daha kolay bir yolu var. Oyle de hacim hesaplanabiliyor, evet. Ama daha
kolay bir yolu var. Nasil bulabiliriz, bakin.

Aycan: Burada kag tane kiip var?

Ogrenciler: 8.

Aycan: Evet bakin her sirada ikiser tane var. Kag tane sira var?

Ogrenciler: 4.

Aycan: 4 tane sira var, yiikseklikte de bir tane. Yani her soyle yiikseklikten
baktigimizda 1 tane birim kiip mi var?

Ogrenciler: Evet.

Aycan: O zaman bu dikdortgenler prizmasinin hacmine ben ne diyebilirim?

Ogrenciler: (cevap yok)

Aycan: Kag tane kiip var?

Ogrenciler: 8

Aycan: O zaman her birine 1 br? dersek, 8 tanesinin hacmi 8 br3 tiir.
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Aycan: Simdi alt tabanda bakin 4 tane birim kiip var. Su sirada kag tane var?

Osrenciler: 4.

Aycan: Peki, simdi soyle dikey olarak bakmanizi istiyorum sizden. Kag tane var
burada birim kiip?

Osrenciler: 4.

Aycan: Peki bu yiizeye baktiginizda toplamda kag tane gériiyorsunuz?

Osrenci 5: 4 tane.

Osrenci 2: 16 tane.

Aycan: Evet 16 tane. Peki bu siradan kag tane var bende?

Ogrenci 6: 4.

Aycan: Peki her sirada 16 tane olduguna gore ne oldu? 4 x 4 x 4’ten?

Ogrenci 5: 64 tane.

Aycan: Yani bunun hacmi ne kadarmis? 64 br>.

Aycan: Peki her seferinde dikdortgenler prizmasinin igini birim kiiplerle doldurmaya
mi ¢alisacagiz hacim bulmak igin?

Ogrenciler: Hayrr.

Aycan: Peki ne yapabiliriz o zaman?

Ogrenciler: (cevap yok)

Aycan: Simdi aslinda ben ayrit uzunluklarini bulmadim mi birim kiipleri sayarken?

Ogrenciler: Evet.

Aycan: Bunun ayrit uzunlugu ne kadardi?

Ogrenciler: 4.

Aycan: Peki yiiksekligi ne kadardi?

Ogrenciler: 4.
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Aycan: Peki baska ne bulduk?
Osrenci 2: Su diger ayriti, 4.
Aycan: Sonra da bunlari ¢carpmistik. 4 x 4 x 4. Bu sekilde hacmi hesaplayabiliriz o

zaman.

Ders esnasinda yapilan gdzlemelerde, Aycan Ogretmenin 6grencilerin tamamini derse
katmaya calistig1 ancak birka¢ 6grenci sorularini cevapladiktan sonra konuyu islemeye devam
ettigi goriilmektedir. Bu durum, aym Selen Ogretmende oldugu gibi Aycan Ogretmenin de
heniiz bir 6grenci olmasi, 6gretmenlik konusunda deneyimsiz olmasi ve kisith zaman iginde
kendisine verilen konuyu isleyecek olmasi ile aciklanabilir. Bu sebeple ders esnasinda daha
¢ok hazirladigi plani uygulamaya odaklanmistir. Ayrica Aycan Ogretmen ders esnasinda
heyecanlanmig ve dersi ile ilgili degerlendirmesinde bunu kendisi de belirtmistir:

Aycan: Ders esnasinda birkag kez elimden materyali diisiirmem de 6grenciler
tarafindan komik bulundu. Heyecanlansam da tam siire ile dersi sonlandirdik.

Aycan Ogretmen ders esnasinda, EBA’dan video izletip konuyu tekrar etmeyi
planlamasina ragmen okulda yasanan internet erisimi sikintisi yiiziinden bunu
gerceklestirememistir. Bunun yerine dgrencilere ¢esitli 6rnekler ¢ozdiirerek konuyu
pekistirmeye ¢aligmistir. Buna durumda, Aycan Ogretmenin yasadigi bir sikint1 karsisinda
icinde bulundugu sartlara gore hizl bir ¢oziim iirettigi sdylenebilir.

Aycan Ogretmenin uygulamali egitim dénemine ait 6z degerlendirme formlarindan
elde edilen bilgilere gore, hazirladigi ders planlarini basarili buldugu ve uygulamakta
zorlanmadig1 sdylenebilir. Uygulamali egitim doneminde isledigi tiim derslerin her boliimiinii
basarili bulmaktadir ve ayn1 konular1 ayn1 sekilde isleyebilecegini belirtmektedir. Bazi
derslerinde yardime1 materyal kullanmis ve bu materyallerin, somuttan soyuta dogru

o0grenmeye yardimei oldugu i¢in etkili oldugunu sdéylemistir. Ders esnasinda da en ¢ok soyut
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konular1 6gretmekte zorlandigini ve bunun disinda baska hi¢bir durumda zorlanmadigini
belirtmistir. Ogrencileri bilissel beceriler bakimindan gelistirmek istemektedir ve bunu diger
becerilere gore daha dnemli olarak gérmektedir. Biitiin 6grencilerin konuyu anladigini
diistinmektedir. Bu sonuca da dgrenci davranislari ile ve 6grenciler ile kurdugu goz temasi ile
ulastigini belirtmektedir. Aycan d6gretmene gore, tiim 6grenciler yapilan etkinlikleri sevmistir
ve hepsi derse katilmistir, derse katilmayan dgrenci bulunmamaktadir. Aycan Ogretmenin
uygulamali egitim donemine ait 6z degerlendirme formlarinin bir 6rnegi Sekil 18’de

verilmigtir.
Sekil 18

Aycan Ogretmenin uygulamall egitim donemine ait 6z degerlendirme formu érnegi.

OZ DEGERLENDIRME FORMU

Dersinizi anlattiktan sonra asagidaki sorulan cevaplayiniz. Dersinizi hakkinda objektif olmaya ¢alisarak
kendinize ve dersinize yansitma yapiniz.

HAZIRLIK:

1. Ders planiniz ne kadar ise yaradi? Planinizi takip edebildiniz mi yoksa zaman zaman planinizin
digina giktiniz mi? Evetse bu neden oldu? Coe \se wpradt. Activ t%‘""d“’ alnes

2. Dersinizi planlarken yasadiginiz zorluklar nelerdi? 2.oronmodin.-

3. Artik dersinizi anlattiginiza gore eger tekrar anlatacak olsaniz ne gibi degisiklikler yapardiniz?

OGRETMENLIGINiz:

Dersiniz ne kadar basariliydi? Cole. b sortlyy de

Dersin hangi bélimi en basaniydi? Neden? Ler  =Smd bLosoriug!

Dersin en basarisiz bolimi hangisiydi? NEdEn?ﬁol{Ju

Hangi yardimei materyalleri kullandiniz? Bunlar etkili oldu mu? Neden? E4kili cldu. Somutter segte
En gok hangi becerileri gelistirdiniz/gelistirmek istediniz? &ilissel Gecerilo- &‘j’e"c—“‘“"

Ders hangi yénuyle size en ¢ok zorlugu yasatti? Neden? Yasomadin

Bittin 6grencilerin anladigindan nasil emin oldunuz? Clqlorinday 0N '\cdim

FTowveswmp

OGRENCILER:

Ggrencileriniz en cok hangi etkinligi sevdi? Neden? Kondileri yophidon eticinlilder seydie.

Derse katilmayan 6grenciler var miydi? Evetse, size gére bunun sebebi neydi? Ude tu
Sinifi kontrol etmekte zorlandiniz mi? Evetse, bu neden oldu? Howpr.
Ogrencileriniz size bu dersle ilgili ne tavsiyede bulunurdu? @ulunmaads,

BN e
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Akran degerlendirme formlarindan elde edilen bilgiler gore, Aycan Ogretmenin
uygulamali egitimi birlikte yaptig1 arkadasi izledigi dersleri basarili bulmaktadir. Derslerin en
basarili buldugu béliimlerini, bazen giris, bazen derinlestirme bazen de 6grencilerin etkinligi
yaptiklar1 kisim olarak belirtmektedir. Hazirlanan plan dahilinde derslerin islendigini
sOylemis ve kendisinin de bu sekilde isleyebilecegini vurgulamistir. Sadece bir dersindeki
gozleminde, 6grencilerin verdigi dogru cevaplar1 pekistirmesinin daha faydali olabilecegini
belirtmektedir. Ogretmen adayia gére derslerinde basarisiz buldugu bir boliimii
bulunmamaktadir. Ozellikle 8. siniflarda islenen bir derste PISA sorularmin ¢dziimiinii
oldukea etkili oldugunu diisiinmektedir. Bu derste, 6grencilerin soru ¢ozerken farkl: fikirler
one siirdiigiinii ve bu durumdan keyif aldiklarini belirtmektedir. Ayrica Aycan Ogretmenin
dersler i¢in hazirladig: etkinliklerden de 6grencilerin hoslandigini ve bunlar1 yaparken keyif
aldiklarmi gézlemlemistir. Ayrica derse katilmayan 6grenci olmadigini ve Aycan Ogretmenin
simif kontroliinde zorlanmadigini sdylemistir. Aycan Ogretmenin 6grencilerin konuyu
anladigindan; 6grencilere sorular sorarak ve dgrencilerin verdigi cevaplari ve davraniglarini
gdzlemleyerek emin oldugunu belirtmektedir. Aycan Ogretmenin, dgrencilerin matematiksel
diisiinme, neden sonug iliskisi kapsaminda ¢ikarimda bulunma becerilerini gelistirmeye
calistigini sdylemektedir. Aycan Ogretmenin uygulamali egitim dénemine ait akran

degerlendirme formlarinin bir 6rnegi Sekil 19°da verilmistir.



Sekil 19

Aycan Ogretmenin uygulamali egitim dénemine ait akran degerlendirme formu

ornegi.

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Litfen asagidaki sorulara cevap vererek izlemis oldugunuz arkadasinizin dersini degeriendiriniz.
Olusturacaginiz rapor bu sorulann cevaplarini icermelidir. Raporunuzu yazarken objektif olmaya ve
arkadasinizin mesleki gelisimine katkida bulunacak dénitler vermeye gayret ediniz. Yargilayic),
k&tiileyici bir dil kullanmayiniz. Dersi degerlendirirken sadece basarili/basarisiz gibi ifadeler yerine
gerekcelerinizi drnekleriyle sununuz.

DERS:

OV D e U e

OGRENCILER:

1.
2.
3.

Size gore ders ne kadar basarilydi? SOéMJ'-fd \
Dersin hangi bélimii en basariliydi? Neden? Gy
Dersin hangi bolimii en bagarisizdi? Neden? — s
Arkadasmlzghangi yardimci materyalleri kullandi? Bunlar etkili mi.yd_i? r_\le,den? H‘di"’“ﬁ\ ?:I;\?;r:u’
En ¢ok hangi becerileri gelistirmeye caligti? nesiea /,f:;ug: /ffbﬂ‘i‘op }:ﬁpfﬂfdl-f’u‘u ;’ sk
Bitiin 6grencilerin anladigindan nasil emin 0 ?y:u'mmq fcg\crbafkl) ;{(7++de

Onlo~n  oovlesg \ld{i{‘)ﬁ‘ € euc?f;lo-cfnn “e AT QS EIY

Onlom) 3&,};{@7\ lesrles -

2 ¢ L e ! > )
HoRtosn edbink b fmﬂa‘;l Lojolt
Ogrenciler en cok hangi etkinliklerden keyif aldilar? Neden? Ecide o5 kahlnr? st
Derse katilmayan 6grenci oldu u? Eger evetse size gbre bunun sebebi neydi?%/-‘f 5—00‘11'"730" y@d

; e fal]
Arkadasiniz sinifi kontrol etmekte zorlandi mi? Eger evetse sizce bunun sebebi neydi Botormradch

YANSITMA:
e ol
1. Arkadaginiza nasil bir tavsiyede bulunursunuz? Arkackasim €Sl &Jxﬂ .

2

Eger bu dersi siz anlatacak olsaydiniz nasil 6gretirdiniz? Bede ow V49 ulngf 7&1}&#’—7
leplonim

112

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlarindan alinan bu yanitlardan bazilari

ders gdzlemi ile paralellik gosterirken bazilar daha farkli yorumlanmustir. Aycan Ogretmen ve

arkadas1 tarafindan tiim sinifin dersin her boliimiine katildig: diisiniilmektedir. Ancak yapilan

gozlemde birkag 6grenci disinda diger 6grencilerin konu ile ilgili herhangi bir fikir

belirtmedigi goriilmektedir. Dersin hi¢bir boliimiinde zorlanilmadigi belirtilmesine ragmen,

izlenilen derste 6grencileri hacim formiiliine gotiirecek dogru sorular1 bulmada zorlandigi

gbzlemlenmistir. Somuttan soyuta dogru 6grenme ilkesine dikkat eden Aycan Ogretmen ders
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esnasinda da bu ilke kapsaminda hareket ederek dersini somut materyaller ile desteklemistir.
Bu durum 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarindan elde edilen bilgiler ile de
paralellik gostermektedir. Ayrica 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmeye ¢aligmasi da
benzerlik gosteren durumlardandir. Aycan Ogretmenin hazirladigi ders planimi
gerceklestirmeye yonelik tutumu da 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari ile
desteklenmektedir.

Aycan Ogretmenin, meslek hayati1 esnasinda ders isleyisine ait kaynak sistemlerini
ortaya ¢ikarabilmek i¢in iki dersi gézlemlenmis ve bu derslerle ilgili goriismeler yapilmistir.
Yapilan gozlemlerde, Aycan Ogretmenin dersin girisinde, dgrencilere o derste neler yapacagi
ile ilgili kisa bir bilgi verdigi goriilmektedir. Aycan Ogretmene bunun sebebi soruldugunda su
yanitlar alinmistir:

Aycan: Cocuklarin neye ulagacaklarindan haberdar olmalarini istiyorum galiba. Ne
kazanacaklar, bu dersten sonra ne degisecek?

... Universitedeki M. Hoca éyle soylerdi. Yani derse basladiginizda ¢ocuk bir ne
ogrenecek, bu derste neyi gorecek siz ne katacaksiniz ona, onu soyleyin demisti. Bende de
oyle bir aliskanlik olmusgtu.

Bu yanitlara gére Aycan Ogretmenin iiniversitedeki M. Hocasinin, meslek hayatindaki
ders isleyisine ait dokiimantal olusum siirecini etkiledigi sdylenebilir. Aycan Ogretmen,
ogrencileri hedeften haberdar ettikten sonra islenecek konu ile alakali gegmis derslerde
Ogrenilen bilgileri 6grencilere sormus ve hatirlamalarini saglamistir. Bu bulguya, ders
esnasinda gegen su diyaloglar ile ulagilmistir:

Aycan: Once sundan bir bahsedelim. Bir énceki derste alan dlcii birimlerinden
bahsetmistik. Kim hatirlatacak bana bunu?

Ogrenci 1: Kilometre, hektometre, dekametre, metre, desimetre, santimetre, milimetre.

Aycan: Bunlar neydi?
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Osrenci 1: Alan él¢ii birimleri.

Aycan: Emin miyiz?

Osrenciler: Uzunluk él¢ii birimleri.

Osrenci 2: Ama kare.

Aycan: Evet. Kilometre, hektometre, dekametre diye indigim seyler neydi? Uzunluk
olcii birimleriydi. Alan 6l¢me birimleri deyince aklima ne geliyordu benim? Kilometrekare,
hektometrekare, dekametrekare gibi iizerinde karesi olan seyler geliyordu. Hatirladik mi?

Osrenciler: Evet.

Aycan: Ben bunlart alan él¢mek icin kullantyordum. Mesela km?’yi nerenin alanin
ole¢mek i¢in kullaniyorum?

Ogrenci 3: Mesela bir iilkenin alanint.

Aycan: Evet, dogru. Mesela ben m?’yi nerde kullaniyorum?

Ogrenci 4: Simif alaminda.

Aycan: Suif alani olabilir. Evimizin alanimin élgerken yine m?’yi kullanmiyorduk. Peki,
mm?’yi nerde kullanabilirim ben?

Ogrenci 5: Bir silginin alam olabilir.

Aycan: Evet. Bir silginin alani olabilir. Tirnagimin alani olabilir.

Gozlemlenen derslere ait bagka bir diyalog:

Aycan: Simdi en son yamuktan bahsetmistik. Hatirlarsiniz. Bir tekrar
hatirlatma yapalim. Yamuk deyince akliniza ne geliyor?

Ogrenci 1: 360°.

Aycan: Tamam i¢ ag: dlgiileri toplami 360° gelecek. Baska ne gelecek?

Osrenci 2: Dis agilart da 360°.

Osrenci 3: Dort késeli.
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Aycan: Artik hep dortgenlerin ozelliklerinden bahsetmeyelim. Biraz daha yamuga ozel
olarak inelim.

Osrenci 4: Kosegenleri dik kesismez.

Osrenci 1: En az 2 kenari paralel.

Aycan: Evet, en az 2 kenari paralel olacakti. Bundan bahsetmistik. Sonra yamugun bir
alt tabanm oldugundan bahsetmistik ve ayni zamanda iist tabant oldugundan yine yamuga ait
bir yiikseklik oldugundan bahsetmistik. Peki, sonra dedik ki ben yamugun alanint bulmak
istesem daha onceki dersimizden hatirlayin, 2 tane iicgensel bolgeye ayiwrarak yamugun
alanint bulmustuk. Bir de yamugun alanint bulmak i¢in ayrica bir formiil gelistirmistik
aslinda. O formiilde neydi? Alt tabanla iist tabani toplayip, yiikseklikle carpip 2’ye
boliiyorduk.

Aycan Ogretmenden, ders islenisi esnasinda tekrar yapmaya nigin ihtiyag duyuldugu
soruldugunda ise su cevaplar alinmistir:

Aycan: Bunu siz bulmustunuz. Bunun boyle oldugunu gérmiistiiniiz. Simdi hatirlayin
gibi. Ciinkii ge¢mis yasantilar ogrenmelerimize etki ediyor ya o yiizden sanirim.

... Bu i¢giidiisel olabilir belki. Ama soyle kendi 6grencilik yillarimi hatirladigim
zaman iste matematik ogretmenim bana konuyu anlatirken daha onceki ge¢mis yasantilardan
bahsettigi zaman sanki hani insan bir sey olur ya gegcmisteki tamdigim bulur. Iste béyle bir
durum gibi.

Aycan: Derste onceki hatirlatmalarin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Hani benim i¢in
en azindan yani hatirlayabiliyorlar mi, ogrenmisler mi gercgekten, soruldugunda
soyleyebilecekler mi diye sordum.

Alinan bu cevaplardan Aycan Ogretmenin, dersinde isleyecegi konu ile ilgili gecmise

ait bilgilerle bag kurmak istedigi ve bunun temelinde de kendi 6grencilik yillari ile ilgili
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deneyimlerinin oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda 6grencilik yillari ile ilgili deneyimler
dokiimantal olugsum siirecinin bir pargasi olarak goriilebilir.

Aycan Ogretmen gozlemlenen derslerin birinde, kuruma ait calisma foyleri ile akilli
defteri kullanmis ve bunlarin z-kitap uygulamalarini akilli tahtaya yansitmistir. Diger derste
ise Morpa Kampiis egitim platformundan video ve yine ¢alistig1 kuruma ait akilli defteri
kullanmistir. Ders esnasinda bu kaynaklar1 kullanmay1 tercih etme sebepleri soruldugunda ise
alinan yanitlar sunlar olmustur:

Aycan: Kurumun verdigi kaynaklar: kullanmam mecburi. Ama séyle, bazi konular igin
ben akilli defteri begeniyorum acgik¢asi. Hani her tiirden sorunun olmasi, iste kolay sorunun
da olmasi, orta tiirden sorunun da olmasi, zor sorularin da olmasi. Iste ABIDE dedigimiz bir
sistem var. PISA sorularina benzer sorularin i¢inde olmasi. Yani benim begendigim bir
kaynak agik¢ast akilli defterler. Ama goyle bir sey de var. Zorunlu oldugum i¢cin ben onu her
konuda kullaniyyorum. Ama bazi konularda mesela materyalle anlatacagimiz konular olabilir
va da iste baska bir etkinlikle anlatabilecegimiz konular olabilir. Onlarda ozgiir olmak
isterdim yani en azindan. Ama zarari var mi? Soyle, 7 saat bizim yedinci siniflarla dersimiz.
En azindan bir dersi bazen ayirabiliyorum éyle oldugu zamanlarda etkinlik i¢in de. O yiizden
memnunum yani.

Aycan: Eee okulistikle karsilastirmistim ben morpadaki videoyu. Morpada iste bu
arazi ol¢ii birimleriyle alan ol¢ii birimleri arasinda koprii falan kuruyordu ya o daha ¢ok
hosuma gitmisti anlatim bigimi. O yiizden o videoyu izlettim.

...Morpayr daha once uygulamali egitimde duymustum ama ogretmenlikte kullanmaya
basladim.

Aycan: Bunu aslinda ozellikle tercih ettim. Ciinkii sey bunu ben uzunluk ol¢ii
birimlerinde de hep kullaniyorum. Bu da R. Hocanin geometri iste T. Hocalarin falan

geometri dersi vardi. Oradan birazcik, geometri ogretimi dersinden etkilenmis olabilirim.
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Seyden dolayr hani biz neden iste arazi 6l¢ii birimlerini kullaniyoruz. Mesela niye uzunluk
dlcii birimi var. Neden metre desimetre var. Ben karisla da isimi halledebilirim. Iste ne
bileyim bir ayak ol¢iisiiyle de adimla da isimi halledebilirim. Niye hani diigiinebilirim ya da
baska bir sekilde de mesela hani baska bir seyle de 6l¢ebilirim iste sunun 6l¢iisii su kadardi
falan. Ee yani bu ihtiyag¢ neden arazi ol¢ii birimlerinde. Orda da evlegi anlatiyordu ya hani
adam evlek diyor ama evlek ne anlama geliyor. Yani evlek diye de kullanabiliriz ama biz
gercekten standart bir birime doktiigiimiiz zaman herkes her seyi yani soylendigi zaman
herkes ayni seyi anladigi zaman isimiz daha kolaylasiyor. Hani hayatimizi kolaylastiryyor
aslindaya vardirmak icin ogrencileri.

Alinan bu yamtlar, Aycan Ogretmenin ¢alistigi kurumun dokiimantal olusum
stirecinde oldukga etkili oldugunu ve bu durumun kendisinin istemi disinda gerceklestigini
gdstermektedir. Bu siirecin, Aycan Ogretmen igin hem olumlu hem de olumsuz taraflar:
olmustur. Kullanmak zorunda kaldig1 kaynagi i¢indeki soru ¢esitliligi bakimindan faydali
gormektedir. Ancak her konu i¢in bu akilli defterleri kullanmak zorunda kalmasi farkl
ogretim tekniklerini uygulamasina olanak birakmamaktadir. Yine uygulamali egitimde isim
olarak duymus oldugu bir egitim platformunu meslek hayati esnasinda kullanmaya
baslamistir. Bu durumda dokiimantal olusum siirecine uygulamali egitim esnasinda giren
Morpa Kampiis egitim platformu, meslek hayati esnasinda geliserek bu siirecin icerisinde yer
almaya devam etmektedir. Universite hayati esnasinda farkli hocalarm derslerinden
etkilenmesi, ders isleyisine ait dokiimantal olusum siirecinin bir pargasi olmustur. Meslek
hayati esnasinda isledigi derslerde liniversitede aldig1 egitimin etkileri goriilmektedir.

Aycan Ogretmen, dersin girisinde video kullanmay1 tercih etmis ve videoyu aralarda
durdurup 6grencilere sorular sorarak ilerletmistir. Nicin bu sekilde bir akisi tercih ettigi

soruldugunda su yanitlar alinmistir:
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Aycan: Biraz daha ilgi ¢ekici olarak baslasin diye videoyla basladim. Hani bu egitim
kuramlarinda var ya ilk dikkat ¢ekme, giidiileme falan. Ondan.

Aycan: Videoyu boyle direkt a¢ip hadi videoyu izleyelim. Su soyle oldu, bu béyle oldu.
Zaten videoda her seyi anlatiyor yani. Orada surf video agip izlettigim zaman bana ¢ok gerek
kalmuyor diye diistiniiyorum acik¢asi. Ara ara béyle durup o sirada aklima gelen herhangi bir
soru olduysa iste durdurup soruyorum. Ya da neden béyle diistinmiis olabilecegini
soruyorum. Oyle yapmak bana daha verimli gibi geliyor sanki.

... Bunu bu sekilde yapmanin daha verimli oldugunu derste video actigimda
diisiinmeye basladim. Ciinkii daha once, uygulamali egitimde falan da hi¢ video a¢tigimi
hatirlamiyorum.

Aycan Ogretmen, 6grencilerin dikkatini gekmek amaciyla video ile derse basladigimni,
ogrencilere sadece video izlettiginde kendisinin orada olmasinin ¢ok da bir anlam ifade
etmeyeceginden dersi daha verimli kilmak adina videoyu durdurup sorular sorarak dgrencileri
de siirece dahil etmeye calistigini ve meslek hayatinda bu tip uygulamalar yaptigini
anlatmustir. Bu cevaplara gore Aycan Ogretmenin, dgretmenlik meslegine basladig andan
itibaren edindigi deneyimlerin ders isleyisini etkiledigi sdyleyebilir. Ogrendigi egitim
kuramlarindan yararlanarak 6grencileri derse karsi giidiilemek i¢in dersin girisinde video
kullanmis ve daha ¢ok verim elde edebilmek i¢in mesleki deneyimlerinden faydalanarak ders
akisini planlamistir.

Gozlemlenen derslerde, Aycan 6gretmenin giinliik hayattan 6rnekler sundugu, hatta
ogrencileri de bu tip 6rnekler verme konusunda tesvik ettigi goriilmiistiir. Bu bulguya ders
esnasinda gegen su diyaloglardan ulasilmistir:

Aycan: Simdiki konumuz arazi ol¢ii bivimleri. Arazi denince akliniza gelen sey ne peki
sizce?

Ogrenci 6: Hocam arazi evin boliimleri olmuyor mu?
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Aycan: Anlayamadim. Nerenin boliimii?

Osrenci 6: Evin.

Aycan: Evin hangi boliimii?

Osrenci 6: Mesela evin dis boliimii.

Aycan: Yok, pek oyle demiyoruz. Var mi araziyle ilgili daha once bir sey duymus olan,
fikir belirtecek olan?

Osrenci 7: Tarlalar.

Aycan: Evet tarlalardan bahsederken, tarla ol¢iilerinden. Koye gitmis olan var mi
aranizda? Ya da boyle tarlayla ugrasan var mi?

Ogrenci 8: Evet, babamlar konusuyordu.

Aycan: Evet. Babanlar bahsederken ne duydun peki ol¢iileriyle alakali?

Ogrenci 9: Birka¢ doniim arazi.

Aycan: Evet ¢ok giizel. Déniim. Iste bizim bahge 5 doniim demis olabilir. Peki, hi¢
diistindiin mii doniim ne? Daha énce ogrenmedik. Doniimle alakali fikir olusturdun mu
kafanda?

Ogrenci 9: Sey gibi, alan gibi bir sey.

Aycan: Yani, evet. Doniim deyince asagi yukari neyden bahsettigini diisiindiin?

Ogrenciler: Alanindan.

Aycan: Hani biiyiikliigiiniin ne kadar oldugunu ifade etmede kullandigim diisiindiin.
Peki, 1 doniimliik arazinin neye denk geldigini asagi yukari diisiinebildin mi hig?
Diisiinmedin. Ciinkii bunun bilgisi bizde yoktu. Daha onceki bilgilerimizle iliskilendiremedik.
Arazileri 6l¢mek icinde biz yine uzunluk ve alan ol¢me birimleri gibi ol¢ii birimleri
kullaniyoruz. Bunlar biraz daha farkh 6l¢ii birimleri. Peki hi¢ haberlerde orman
vanginlariyla alakali bir sey duymugssunuzdur mutlaka yazlari. Duydunuz mu?

Ogrenciler: Evet.
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Aycan: Peki bahsederken nasil bahsediyor?

Osrenci 3: Hektar.

Aycan: Cok giizel. Hektar. Su kadar hektarlik orman kiil oldu. Bu kadar hektarlik
araziye sel basti ya da su kadar hektarlik yerde toprak kaymast oldu. Bu gibi dogal afetlerden
bahsederken bunlardan bahsetmistir. O zaman demek ki doniim, hektar gibi arazi ol¢me
birimlerinin varligindan aslinda biz énceden haberdarmisiz.

Dersten sonra yapilan goriismelerde ni¢in bdyle drnekler vermeye dikkat ettigi
sorulmus ve su yanitlar alinmistir:

Aycan: Aslinda séyle bir sey. Birazcik giinliik yasamla iliskilendirsinler diye. Hani
evet biz etrafimizda déniim déniim hep duyuyoruz. Bizim de koyde iste béyle tarlalar falan
var. Bende hep duyardim déniim iste ne bileyim ya da bir araziyle alakali hektar falan. Illa
karsilasiyorlar ¢ocuklar. O karsilastiklar: seyin aslinda derste onlara konu oldugunun farkina
varsinlar diye, iligki kursunlar diye.

... Eee bu da matematik okuryazarligi ile alakali biraz. Universitedeki M. Hocadan
kaynaklidir.

Derste gegen diyaloglara ve alnan yamitlara gére Aycan Ogretmenin derslerinde,
matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeye ¢alistig1 ve iiniversitede bir hocasindan aldigi
egitimle dokiimantal olusum siirecinin basladig1 ve bunu meslek hayatinda devam ettirdigi
goriilmektedir.

Gozlemlenen derslerde elde edilen bir diger bulgu ise, Aycan Ogretmenin derslerinde
ornek soru ¢oziimiine oldukca yer vermis olmasi ve soru cevap yontemine uygun bir sekilde
ders igslemis olmasidir. Soru ¢oziimlerini gerceklestirirken 6grencilerden fikirler almis,
ogrencilerle birlikte sorunun ¢éziimii i¢in stratejiler belirlemis ve bazi sorulari

diisiinebilmeleri i¢in d6grencilere zaman tanimistir. Bu siiregte genel olarak 6grencileri tahtaya
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kaldirmamis ve kendisi tahtada soru ¢ézlimlerini ger¢eklestirmistir. Bu bulgulara da sinif
icinde gegen su diyaloglarla ulagilmistir:

Aycan: AB 20 cm demis, yani alt tabanim aslinda 20 cm. DC’ye 6 cm demis ve
yamugun alaninin 130 cm? oldugunu séylemis. Peki, ben su an bu bilgilerle neye
ulasabilirim? Bana alan icin ne lazim?

Osrenci 1: Yiikseklik.

Aycan: Yiikseklik lazim. Yiikseklikten haberim var mi?

Osrenci 2: Yok.

Aycan: Ne yapacagim peki? Alan yardimiyla yiikseklige ulasacagim. 20 ile 6’y

toplayip 2’ye bélecegim. Sonra yiikseklikle carptigimda kaga esitleyecegim?

Ogrenciler: 130.

Aycan: Yani alanmim kag olmus olacak? 130 cm? olmus olacak. Peki, 26 'yi 2 ’ye boldiik
13 ¢ikt1 surasi. Surasi 13 ise buraya ne kalacak?

Ogrenci 3: 10 Hocam.

Aycan: Demek ki yiiksekligim 10 cm imig. Peki, bana sorudugu sey ne?

Ogrenci 4: Uggenin alan.

Aycan: Evet. Uggenin alani. Uggenin alanini nasil bulacagim? Neydi ii¢genin alani?

Ogrenciler: Taban ¢arpt yiikseklik bolii 2.

Aycan: Evet. O zaman bildigime gore her seyi, 20 ¢arp:r 10 bolii 2 bana neyi verecek?
Ucgenimizin alamini ve bu durumda cevabimiz ne olacak? 100 cm?.

Gozlemlenen derslere ait bagka bir diyalog:

Aycan: Bu nasil bir yamuk, bir bak bakalim oniindeki soruya.

Ogrenci 2: Ikizkenar yamuk.

Aycan: Giizel. PR ve RS nin egit oldugunu bana soylemis. 42°’yi vermis ve PRS agisini

bana soruyor. Evet, ne yapacagim?



122

Osrenci 5. Carpacaz.
Aycan: Diistin, bu soruyu diistinmen igin firsat veriyorum.
Osrenci 1: PRS ikizkenar bir iicgen oluyor.
Aycan: Evet, dogru.
Osrenci 2: Surasi 42° ise burasida 42°'dir.

Aycan: Evet. Bunlar paralel olduklart icin, dogru. 42°ise RPS a¢isinin da 42°
oldugunu séyleyebilirim. Peki 42° ise PRS ti¢geninde su ag¢t kag derece olacak?

Osrenci 1: Orasi da 42° olacak.

Aycan: Evet. Benden zaten su agiyi istiyor. Nasil bulacagim?

Ogrenci 6: 42 ile 42yi topla. 180 den ¢ikar.

Aycan: Aynen. 180 °den ¢ikardim 84’ii. Kag buldum? 96°.

Aycan Ogretmene soru ¢ézerken soru cevap yéntemini kullanmast ile ilgili sorulan
sorulardan su yanitlar alinmistir:

Aycan: Simdi hep anlatim yéntemi yapiyoruz ya. Onu birazcik daha boyle sey yapmak
adina aslinda. Cocuk o soruyla karsilastiginda ne yapmasi gerektiginin acaba farkinda mi?
Bunu anlamak ya da farkinda degilse de farkina varmasini saglamak icin hani. Ben késegen
sayisini bulmak igin bildigim sey neyse n. (n-3) formiilii mesela. Ama bunun igin neye
ihtiyacim var, kenara. Kenar verildi mi kenar verildi. Bu ¢cocuk bu agamalardan gegsin
diisiinstin diye agik¢asi. Yani hangi yollara girsin. Hangi yollardan ge¢mesi gerekiyor. Bunun
farkina vardirmak igin aslinda.

Aycan: Yani hep boyle séylemektense birazcik soru cevap yontemini de kullanayim.
Belki séyledigi zaman ¢ocuk onu unutmayacak. Oyle diisiiniiyorum en azindan ben. Hani bir
soru soruyorum ya mesela belki benim igin onemsiz bir sey ama ¢ocuk o sorunun cevabini

verebildigi zaman iste bazen unutmayabiliyor bir daha. Biraz daha kalici ogrenmeyi

saglamak icin.
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... Bunu da égrencilik yillarimda ben yasamisimdir. Iste derse katildigim zamanlarda
dersi ¢ok iyi anlamigimdir. Hani 6grenmeyi ogrenme var ya. Ben iste dikkat etmisimdir
mesela. Cevap verebildigim derslerde, tahtaya kalkip soruyu ¢ozebildigim derslerde ¢cok daha
iyi anladigimi diigiinmiisiimdiir. Iste iiniversite hocalarim da bunun etkili olabildigini
soyledikten sonra da dersimde ogretmenligimde kullandim.

Aycan Ogretmenin bu ciimlelerinden, dgrencilerin bir problemin ¢dziimiinii daha iyi
anlamlandirmasi i¢in ve kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in soru cevap yontemini kullandigi,
kendisinin bu yontemle daha iyi 6grendigi ve dgrencilerinin de daha iyi 6grenecegini
varsaydigi ve iiniversitede aldig1 egitimin de bu yondeki fikirlerini destekledigini diisiindtigii
anlasilmaktadir. Verilen bu yanitlara gore, Aycan Ogretmenin dersleri daha kalic hale
getirmek ve 6grencilere bir problemin ¢oziilme agamalarini fark ettirmek amaciyla bu yontemi
kullanmay1 tercih ettigi sdylenebilir. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in de hem kendi
ogrencilik deneyimlerine hem de iiniversitedeki egitimi esnasinda 6grendigi bilgilere
basvurmaktadir.

Aycan Ogretmene bu bulgulara ait sorulan bir diger soru ise, sorulari ¢dzerken
ogrencilerin diistinmelerini istemeleri ve ortak bir strateji gelistirmeye ¢aligmalar ile ilgilidir.
Aycan Ogretmen bu sorulara su yanitlar1 vermistir:

Aycan: Bunu iiniversiteye baglarim tabi ki M. Hocaya. Hani bunun diistindiiriiliis
bicimi iste. Ya da S. Hocaya da baglayabilirim. O da ¢iinkii ayni seyi séyliiyordu. Bir
ogretmenimiz de vardi lisede sey derdi; matematik sorusunu gordiigiin zaman ilk okudugun
anda hangi islemleri yapacagin aklindan ge¢meli ki o soru kagmasin sinavda yapabilesin,
derdi. Diisiiniince gergekten oyle. Soruyu okur okumaz hangi islemi yapabilecegimi aklimdan
gecirmeliyim diye diistiniiyorum bende. Cocuklarda onu yapsin istedim agik¢ast ondan

birlikte bir fikir yiiriitelim istedim.
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Aycan: Stirekli boyle seye diismemek adina, hadi soru boyle ¢ozelim gegelim. Cozeyim
gitsin diye degil. O ¢ocuk soruda birazcik emek harcasin diye. Evet, tahtada ¢oziiyorum ama
oda bir ¢ozmeye ¢aligsin diye. Yani soruyla bir karsi karsiya kalsin. Bu da tiniversiteye
baglanir anca.

Aycan Ogretmen bu ciimleleriyle, sinif ortaminda bir problemi direkt ¢cdzmek yerine
ogrencilerle birlikte ortak bir strateji gelistirmeye ¢alistigini, bu uygulamay1 6grencilerin
diistinlip emek harcamasi i¢in yaptigini ifade etmistir. Boylece 6grencilerin daha bir problemi
okurken o probleme ait iglemleri kafasinda canlandirabilecegini s6ylemistir. Aycan
Ogretmenin ders islenisi esnasindaki bu uygulamalari, lisedeki ve iiniversitedeki
ogretmenlerinden edindigi bilgiler ¢ercevesinde yaptigi sdylenebilir. Bu durumda kendi
slirecinin bir pargasi olarak goriilebilir. Sorular1 tahtada ni¢in kendisinin ¢6zduigii
soruldugunda ise alinan yanitlar su sekilde olmustur:

Aycan: Simdi goyle foyleri zaten ben ¢oziiyorum. Ciinkii foy dersin aslhinda planinda
olmayan bir sey ama bir dersimizi gotiiren bir siire¢. Zaten ¢ocuklar onlar: éncesinden
cozdiigii icin hizlica olsun diye foylerde kaldirmiyorum ama normalde ee akilli defterleri
islerken tahtaya kaldirtyorum. Ee ama genelde diisiinecek olursak asirt agirt derste ¢ok yogun
bir sekilde tahtaya kaldiramiyorum ogrencileri. Ciinkii bu seferde konuyu yetistiremeyecek
oluyorum. Yani o sinifta yetismiyor.

Aycan Ogretmenden alinan bu cevaba gére, 6gretim programindaki konulari
yetistirebilmek i¢in sinifin durumuna gore ders islenisinde diizenlemeler yaptig1 sdylenebilir.
Bu cevaptan sonra Aycan Ogretmene nigin o sinifta bdyle bir diizenleme yapma geregi
duydugu ile ilgili sorular sorulmus ve su yanitlar alinmistir:

Aycan: Yani mesela 7’lerin diger sinifina da giriyorum, bu sinifa da giriyorum. Diger

swnifta iste ¢ok giizel tikir tikir 6grenciler tahtaya da kalkvyor. Ama o sinifta bazi seyleri tekrar
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tekrar tekrarlamak zorunda oldugum igin illa zaman kaybediyorum. Yani o sinifta yasadim o
yiizden.

... Aslinda daha iyi olacagini mi diistiniiyorum, bilmiyorum. Ee biraz oz elestiri
olabilir belki. Yani o sinifta ¢cok kaldiramiyorum ¢iinkii iste konu yetistirme olayt var. Neden
daha iyi olacagimi diisiiniiyorum. Cocuklar séyle birbirlerinden ¢ok etkileniyorlar ve birini
tahtaya kaldirdigim zaman ¢ok béoyle digerini ikna edici sekilde yanlis aktarmalarla
digerlerinin de kafasini karigtirabiliyor aslinda sinifta. Onu da galiba engellemek istiyorum.

... Simdi simifta yasadigimiz durumlarla daha acik¢asi. Oncesinde yasadigim
herhangi bir sey etkilemedi onu ama sinifta mesela biri bir soru soruyor o konuyla alakali.
Ama acayip farkli ve sey sagma. Gergekten yani yanhs diigiinmiis. Ogretsem yapamaz onu.
Hani oyle bir sey ve aslinda anlattigi zaman gayet mantikli bir sekilde anlatiyor. Diger
cocukta inaniyor. Sonra bir baktim mesela bazilarinin da kafasi karisiyor. Bu sefer anlamis
olanlarin da kafasi karisiyor. Lyice curcuna oluyor.

Aycan Ogretmen, akademik basarisi daha yiiksek olan &grencilerin bulundugu sinifta
ogrencileri daha fazla tahtaya kaldirdigini, akademik basarisi diisiik olan sinifta ise zamani
daha verimli kullanmak ve tahtaya kalkan 6grencinin verebilecegi yanlis bilgilerin 6grencilere
aktarilmasini 6nlemek adina 6grencileri daha az tahtaya kaldirdigini ifade etmistir. Verilen
cevaplar, Aycan Ogretmenin, siniflarin akademik basarilari ile ilgili yasadigi mesleki
deneyimlerin, ders isleyisinde farkliliga yol a¢tigin1 gostermektedir. Ayrica, bu sekilde bir
ders isleyerek, 6grencilerde olusacak yanlis 6grenmelerin de Oniine gecebilecegini
diisiinmektedir. Dokiimantal olusum agisindan bakildiginda mesleki deneyimlerin bu siireci
etkiledigi sOylenebilir.

Gozlemlenen derslerde Aycan Ogretmenin soru ¢dzerken formiillere basvurdugu
bulgusuna da ulasilmistir. Formiil kullanmay1 tercih etme sebepleri soruldugunda ise verdigi

yanitlar su sekilde olmustur:
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Aycan: Neden formiil verilmeli? Formiillerin nerden ¢iktigini daha oncesinde iste
ticgenlere ayirarak icinde kag ti¢gen olusuyorsa o kadar ii¢genin ¢arpimi oldugu falan,
bunlart bulmugstuk. Ama ¢ocuga her zaman onu soylemek yerine bir formiil var bir de sinifin
seviyesi ¢cok iyi olmadigi i¢in siirekli hatirlatma yapmak yerine iste istedim ki bir yerde yazili
dursun. En azindan ¢ocugun aklina gelmese bile soruda karsilassin hemen tahtadaki formiille
oradan bir gegis yapsin da séylesin istedim agik¢ast.

... Aslinda bakildig1 zaman ¢ok béyle formiile sicak bakilmiyor ama yani aktif olarak
matematik anlatirken ben en azindan tikaniyorum. Kullanmak zorunda kaliyorum formiilii
vani. Hani illa béyle bir iste yenilikci matematik anlatimi yontemlerini falan diisiiniiyoruz
ediyoruz ama bilmiyorum herhalde eski 6grencilik yillarimda olabilir. Basta da nerden
crtktigimi gosterdigimiz icin sonrasinda formiil vermenin ¢ok yanlis oldugunu diigiinmiiyorum.
Klasik formiilii verip formiile gére de yapacaksiniz demedigim i¢gin sakincali bulmuyorum
acgikgasi. Kolaylastirdigini diigiiniiyorum aslinda biraz da.

Aycan: Bunu daha iyi 6grendigimiz icin galiba. Benim bilmiyorum ama ¢ocuklara
baska tiirlii 6gretebilecegimi diisiinmiiyorum su an. Merdiven yontemi diginda.

... Bunu égrencilik yillarima baglayabilirim aslinda. Onu ben 6yle 6grendim.
Universitede bunun 6gretim yontemlerinden bir tanesinin bu oldugunu soylediler. Boyle
olunca bende onu kullandim.

Aycan Ogretmen verdigi bu cevaplarla derslerinde, formiillerin gikis noktasimi
anlattig1 i¢in 6grencilere formiiliin kendisini de vermeyi yanlis bulmadigini, kendisinin de
soru ¢ozerken pratiklik saglamak amaciyla formiillerden yararlandigin1 ve 6grencilerinin de
yararlanabilecegini diisiindiigiinii, hatta baz1 konularin 6gretiminde formiil kullanimi1 diginda
baska bir yontem diislinemedigi, bu durumu da kendi 6grencilik deneyimleri ile
iliskilendirdigini ifade etmektedir. Bu bakimdan Aycan Ogretmenin kendi 6grenme

deneyimleri ve liniversitede aldig1 egitim dokiimantal olusum siirecinde etkili olmustur.
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Aycan 6gretmenin bu formiilleri kullanirken bazi sorularin ¢6ziimii esnasinda
bilinmeyen deger i¢in harf kullanmak yerine soru isareti sembolii kullanmay tercih ettigi
goriilmiistiir. Bunun sebebi soruldugunda ise su yanit alinmistir:

Aycan: Denklem konusunu biz o sinifla isledik. 7. Suiflarda simdi denklem konusunda
hani bilinmeyenler var ya. Cocuklarda zaten iste matematikte bilinmeyen x, y, z korkusu
oluyor. Ee soyle ben hep anlatirken hani bu sey bilmedigim bir sey anlamina geliyor
denklemde cebirde falan. Hep boyle sey sey sey bilmedigim bir sey bir soru isareti. Boyle
diisiindiim agik¢asi. Cok harf verdigim zamanda ¢ocukta direkt boyle bir algt oluyor ve
kendini kapatiyor. Ee soru isaretini vermemin amaci hani béyle onlara 3 'te 4 'te soru isareti,
kutucuk veriyorlardi ya daha anlasilir kilsin diye. Kétii bir sey aslinda bu sefer soyle oluyor.
Denklemi pekistirememis olacak diye diigiiniiyordum. Ama hi¢ anlamayinca da en azindan
soru isareti vereyim dedim. Soru isareti verince daha iyi 6grendigini diisiinmeye bagladim.
Daha énceleri ben hep x, y, z vermeye ¢ok aliskinim ama siniflarda anlasilmadigini goriince
soru igareti kullandim acikcast.

Aycan Ogretmen, denklem konusunda bilinmeyen i¢in kullanilan harf sembollerinin
Ogrencilerde 6n yargilara yol agtigini ve bu yiizden bir problem ¢dzerken bilinmeyen bir sey
anlamina gelebilecek soru isareti semboliinti kullandigini ve 6gretmenligi stirecindeki
deneyimlerinden yola ¢ikarak dgrencilerin bu sekilde daha iyi 6grendigini diisiinmeye
basladigimi ifade etmektedir. Alinan cevaba gore, Aycan Ogretmenin dgrencilerin soyut islem
becerilerini géz Oniine alarak, ders esnasindaki soru ¢oziimiinde degisiklik yaptig
sOylenebilir. Bu degisiklikler ise 6grencilerle yasanilan deneyimler sonucu gerceklesmistir.

Aycan Ogretmen, her iki derste de 6grencilerin soru ¢dziimlerini kullanilan akillt
deftere yazmalarini istemistir. Bu durumun sebebi soruldugunda alinan yanitlar su sekilde

olmustur:
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Aycan: Neden yazmali? Ciinkii o soru tipleri her yerde karsilarina ¢ikacak. Ben
vazarak da 6grenmeye inaniyorum agik¢asi. Hem defterlerinde sorular var ¢oziimleri yok.
Coziimlerini tamamlamalar: gerekiyor. Boyle bir sey de var. Ama yazmalart da lazim. Clinkii
en azindan bir yerde bir sekilde aktif olarak katilmalar: gerekiyor derse. Hep konusuyorlar
evet sorulara cevap veriyorlar falan ama yazmalari lazim ki daha sonra iste baktiklarinda o
sorularin ¢oziimii nasimus, iste hangi yoldan gitmisim, ne yapmisim diye gorsiinler.

... Bunu ogrencilik yillarima baglarim sanirim. Ciinkii yazarak, mesela lisede ¢ok iyi
hatirliyorum 6yle bir hoca vard: bir soru yazmisti tahtaya. Iste ¢ok farkli bir permiitasyon
sorusuydu. O soruyu ben ¢ok giizel bir sekilde not alamadim ve kaybettim. Bir daha da o tarz
soru ¢iktigl zaman yapamadim yani.

Bu yanitlara gore, Aycan Ogretmenin kendi dgrencilik hayatinda yasadigi deneyimler,
Ogrencilerin yazmasini istemesinde dnemli rol oynamaktadir. Kendi 6grencilik
deneyimlerinde yola ¢ikarak da 6grencilerin sinif ortaminda ¢dziilen sorularin ¢6ziim yollarini
tekrar ederken hatirlamalar1 amaciyla yazmalarin1 6nemli olarak gérmektedir. Bu durumda
yine kendi 6grencilik deneyimlerinin ders isleyisini etkiledigi ve dokiimantal olusum
slirecinin bir par¢asi oldugu sdylenebilir.

Gozlemlenen derslerde, Aycan Ogretmenin meslek hayatinda, ¢alistign kurumda “yesil
kart” uygulamasi diye adlandirilan bir 6diil sistemini kullandig1 goriilmektedir. Bu
odiillendirme sistemine kendi derslerinde ni¢in yer verdigi soruldugunda su yanitlar
alinmustir:

Aycan: Bunu nigin yapiyorum iste, yine tiniversiteden. Bir ddiillendirme mantigi. Yesil
kart neden. Cocuklar yesil karti seviyorlar. Almak i¢in ¢aba gésteriyorlar falan. Ugrasmalar
icin. Baska tiirlii o ¢ocuklar: ugrastirmanin bir yolu bana gére yoktu o an belki de. Aklima

vesil kart gelmisti.
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Alinan bu yanita gore, Aycan Ogretmen 6grencilerin konu ile ilgilemesini saglamak
adina uyguladig1 yontemlerden birinin de 6diillendirme oldugu sdylenebilir. Dokiimantal
olusum agisindan bakildiginda bu siirecin, iiniversitede aldig1 egitimle baslayip meslek hayati
esnasinda da devam ettigi goriilmektedir.

Aycan Ogretmenin uygulamali egitim donemindeki ders isleyisi ve meslek hayat:
esnasindaki ders isleyisleri incelendiginde benzerlik ve farklilik gosteren durumlar oldugu
goriilmektedir. Her iki donemde de derse baslarken 6grencileri hedeften haberdar etmis, 6rnek
soru ¢ozlimiine yer vermis, 6grencileri akademik olarak gelistirmeyi hedeflemis ve giinliik
hayattan drnekler sunmaya 6zen gostermistir. Uygulamali egitim doneminde somuttan soyuta
bir 6grenme gergeklestirmek i¢in materyal kullanmis ancak meslek hayati esnasinda c¢alistigi
kurumun etkisiyle derslerinde materyal kullanimina ¢ok fazla yer vermemistir. Bu durum
kendisine soruldugunda verdigi su cevaplar bu bulguyu destekler niteliktedir:

Aycan: Mesela hacim konusunda okuldaki kaynaklari kullanmigtim. Bir kiip iste kiipiin
icine kiiciik birim kiipler yerlestirmistik. Hacmin o oldugunu gormiiglerdi, iste 6yle hacmini
hesaplamistik falan. Yani biraz daha yaparak 6grenmeyle alakalvydi herhalde.

Meslekte, yetistirmem gereken konular var. Soru bankalari, iste ¢calisma foyleri hepsi
bitsin. Cocuklarin anlamadig bir yer kalmasin ve okul ozel okul olmasindan kaynakl yapilan
deneme sinavlarindaki hatalarin materyalle iliskili olmadigindan, yani materyalle alakasi yok
iste cocugun sonucta becerisi. Yani daha ¢ok bu yone gidildigi icin o yiizden kaynaklaniyor
aslinda birazda.

Aycan Ogretmenin bu ciimlelerinden, meslek hayatinda 6zel okulda ¢alismaya
baslamas1 ve kuruma ait kaynak kitaplarin 6grenciler tarafindan bitirilmis olmasi zorunlulugu
ve okul tarafindan yapilan deneme sinavlarinda daha fazla basar1 olmak adina derslerinde
materyal kullanmak gibi farkli 6gretim yontem ve tekniklerine daha az yer verdigi

anlagilmaktadir. Bu cevaplara gore, meslek hayati esnasinda 6gretim programinda bulunan
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konular yetistirme ¢abas1 da ders isleyisini etkileyen faktorlerden biri olmustur. Uygulamali
egitim doneminde bulus yolu ile 6grenme ydntemini kullanmaya calisan Aycan Ogretmen,
meslek hayatinda derslerinde daha ¢ok soru cevap yontemine yer vermektedir. Aycan
Ogretmenin galistigi kuruma ait kaynak kitaplarin, dgrenciler tarafindan yapilmis olmasi
zorunlulugu bu durumu etkileyen etkenlerden biri olarak diisiiniilebilir.

Aycan Ogretmenin, uygulamali egitim déneminde daha ¢ok hazirladig: ders planini
uygulama cabasinda oldugu goriilmektedir. Bu durum kendisinin bu dénemde hala bir
Ogrenci olmasi, heyecanli olmasi ve not kaygisi tasimasi ile agiklanabilir. Meslek hayatinda
gozlemlenen derslerinde hem kendi 6grenciliginden hem tiniversitede aldig1 egitimden hem
de o ana kadar edindigi mesleki deneyimlerden yararlanarak ders isledigi goriilmiistiir. Aycan
Ogretmenin meslek hayatinda kendinden daha emin ve sinif kontroliine daha hakim oldugu
sOylenebilir. Kendisi bu durumu uygulamali egitimin bir kazanci olarak gérmekte ve su
climleleriyle agiklamaktadir:

Aycan: Daha yeni mezun oldum sonugta. Hani ilk senem bile degil bu sene. Yani
aslinda ¢ok deneyimsizim su an itibariyle ama biraz daha sinifa korkusuz girmeyi iste o
ozgiiveni bana sagladi uygulamalr egitim.

Meslek hayatinda 6grencileri daha iyi tanidi8i i¢in onlarin akademik basarilarina gore
dersini sekillendirmis ve derse kars1 giidiilemeye daha ¢ok dikkat etmistir. Meslek hayatina
6zel bir okulda galisarak baslayan Aycan Ogretmen, o okulun kendine &zel akilli defterlerinti,
calisma foylerini ve z-kitap uygulamalarini kullanmaktadir. Yine kurumun anlagmali oldugu
Morpa Kampiis egitim platformuna da derslerinde yer vermektedir. Meslek hayatinda
etkilesimli tahtay1 oldukca fazla kullanmaktadir. Meslek hayati esnasinda derslerinde ge¢mis
konular1 tekrar etmeye ve dgrencilerin yazmasina 6zen gostermektedir. Uygulamali egitim
stirecinde daha ¢ok kendi hazirladigi plana gore derslerini islemis ve EBA’y1 kullanmay1

tercih etmistir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Matematik 6gretmenlerinin meslek hayati
esnasinda kaynak sistemlerinin durumu hakkindaki goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
Bu alt probleme cevap verebilmek i¢in birden ¢ok veri toplama araci kullanilmis ve elde
edilen bulgular her bir 6gretmen i¢in ayrintili olarak anlatilmistir.

4.4.1. Selen Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Selen Ogretmenin meslek hayati
esnasindaki kaynak sistemlerini belirleyebilmek i¢in birden ¢ok veri toplama araci yardimi ile
veriler toplanmustir. Bunlardan biri olan KSSG’yi Selen Ogretmen Sekil 20°deki gibi
olusturmustur:

Sekil 20

Selen Ogretmenin meslek hayatina ait kaynak sistemlerinin sematik gosterimi.

(O ¢
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Sekil 20°de Selen Ogretmenin, merkezinde plan hazirlarken kullandig1 kaynaklar olan
bir KSSG yaptig1 goriilmektedir. Ders plani hazirlarken kullandig1 kaynaklar1 da ders kitaba,
internet tizerindeki bloklar, ziimreler, EBA, {iniversite hocalarinin anlattiklar ve fikirleri,
kaynak kitap yayinlari olarak belirtmistir. Kaynak kitap olarak belirttigi Be. yaymlarimi
Odevlendirmede, Mtus. yayinlarin1 6grencilere kolay alistirmalar sunmada kullandigt
goriilmektedir. Bunlara ek olarak ders kitabini da etkinlik ve 6dev vermede kullanmaktadir.
Etkinlik yaparken ziimre 6gretmenlerinin yaptig1 etkinlik ve ¢aligmalari incelemis ve
begendiklerini uygulamigtir. EBA’y1 dersin girisinde, giinliik hayattan 6rneklere yer vermek
amaciyla kullandig1 anlasilmaktadir. KSSG’ye gore, internet iizerinde farkli matematik
Ogretmenlerinin bloglarinda bulunan ¢alisma kagitlarindan yararlandigi da sdylenebilir. Bu
kaynaklar hakkinda daha ayrintili veri toplamak ve Selen Ogretmenin dokiimantal olusum
stirecine etki eden diger kaynaklar1 da belirleyebilmek adina goériismeler yapilmis, bu
goriigmelerden elde edilen bulgular yapilan klinik goriismeler, ders gézlemleri ve ders sonu
goriismeleri ile birlikte degerlendirilmistir. Selen Ogretmene ilk olarak bu kaynaklari segerken
nelere dikkat ettigi sorulmus ve su yanit alinmistir:

Selen: Simdi her 6grenci farkli bir kere bundan bahsediyoruz hepimiz, biliyoruz. Iste
bir ogrenci i¢in bir kaynak iyi olabiliyor. Ciinkii ayni ornekten alt alta bir stirii soruyor ki
mesela oraya mtus. yazdim. Bu oyle bir kaynakti. O konuyu anlatana kadar ayni seyi boyle
kafaya sokana kadar anlatiyor. Arkasindan iste konuyu daha da pekistirmek i¢in daha zor
sorulara ihtiyacim var. Mesela EBA’yt kullantyorum. Neden, orada da yazdim. Konunun
girisinde iste giinliik hayattan ornekler tasisin, cocuk bu ne isime yariyor kargasasina
diismeden, aa bu da burada mi lazimmus diye bir boyle aydinlanmayla baslasin ve sikilmasin.
Dersin en bagindan o konuyu sevmezse bir kere biitiin ilgisi diigiiyor bunun da farkindayim.
Hatta mesela en son derslerimde veri toplamaya gectigimde EBA’da seyle baslamuis; bir

okuldaki kiz ve erkek ogrencilerin hangi spor dalina ilgi duydugu. En ilgisiz ¢cocuk bile iste aa
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burada spor gegiyor ya dur bakayim ne diyor bu falan deyip boyle bir dinlemeye basladi. Bu
konularda ¢ok iyi oluyor. Dedigim gibi her 6grenciye hitap edebilmek igin, farkl
kaynaklardan yararlaniyorum.

Verilen bu yanita gore, Selen Ogretmenin derste kullanacagi kaynaklar1 secerken;
ogrencilerin dikkatini ¢cekebilecek, bireysel farkliliklara hitap edebilecek, giinliik hayattan
ornekler sunabilecek ve farkli diizeylerde 6rnekler sunup konuyu pekistirmeyi saglayabilecek
kaynaklar olmasina dikkat ettigi sdylenebilir. KSSG’de dersin baginda giinliik hayattan
ornekler sunmak adina EBA’dan yararlandigini sdyleyen Selen Ogretmene, EBA’y1 dersin
diger asamalarinda kullanip kullanmadigi ile ilgili soru sorulmus ve su yanit alinmistir:

Selen: Bunu bunun igin yazdim ama bazi alistirmalari falan var. Eger konuyu
bitirdigimizde daha 6gretim programi iginde de vaktimiz varsa oncelikle test dagitmak yerine
bu alistirmalardan gitmeyi tercih ediyorum. Ciinkii dedigim gibi herkese test verdigimde
ogrencilerin bazilari testle ilgilenmeyebiliyor ama orada etkinlik yaptigimizda hepsi
ilgileniyor. Ciinkii siranin ona gelecegini de biliyor. Ne yapiyorlarmig diye bakiyor. Bir de
EBA’da seyler var. Konu testleri var, alistirmalar olarak degil de tinite sonunda konu testleri,
onlari da béyle sinifca ¢ozmeyi daha ¢ok seviyorum. A diyenler, B diyenler deyince boyle bir
ben kazandim havasina giriyorlar. Giizel oluyor yani, EBA’y1 genel olarak kullaniyorum.

Selen Ogretmenin verdigi bu yanita gére, EBA’y1 derste etkinlik yaparken veya
konuyu pekistirme amaciyla soru ¢ozerken de kullandigi goriilmektedir. EBA’y1 derslerinde
tercih etme sebebinin ise daha ¢cok dgrencinin ilgisini cekmek ve 6grencilerin derse
katilimlarini arttirmak oldugu sdylenebilir. Ayrica gézlemlenen derslerin birinde Selen
Ogretmen, EBA’da bulunan bir videoyu kullanarak derse giris yapmis ve konuyu anlatmus,

yapmay1 tercih etmistir. Selen Ogretmenin verdigi bu yanitin, gézlemlenen ders ile paralel
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oldugu sdylenebilir. Ders sonu yapilan gériismelerde de Selen Ogretmenin kurdugu su
climleler:

Selen: EBA’y1 da iste uygulamall egitimden beri gériiyorum. Uygulamali egitimdeki
hocalarimiz kullantyordu.

EBA’y1 uygulamali egitim donemi esnasinda dgrendigini, EBA ile ilgili dokiimantal
olusumun bu dénemde bagladigini1 gostermektedir.

KSSG’de belirtilen internet lizerindeki platformlardan ¢alisma kagitlart segerken
nelere dikkat edildigi soruldugunda ise Selen Ogretmen su yanitlar1 vermistir:

Selen: Baskasinin hazirladigi bir kaynak oldugu icin, derse ne kadar uygun
bilemeyebiliyorum. Herkesin konuyu anlatisi da biraz degisebiliyor. Mesela éncelikle kaynagi
aldigimda bir ¢iktisini alip kendim yapryorum, derste hazir olmak igin. Ee hatalar: olabiliyor
illaki o kaynaklari hazirlayan kisilerin. Yazim hatast, bir seyi. Onlart diizeltiyorum. Iste
mesela orda ¢ikti aldiginda kendi okullarinin ismi ¢ikiyormus sifre. Bir ¢ozdiim ¢ikardiktan
sonra bizim okulla hi¢ alakasi yok. Bastan diizenledim ¢iktiy1 almadan. Béyle seylere dikkat
etmem gerekiyor. Ama ogrenciler dedigim gibi, bir ¢calisma kagidinda mesela, ozellikle
5’lerimde, boyama etkinliklerini ¢cok seviyorlar ama her zaman kendimiz
hazirlayamayabiliyoruz. Ben de hazirlamaya ¢alistyorum. Baktigimda da hazir olanlar
kullanmak daha pratik geliyor bazen.

Bu yanita gore Selen Ogretmenin bu tiir platformlardaki ¢alisma kagitlarmi, kendi
Ogretim uygulamalarina ve farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerin ilgi alanlarina uygun
olacak sekilde segmeye calistigi sdylenebilir. Ayrica dersten 6nce eger varsa ¢alisma
kagitlarindaki hatalar diizenlemekte ve kendi ¢alistig1 kuruma uygun hale getirmektedir.
Selen Ogretmenin bu yanitindan derse girmeden dnce hazirlik yaptig1 ve kullanacag
kaynaklar1 daha dnceden inceledigi bulgusuna da ulasilabilir. Bu durum Selen Ogretmen ile

yapilan goriismelerde soyledigi su climleler ile de desteklenmektedir:
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Selen: Hepsini a¢ip bakiyorum. Hangi video gerg¢ekten faydali olacak. Hangisini ne
zaman izleteyim. Soyle kendime kiiciik bir plan hazirlarim zaten haftalik. Onlari da bir onceki
haftanin hafta sonu gordiim zaten. Ondan sonra izletiyorum.

... Bunun da sonucuna baglayacagim yeri biliyorum. Derse hazirlikly geldigim i¢in
sonucunda ne olacagini bildigim i¢in. O sonuca ogrencileri adim adim yaklastirtyorum bak
yamugun i¢inde bir paralelkenar var mi? Olusturabilir misin? Béyle bir ézellige sahip mi? ...

Selen Ogretmen bu cevaplariyla, dgretim uygulamalarinda kullanacag: kaynaklari
dersten Once inceledigini, haftalik planlar hazirladigini ve dersini bu plan dogrultusunda
ylirtittiigiini belirtmistir.

KSSG’de kaynak olarak gosterilen iiniversite hocalarinin anlattiklar1 ve fikirlerinden
meslek hayati esnasinda nasil yararlandigi soruldugunda ise Selen Ogretmen su yaniti
vermistir:

Selen: Soyle soyleyeyim. Hocalarim bazinda diigiiniirsem, mesela M. Hocadan aldigim
dersler genelde yapilandirmaciliktan ziyade gercek¢i matematige gidiyordu. Ogrenciler
gercekte bunu nerede kullanacak? Iste PISA sorulari olsun. Bu konuda illaki iiniversitede
aldigim notlar var, kitaplarda falan, onlari kullaniyorum. Onun disinda mesela S. Hocadan
aldigim bilgisayar destekli egitim dersleri. Eger ki akilli tahtada bir uygulama yiiklediysem,
geometride ozellikle ¢ok isime yariyor. Bunlart kullanirken, aa evet diyorum surda su yazilimi
kullanayim da boyle bir etkinlik yapayim. Bunlar benim igin ¢ok faydali oluyor hala.

Selen Ogretmenin verdigi bu yamitla, derslerinde matematigi giinliik yasamla
iligkilendirmeye calistig1, iniversite egitimi sirasinda 6grenmis oldugu yazilimlar gerekli
gordiiglinde kullandig1 sdylenebilir. Gozlemlenen derslerde 6grencilerin matematigi gilinliik
hayatla iligkilendirebilecegi 6rneklere yer verdigi goriilmiis ve bu durum kendisine

soruldugunda su yanit1 vermistir:
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Selen: Bu da sanirim iiniversiteyle alakali bir sey. Sadece mesela matematik
dersindeki dille anlatsaydim belki giinliik hayatta kullanamazdi ama bu biraz daha giinliik
hayatmuig gibi geliyor bana. Mesela bir arkadas grubunun yagslarinin ortalamasini buldun.
Gergekten de herkes tutturmus 40 yasindadir. Bir tane 1 yasinda ¢ocuk vardir. Sanmiyorum
bu durumda o ortalama grubu temsil etsin. Bunu biraz daha giinliik hayatla i¢sellestirmeleri
gerektigini diistintiyorum.

Verilen yanita gore Selen Ogretmenin derslerini, dgrencilerin matematigin giinliik
hayatta karsilarina ¢ikabilecek ornekleri ile desteklemeye calistigi ve bu durumun da
tiniversitede almis oldugu egitimden kaynaklandig: fark edilmistir. Bu yanitlar, Selen
Ogretmenin matematigi giinliik yasamla iliskilendirmeye ¢alistig1 bulgusunu
desteklemektedir. Bu duruma ait dokiimantal olusum siireci tiniversite yillarinda baslayip
meslek hayatinda da devam etmektedir. Ayrica Selen Ogretmen, bilgisayar yazilimlarindan da
yararlandigin1 sdylemis ancak gozlemlenen derslerde boyle bir bulguya rastlanmamastir.

Selen Ogretmen, bir baska kullandig1 kaynag1 ders kitabi olarak belirtmis ve bu
kitabin etkinliklerinden faydalandigini ayrica 6grencilere 6dev vermek i¢in kullandigini
sOylemistir. Yapilan goriismede bu durum ile ilgili sorulan soruya su yanit alinmistir:

Selen: Mesela en son suna hazirlandim yine. 5. Siniflarda bir noktanin digerine gore
konumu var. Orda ¢ok giizel bir oyun hazirlamislar. Ogrencileri simifta ¢ikaralim. Sinifin
zeminindeki karolari kullanalim. Iki 6grenci birbirine gore konumlarini soylesin diye. Bu ¢cok
hosuma gitti mesela. Kitabi inceleyince boyle seyler ¢ikabiliyor. Bunlar kullantyorum. Onun
disinda iinite degerlendirmeleri falan oluyor konularin sonlarinda. Bunlar: da ¢ocuklarin
¢ozmesi iyi ¢iinkii sonugta sistemi hazirlayan devlet yine kendi sorularin hazirlyyor. Onlart
da gormeleri iyi oluyor benim igin.

Selen Ogretmen bu ciimleleriyle, derslerinde etkinlik yapmak, sorularindan

yararlanmak ve devletin hazirladig: bir kaynak oldugu i¢in 6grencilerin bu sorular1 da
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cozmesini saglamak amaciyla ders kitabini kullandigini anlatmaktadir. Bu cevaba gore, Selen
Ogretmenin ders kitabinda bulunan etkinliklere derslerinde yer verdigi ve MEB’in hazirladig1
sorular1 da bir kaynak olarak gordiigii sdylenebilir. Odev vererek 6grencilerin bu sorulart
¢dzmesini saglamaktadir. Ayrica gdzlemlenen derslerde Selen Ogretmenin sadece ders
kitabindan degil farkli kaynak kitaplarin (Be. Yaymcilik, S. Yayincilik) sorularindan da
fotokopi ¢ekip 0grencilere 6dev olarak verdigi goriilmiistiir. Bu durum KSSG’de belirttigi bir
diger kaynak olan Be. yaymcilik ile ilgili agiklama ile de desteklenmektedir:

Selen: Yani séyle soyleyeyim mesela Be. yayinlarindan illa odev veriyorum derken,
zaten ogrencilere kaynak al zorunlu diyemiyoruz ama testi fotokopi ile ¢ogaltip veriyoruz.

Yapilan goriismelerde Selen Ogretmen nigin 6dev verme geregi duydugu
soruldugunda ise su yanitlar alinmistir:

Selen: Odev verme geregi duyuyorum ¢iinkii bu yine tekrar konusuna giriyor. Ciinkii
ogrencilerin evde a¢ip okumayacaklarini biliyorum. Cozecek sorulari da muhtemelen
bir¢ogunun olmuyor. Ciinkii kaynak kitap aldirmadigimiz icin artik oradan da 6deviendirme
vapamiyoruz. O nedenle ¢ogu 6grenci de kendi kaynak kitap alip ¢é6zmiiyor. Bir yerden sonra
artik bende hadi bunu da alin da evde ¢oziin diye odev vermek zorunda kaliyorum.

... Bu okul deneyimlerimle alakali bir sey aslinda. Ciinkii ilk basladigimda bir ay
falan gecti. Ilk sinavdan énceydi. Ben ilk sinavi yapmadan bunlari bir quiz yapayim dedim.
Baktim ki sonuglar ¢ok kotii. Dedim bunlar ne yapiyor. Derste de ¢ok giizel anlamisti halbuki
biitiin siniflarim. Ondan sonra anladim o tekrar eksikligini. Ondan sonra da devamli
odevlendirme yaptim.

Bu yanitlardan yola gikarak Selen Ogretmenin &grencilerin evde tekrar yapma
aliskanliklarinin olmadigini fark ettigi ve 6grencilerin tekrar etmesini saglamak adina ddev
verdigi sdylenebilir. Ogrencilerinin tekrar aliskanliklarinin olmadig1 sonucuna ise meslek

hayati esnasindaki deneyimleriyle ulasmistir. Bu durumda Selen Ogretmenin mesleki
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deneyimlerinin kaynak sisteminin bir pargasi oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira
gozlemlenen derslerde 6grencilere daha 6nceden verdigi grup ddevi ile ilgili hatirlatma
yaptig1 belirlenmis ve ni¢in grup ddevi vermeyi tercih ettigi ve verirken nelere dikkat ettigi
soruldugunda su yanitlar alinmistir:

Selen: Simdi grup odevi vermemin sebebi zaten arastirma sorusu oldugu zaman soru
bulurken bir sikinti yastyorlar. Neyin tam olarak arastirma sorusu oldugunu neyin olmadigini
cok anlayamayabiliyorlar yeni bir konu oldugu i¢in. En azindan grup olarak yaptiklarinda
birbirleriyle konusup bunu tartisma firsati bulabiliyorlar. Bu giizel oluyor. Bir de bulduklar
arastirma sorulart daha ¢esitli oldugu icin de bazi gruplar iki ii¢ farkli soruyla yapmis
oluyorlar. Bu hosuma gidiyor. Yani bir ogrenci bir soruyla muhatap olmak yerine iki ii¢ tane
arastirma sorusuyla muhatap oluyor. Bu hosuma gidiyor. O yiizden grup édevini seviyorum.
Genelde kullanirim.

... Ben grup édevlerini seviyorum. Eskiden hocalarimiz grup édevi veriyorlardi. Ben
ogrenciyken grup odevlerini sevmezdim aslinda. Ciinkii sey olurdu genelde sorumsuz olan
ogrenciler bana kalirdi. Ben yapardim gelirdik hepimizin 6devi olurdu. O yiizden sevmezdim.
Iste ben ona dikkat ediyorum mesela. Belki bunun yansimasidir bilemem. Veriyorsam grup
odevini grupta kim ne yapti o 6devde onu da isterim yaninda. Herkesin bir katkisi olsun,
cocuklar birbirleriyle esit bir is boliimii yapmay1 6grensin istiyorum belki bunun bir
yansimasidir. Daha dogrusu benim zamanimdaki grup odevindense daha dogru daha etkili
bir grup odevi vermeye ¢alisiyorum.

Selen Ogretmenin dgrencilerin birbirlerinin bilgilerinden faydalanmalari ve fikirlerini
tartigsma firsati bulmalar1 adina grup ddevleri vermeyi tercih ettigi sdylenebilir. Bu ddevleri
verirken kendi 6grencilik deneyimlerinden yararlanip 6grenciler arasinda is boliimii
yapilmasina ve her birinin katki saglamasina dikkat etmekte ve tiim sorumlulugun bir

dgrencinin iizerinde kalmamasi igin de énlemler almaktadir. Bu durumda, Selen Ogretmenin
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kendi 6grencilik deneyimlerinin meslek hayati esnasindaki dokiimantal olusum siirecini
etkiledigi sOylenebilir.

KSSG’de belirtilen bir diger kaynak ziimre 6gretmenleri olarak goriilmektedir. Selen
Ogretmene ziimreleri ile ne gibi paylasimlarda bulundugu sorulmus ve su yanitlar alinmustir:

Selen: Su an calistigim okulda ii¢ iicretliyiz. Uciimiizde matematik. Onlardan ¢ok
yararlaniyorum. Ciinkii tictimiizde boyle bir acemiyiz havasinda oldugumuz i¢in, iste aa ben
boyle bir sey buldum dedigimizde hemen birbirimize kosturuyoruz zaten. O mesela benim i¢in
cok biiyiik bir avantaj oldu. Gergekten bir seyi direkt pat diye yapmak yerine birinden fikir
almak daha 6nemli. Mesela diyorum ki ben boyle bir sey buldum yapayim mi? O diyor ki yok
va bu uygun olmaz ya da surasini diizeltelim. Onlar da aymi sekilde bana geldiginde bu
giizelmis bunu bende yapayim diyebiliyorlar. Bu benim i¢in ¢ok biiyiik bir avantaj. Onun
disinda da normal kadrolu matematikc¢ilerimizden de tecriibeleri konusunda ¢ok
yararlanyorum. Ilk yaptigim sinavda mesela, direkt dedi ki ya bu sinavi yapma. Sinav
hazirladim, bu sinavi yapma dedi. Iste cocuklar ne kadar zamanda yetistirebilir falan
diisiinemeyebiliyoruz. Birbirimizi frenlemede ¢ok lazim oluyor. Bu ziimre konusu énemli
bence.

Verilen bu yanita gore Selen Ogretmenin ziimre dgretmeleriyle olan paylasimlar:
olduk¢a 6nemsedigi, kendi gibi meslek hayatina yeni baglamis 6gretmenlerle fikir aligverisi
yaparak dersi i¢in en faydali olan yolu bulmaya c¢alistigi, kendi diistinemedigi noktalarda
tecriibeli 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinden yararlanarak hata yapmamak adina 6énlemler
aldig1 sdylenebilir. Meslek hayatina baglamasiyla birlikte ziimre 6gretmenlerinin de Selen
Ogretmenin dokiimantasyon sisteminde yer almaya basladig1 gériilmektedir.

Selen Ogretmen KSSG’de kaynak kitap olarak sadece Be. yaynlari ve M.tus
yayinlarini belirtmesine ragmen gozlemlenen dersler esnasinda bunlar disinda farkli yayin

evlerinin kaynak kitaplarin1 da (Ar. yayincilik, S. yaymcilik) kullandig1 goriilmiistiir.
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Kendisinin de belirttigi gibi bazilarindan ders esnasinda alistirma yapmak bazilarindan ise
0dev vermek amaciyla faydalanmaktadir.

Selen Ogretmen derslerini, bulundugu sinifin kazanimlara uygun olarak islemektedir.
Bu bulguya ise Selen Ogretmenle yapilan gériismelerde kurdugu su ciimlelerden ulagilmistir:

Selen: Bir kere kazanimlarda var zaten. Kazanimlar: gerceklestirmeye ¢alistigimiz
icin. Onlarin izinden gidiyoruz tabi ki. O yiizden iste aritmetik ortalama su a¢iklk bu deyip
ogrencilere bir iki ornek verip ge¢cmek istemiyorum. Ciinkii o zaman soru tiplerini
ezberliyorlar. Béyle mi sordu o zaman sunu yapayim, béyle mi sordu o zaman bunu yapayim
diye. Agik¢ast bu basartymis gibi gelmiyor bana. Daha ¢ok iste dedigim gibi konunun ne
anlattigini anlamaya ¢alissin istiyorum.

Selen Ogretmen bu sdzleriyle, kazanimlar1 grencilere ezberlemekten ¢ok mantigimi
ogretmeye calistigini ve 6grencilerin sorular1 ezberleyip ¢6zmeye ¢alismasini bagar1 olarak
nitelendirmedigini ifade etmektedir. Verilen bu yanitlar hem kazanimlarin hem de
ogrencilerden aldigi geri déniitlerin Selen Ogretmenin dokiimantal olusum sistemini
etkiledigini ve bir parcasi haline geldigini gostermektedir.

Kisisel tanima formundan elde edilen bilgilere gore Selen Ogretmen, bir devlet
{iniversitesinin matematik egitimi béliimiinde yiiksek lisans yapmaktadir. Selen Ogretmenin
su cevaplart:

Selen: Imkanlar saglandiginda farkh teknikler uygulayabilecek seviyeye gelmeye
basladim. Daha farkindalik kazandim.

Aldig1 bu egitimin, kendisine 6gretmenlik ile ilgili farkindalik kazandirdig1 ve dersleri
esnasinda farkli yontem ve teknikleri uygulayabilme noktasinda katki sagladigi sdylenebilir.

4.4.2. Aycan Ogretmene ait bulgular ve yorumlar. Aycan Ogretmenin meslek

hayati esnasindaki kaynak sistemlerini belirleyebilmek adina ilk olarak kendisinden, kaynak
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sistemlerini sematik olarak gdstermesi (KSSG) istenmistir. Sekil 21°de Aycan Ogretmenin
olusturdugu KSSG verilmektedir.

Sekil 21

Aycan Ogretmenin meslek hayatina ait kaynak sistemlerinin sematik gosterimi.
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Sekil 21°de goriildiigii iizere, Aycan Ogretmen KSSG’yi olustururken kullandig1
kaynaklar1 siral1 bir bigimde yazmay1 tercih etmistir. Bu siralama, kaynaklarin 6nceligine gore
yapilmamis olup Aycan Ogretmenin ders islerken faydalandigi kaynaklar1 gostermektedir.
KSSG’ye gore, iiniversitede egitim gordiigii baz1 hocalar1, M. Hoca ve M. Hocanin O.M.O.
kitabi, yine M. Hocaya ait devirli sayilardaki ¢arklarin gésterimi, tam sayilarin 6gretiminde
kullanilan sihirli kareler, okul bahgesindeki karolar, pergel, agidlcer, PISA sorulari, etkilesimli
tahta, calistig1 kuruma ait akilli defter ve soru bankalari, K. yayinlarina ait yaprak testler ve
uzunluk 6l¢gme konusunda kullanilmak iizere defter, tahta, sira, duvar gibi nesnelerin
uzunluklar1 Aycan Ogretmenin meslek hayat: esnasinda kullandig1 kaynaklardir. KSSG’de
belirtilen her bir kaynak ile ilgili daha ayrmtil1 bilgi edinebilmek igin Aycan Ogretmen ile
goriigme yapilmis ve bu goriisemeden elde edilen veriler klinik goriismeler, ders sonu
goriigmeleri ve ders gozlemlerinden elde edilen verilerle birlikte degerlendirilip
yorumlanmustir.

Aycan Ogretmene kaynak olarak belirttigi M. Hocanin ve M. Hocanin O.M.O.
kitabinin meslek hayat1 esnasinda kendisine ne gibi katkilar sagladigi soruldugunda su
yanitlar alinmistir:

Aycan: Ben 2010 yilinda liseden mezun oldum. 2011 de 2. siniftaydim. M. Hoca ilk yil
girmedi dersime. Ama 2., 3., 4. y1l girdi.

... Bakus agis1 olarak ¢ok farkl. Ogretmenler bence genelde kendi 6gretmenlerinden
gordiigiiyle aslinda anlatiyorlar. Yani ortaokulda ben matematik 6gretmenimin bana anlattig
ornekleri de hala hatirliyorum. Onlardan da bahsetmeye ¢alisiruim ama hani iiniversitede M.
Hocayla karsilagmis olmak tamamen bakig agcimi degistirdi. Bir de matematik
okuryazarhigiyla alakali ¢ok fazla ¢alisma yapmamizdan dolayr onunla ilgili bende bir sey

uyandirdi. O yiizden benim igin tabi matematik ogretimi konusunda M. Hoca ekol.
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Aycan: M. Hoca tek tek bu konular: nasil iglememiz gerektigini, etkinlikleri
agiklayarak anlatmist: bize. E oyle olunca iste bende biitiin notlarimi ders esnasinda almistim
zaten. Uygulamali egitimde de kullanmistik. Nasil yapilacagint uygulamali olarak gormiistiik.
Dersimde de ayni sekilde orda kullandigim yontemleri iste kitabima bakarak hatirlayarak ya
da hani nerde ne yapmam gerekiyor yonergeleri zaten yaziyor ona gore uyguluyorum. Yani
tamamen M. Hoca uygulamali olarak bize derste anlatmisti bende onun anlattigim
uyguluyorum gibi diyebilirim.

Alinan cevaplara gére, M. Hoca, Aycan Ogretmene matematik 6gretimi konusunda
farkl bir bakis agis1 kazandirmigtir. Ortaokuldaki matematik konularinin nasil islenebilecegini
M. Hocanin derslerinde goren, uygulamali egitimde bu yontemlerin uygulamasini yapan
Aycan Ogretmen, meslek hayatinda bu deneyimlerinden faydalanmaktadir ve derslerinde
bunlar1 uygulamaktadir. Dokiimantal olusum acisindan bakildiginda, tiniversitede egitim
aldig1 M. Hocanin, Aycan Ogretmenin meslek hayati esnasindaki kaynak sisteminin énemli
bir pargasi oldugu sdylenebilir. Bu durum Aycan Ogretmene “Universitedeki bazi hocalarim”
seklinde KSSG’de ayrica belirtilen kaynagin ders isleyisine nasil bir katki sagladig:
soruldugunda alinan su yanit ile de desteklenmektedir:

Aycan: Mesela T. Hocadan bahsedelim. T. Hoca iste uzunluk él¢me konusunda benim
bugiin yaptigim etkinlikleri zamaninda kendisi bize yaptirmisti. T. Hocanin verdigi érnekler
olsun iste anlatim tarzi olsun. Ciinkii T. Hoca da M. Hocanin ogrencisi. Yani biz de onun
ogrencisi gibi gibi boyle devam ediyor. O yiizden ders anlatmama etkinlikleri, bakis a¢ilariyla
katki sagladiklarini diistintiyorum.

Aycan Ogretmen bu cevabiyla, {iniversitedeki 6gretmenlerinin verdikleri érnekler,
yaptiklari etkinlikler, dersi anlatma bicimleri ve bakis agilartyla kendisine katki sagladiklarini

ifade etmistir.
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Aycan Ogretmene, bir kaynak olarak belirttigi okul bahgesindeki karolar1 derslerinde
nasil kullandig1 sorulmus ve alinan yanit su sekilde olmustur:

Aycan: Matematigi giinliik hayatta fark edebilme kisminda daha ¢ok. Mesela
ortintiiler kisminda ¢ok kullandim. Okul bahgesindeki sekilleri, iste yerdeki karolari. Mesela
perspektif, iste cocukta bir bakis agis1 gelissin diye. Bir taraftan baktiginda kiipe
benzeyebiliyor, bir taraftan baktiginda aslinda kare ya da paralelkenar da olusabiliyor. O
yiizden onlart kullandim. Ya da iste oriintiiyii fark etmeleri i¢in kullandim. Sadece karolarda
degil de ne bileyim bir renk iste boyanan bir duvar farkl renklerle onun igin kullandim. Yani
biraz daha giinliik yasama indirme kisminda agik¢ast kullanmaya ¢alistim.

Aycan Ogretmenin verdigi bu cevaba gére, matematigi giinliik yasamla
iligkilendirmeye calistig1 ve okul bah¢esinde bulunan karolar1 bu amagla kullandig1
sOylenebilir. Gozlemlenen derslerde de 6grencilere giinliik hayata iliskin 6rnekler sunmasi bu
bulguyu destekler niteliktedir. Dersinde orman yanginlari ile ilgili giinliik hayattan bilgi veren
okuma metinlerine yer verdigine ait su diyaloglar ile bu durum agiklanabilir:

Aycan: Bununla ilgili 6ncelikle su, bunlari biliyor musunuz kismindaki gazete
haberinin bir kismini okuyalim diyorum ben. Bunu da sen oku bakalim.

Ogrenci 1: 2008 yihnin agustos ayinda, Antalya Manavgat 'ta yaganan orman yangini
son 30 yilin en biiyiik yanginidir. Insanlar cok zor anlar yasayip biiyiik kayiplar verdi. Kim
bilir belki de biiyiik afetler bir kibritle basladi. Yaklasik 10 000 hektarlik alanda etkili olan
yvanginda 4 000 hektarlik verimli kizilgam ormanti ile tarim alanlar: kiil oldu...

Uzunluk 6l¢gme konusunda sinif, tahta, sira, duvar gibi nesneleri adim, karis, kulag
yontemiyle dlgmeyi kaynaklarindan biri olarak géren Aycan Ogretmene, bu konunun
Ogretiminde ni¢in boyle bir yontem tercih ettigi sorulmus ve su yanit alinmistir:

Aycan: Konumuz standart uzunluk 6l¢me birimleriydi. Bir kere ¢cocuga sunu anlatmak

istedim. Neden bizim béyle bir seye ihtiyacimiz var. Yani bu benim ne isime yarayacaktan
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once hani ben evet bir karisla da 6l¢ebilirim bir yeri ya da kula¢la da olebilirim ya da adim
sayisiyla da olgebilirim. Bunlari zaten ben kullanabilirim. Bunlar benim ne isime yarayacak.
Iste mesela metre kilometre vesaire. Once bunun ihtiyacim hissettirmeye ¢alistim ¢ocuga.
Yani iki kisi ayni duvar 6l¢tiigiinde farkli sonuglar bulsun ki ortak bir sey bulalim. O ortak
noktada hepimiz evrensel bir dil kullantyormus gibi hissedelim diye diisiinerek boyle bir sey
yaptim.

Alinan yanittan, Aycan Ogretmenin matematikte kullanilan 6lgme birimlerinin nigin
gerekli oldugunu, 6grencilerine hissettirmeye ¢alistig1 anlasilmaktadir. Bu ylizden siniftaki
tahta, sira, duvar gibi nesneleri adimla, kulacla, karisla 6grencilerine ol¢tiirdiigii ve bunlari bir
kaynak olarak gordiigii sdylenebilir.

Tam sayilarin 6gretiminde kullanmak iizere kaynak olarak belirttigi sihirli kareleri, ilk
olarak ne zaman 6grendigi ve derslerinde nasil kullandig1 sorulan Aycan Ogretmenden su
yanit alinmastir:

Aycan: M. Hocadan. Tam sayilar konusu geldiginde sihirli kareler var falan gibi bir
seyden girdik. Iste her satirinin her siitununun toplami birbirine egit. Baska bir sey iiretebilir
miyiz? Tam sayilarla iste pozitiflerle iirettik, negatiflerle iiretebilir miyiz? Tam sayilara
uygulayabilir miyiz? Gibi sorularla yonlendirip iste yeni bir sey iiretmeye ¢aligtilar.

Aycan Ogretmenin verdigi bu cevaba gére, sihirli karelerden tam sayilar konusuna
giriste, 0grencilerin pozitif sayilardan yola ¢ikarak negatif sayilar1 kesfetmesine katki
saglamak amaciyla yararlandigi, bu yontemi de ilk kez yine M. Hocadan 6grendigi
sOylenebilir. Ayrica bu yontemle d6grencilerin kendilerinin de yeni bir seyler iiretmesini
hedeflenmektedir.

Aycan Ogretmenin, M. Hocanin devirli sayilardaki ¢arklarinin gdsterimi olarak

belirttigi kaynak ile ilgili sorulan sorulara su yanitlar alinmistir:



146

Aycan: 7. Swnifta devirli ondalik sayilar konusunu igliyorduk. Bir 7. siniflarim var
gercekten diizey sinifi gibi ¢cok giizel bir sinif akademik anlamda. Ve bu etkinlikte kesinlikle
cocugun bir seyi fark etmesi hani iist diizey becerileri gerektiren bir etkinlik aslinda bana
gore. Ben merak ettim bakalim bu ¢ocuklar bunu yapabilecek mi, fark edebilecekler mi diye.
Hakikaten fark ettiler mesela, M. Hocanin istedigi gibi oldu. Ha burada bu varmis. Burada bu
iliski varmis demek ki sunda da bu iliski olacak. Iste bu yiizden biz hani béyle yapiyoruz. Yeni
bir sey iirettiler aslinda devirli ondalik sayilarla alakali bir ¢cark iirettiler. O yiizden
kullandim. Hem de farkl bir etkinlik olsun diye.

... M. Hocadan duydum. Zaten uygulamalr egitimde de uygulamistik.

Aycan Ogretmen, akademik olarak basarili olan bir sinifta iiniversitede 6grendigi ve
iist diizey beceriler gerektiren etkinlikler yaptigini, 6grencilerin bu etkinlikte beklenilen
iliskileri kesfettigini ifade etmistir. Aycan Ogretmenden alinan bu cevaba gore, {iniversite
egitimi esnasinda M. Hocadan 6grendigi bir yontemi hem uygulamali egitim déoneminde hem
de meslek hayat1 esnasinda uyguladigi s6ylenebilir. Bu kaynak ile ilgili dokiimantal olusum,
iniversitede baslamis olup uygulamali egitimde ve meslek hayatindaki uygulamalarla
gelistirilmektedir. Ayrica Aycan Ogretmenin derslerinde uygulamak iizere etkinlik segerken,
sinifin akademik basar1 diizeyini dikkate aldig1 s6ylenebilir.

KSSG’de belirtilen bir diger kaynak olan PISA sorularimi derste ni¢in kullanmay1
tercih ettigi, bu sorular1 ¢dzerken nelere dikkat edildigi soruldugunda ise Aycan Ogretmenden
su yanit alinmistir:

Aycan: Bir derece sinifi var demistim. O derece sinifina 7. siniflarda ozellikle. Ciinkii
ben 7’lere giriyorum. 7. siniflarda uyguladim bunu. Bizim yedi dersimiz vardi. Bir dersinde
PISA sorularini ¢ozelim hep dedim. Ciinkii yeni sistem yeni nesil soru tarzi dedigimiz sorular
hep bu PISA sorularina kaydirilmaya ¢alisildigi icin ¢ocuklarda boyle bir bakis agist gelissin

istedim. 8. Sinifta cocuklar zaten boyle sorularla karsilasacaklardi. O yiizden hani iste
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maksimum 3 soru gibi bir derste ¢ozdiik acik¢asi. Once onlari kagitlara ben ¢ikarttim
fotokopi ¢cektirdim. Onlar soruyu ¢ozdiiler ayni zamanda tahtada agtik. Birlikte zaman
verdim. Diistindiik. Yeni bir seyler iirettik, olusturduk gibi gibi béyle gitti aslinda biraz da.
PISA sorularini kullanmamdaki amag¢ buydu yani biraz daha yeni egitim sistemine uygun
olsun diye.

Aycan Ogretmen akademik olarak basarili buldugu bir smifta PISA sorularina yer
verdigini ve bunu da 8. siifta girecekleri LGS sinavina bir 6n hazirlik olmast amaciyla
yaptigini ifade etmistir. Aycan Ogretmenin verdigi bu yanita gére, dgrencilerin girecekleri
LGS’ nin derslerini etkiledigi ve dokiimantal olusum siirecinin bir pargasi haline geldigi
sOylenebilir. Dersine girdigi 7. sinif 6grencilerini, LGS’ye daha hazir hale getirmek i¢in PISA
sorularini sinif ortamina getirmis ve dgrencilerin bu sorular iizerinde diislinerek ¢oziime
ulagsmalarin1 saglamistir. Bu sorulari her sinifta degil akademik basarisi yiiksek olan sinifta
¢ozdiirmesi, Aycan Ogretmenin simiflarin basar diizeylerine gore ders siirecini yiiriittiigii
bulgulariyla paralellik gostermektedir.

KSSG’de bir diger kaynak olarak belirtilen pergel ve acidlgeri derslerinde hangi
amagla kullandig1 sorulan Aycan Ogretmenden su yanit alinmigtir:

Aycan: Soyle benim kendi ogrenciligimde bana hi¢ pergel, cetvel kullandirilmadi.
Ama iiniversitede S. Hoca bize dedi ki pergel ve birimsiz cetvel getirin kare ¢izecegiz iste
eskenar dortgen ¢izecegiz vesaire. Nasil ¢izildiginden hi¢bir haberimiz yoktu kesinlikle.
Osrendik. Ben istedim ki kazanimlarda da zaten var. 5. simifta da var, 7. simflarda da var.
Hani bir pergel tutabilsinler yani nasil ¢izildiginden haberdar olabilsinler. Matematigin
gizemini igte bir noktadan bir dogruya bir dik ¢izmenin nasil bir sey oldugunu gorebilsinler.
Ve digerlerine gore, biliyorum ciinkii herkes yaptirmiyor, bir tik 6nde olsunlar. Belki farkl

olsunlar yani gorsiinler istedim acikgasi. O yiizden kullandim.
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... Bu tip becerileri 6grenmelerinin onemli oldugu da a¢ik¢asi M. Hocaya ve S.
Hocaya dayaniyor. Onlar ¢ok tizerinde durmuglardi ¢iinkii.

Aycan Ogretmen derslerinde dgrencilerinin pergel, cetvel, acidlger gibi araclarin nasil
ve hangi amagla kullanildig: ile ilgili farkindalik kazanmalarini ve bunlar1 hi¢ kullanmayan
ogrencilerden bir adim énde olmalarimni istemistir. Universitedeki 6gretmenlerinin de bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmasinin 6nemi iizerinde oldukca durduklarini ifade etmistir.
Alinan bu yanitlar, Aycan Ogretmenin meslek hayati esnasindaki kaynak sistemini, yine
tiniversitede bazi hocalarindan aldig1 egitimin sekillendirdigini gostermektedir.

KSSG’ye gore Aycan Ogretmen etkilesimli tahtay1 da kaynak sisteminin bir pargasi
olarak gormektedir. Etkilesimli tahtay1 derslerinde hangi amacla ve nasil kullandig1
soruldugunda su yanitlar alinmistir:

Aycan: Akilli tahta dersimizin genelini olusturuyor maalesef ki. Akilli defterlerimiz
var. Onlari doldurmamiz gerekiyor. Akilli defterlerde iste ders anlatirken konu anlatimi
esnasinda bosluklar falan oluyor. Oralar: doldurmak i¢in en basta basliyoruz akilli deftere.
Aralarda ben tabi o etkinliklere ayirdigim zamanlarda akilli tahta kullanilmiyor. Ama genelde
akulli defter i¢in. Bunu disinda belki bazen morpa ya da okulistik gibi boyle internet sitelerinin
kullamminda kullaniyoruz. Ya da iste Geometri ile alakali bir sey ¢iktigi zaman degisik
programlar olursa eger onlar igin.

Alinan bu yamttan, Aycan Ogretmenin etkilesimli tahtay1 en fazla akilli defterden ders
isledigi esnada kullandig1, bunun disinda dersinde farkli egitim platformlarindan ve geometri
programlarindan yararlanacagi zaman etkilesimli tahtaya yer verdigi anlasilmaktadir. Bu
cevap, yapilan ders gézlemleri esnasinda, Aycan Ogretmenin ders boyunca etkilesimli tahtayi
kullandig1, derslerin birinde Morpa Kampiis egitim platformundaki video ve etkinliklere yer

verdigi bulgulari ile de desteklenmektedir.
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Etkilesimli tahtayla birlikte akilli defter de Aycan Ogretmenin KSSG’de belirttigi
kaynaklardan birisidir. I1k olarak akilli defter kullanmayi nigin tercih ettigi sorulan Aycan
Ogretmenden su yanit alimmistir:

Aycan: Zorunluluk. O defterlerin dolu olmasi gerekiyor. Kullanmama gibi bir
ozgiirliigiim yok. Yani benim ayr1 bir defter tutturma gibi bir durumum yok.

Bu yanittan Aycan Ogretmenin akilli defteri kullanmasinin zorunlu oldugu
anlasilmaktadir. Bunun iizerine Aycan Ogretmene, zorunlu olmasa da akilli defter kullanmay1
tercih edip etmeyecegi sorulmus ve su yanit alinmistir:

Aycan: Kullanmak isterdim. Ben faydali buluyorum. Ciinkii defter tutturmak ¢ok
zaman aliyor bence. Diger ¢cocuklarin, ozellikle besinci siniflarda mesela bunun zorlugunu
cok yasadiklarini duydum. Zaten belli bosluklar var hani. Onemli notlari ¢cocuklar kendileri
not ediyorlar zaten. Bence 6nemli ve giizel akilli defter. Zaten biz bu defteri tutacagiz eninde
sonunda. O yiizden en iyisi boyle bir seyin varligi diye diistiniiyorum ben. Hatta MEB de
gecerse, beni duyan olursa ¢ok giizel olur bence.

Bu yanita gore, Aycan Ogretmenin zorunlu olmasa bile akilli defteri kullanmayi tercih
edecegi sOylenebilir. Ciinkii akilli defterin hem yaz1 yazmaya hizmet ettigini hem de
zamandan tasarruf sagladigini diisiinmektedir. Bu durum Aycan Ogretmene, akilli defteri
kullanmay1 ni¢in faydali buldugu ile ilgili sorulan soruya verdigi, akilli defterin zaman
kazandirma acgisindan da faydali oldugu ve 6grencilerin yazi yazmasina da olanak sagladig: su
cevapla da desteklenmektedir:

Aycan: Bir kere bence egitimde ekonomiklik ilkesine katki saglyyor. Zamanimizi
harcamiyor. Yani ¢ocuk yazdiginda daha iyi ogrenecek diye bir sey yok. Dersimize hizmet
ettigi kismin yani yazmaysa eger zaten yaziyoruz akill defterde. Igindekileri cocuklar
cizmekle ugrasmiyorlar. Oniinde hazir oluyor. Yani bir kitap, konu anlatimli bir kitaptan

ziyade akilll defter daha igimize yariyor bence.
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Aycan Ogretmene, meslek hayati esnasinda kullandig1 kaynaklar arasinda gosterdigi
calistig1 kuruma ait soru bankalar1 ve yaprak testleri, ne zaman 6grendigi ve nasil kullandigi
soruldugunda su yanitlar alinmistir:

Aycan: Okula basladigimda ziimre 6gretmenleriyle toplanti yaparken bahsettik.
Okulun kullandigi yayinlar bunlar. Cocuklarin ¢ozmesi gerekiyor. Benim derste ¢ozmem tabi
zorunlu degil ama ¢ocuklarin ¢ozmesi gerekiyor.

Aycan: Konu anlatimimiz bittikten sonra bazi becerilerin, iste temel islem
becerilerinin kazandwrilmasi igin ilk diizey kismindaki kavrama sorulart iceren sorulart var.
Ikinci ve iiciincii diizey sorulart da var. Ee derste asama asama onlart kullaniyorum. Hani
daha ¢ok pekistirilmesi amaciyla aslinda.

... Hem derste kullaniyorum hem de oncesinde ¢ocuklara édev veriyorum. Yapiyorlar.
Sonrasinda iste yapamadiklarini yapryoruz.

Alinan bu yamtlardan, Aycan Ogretmenin ¢alistigi kuruma ait kaynak kitaplari
mesleginin baglangicinda 6grendigi, belirttigi kitaplar1 ders icinde pekistirme amaciyla ders
disinda da 6dev verme amaciyla kullandig1 anlagilmaktadir. Bu durumda c¢alistigi kurumun
Aycan Ogretmenin dokiimantal olusum siirecini etkiledigi sdylenebilir. Aycan Ogretmenin
ogrencilere daha dnceki derslerde bu kaynaklardan d6dev verdigi ve gézlemlenen ders
esnasinda da bu sorulari cevapladigi goriilmiistiir. Odev olarak verdigi sorulari nigin sinif
ortaminda ¢ozme geregi duydugu soruldugunda ise su yanit alinmistir:

Aycan: Odev sonugta yapilabilen kismindan ziyade yapilamayan kismi igin onemli
aslinda. Hani o soru neden yapilamamig bunu ¢ocugun gérmesi lazim diye diistiniiyorum.
Onun disinda soyle bir sey var zaten. O foyler mutlaka ¢oziilmeli bizde. Ama zorunlu olmasa
da édev verdigim zaman ¢ozerdim. Ciinkii cocugun yapamadiklar: 6nemli zaten bizim i¢in,

benim i¢in en azindan. Ben ¢ozdiigiimde de yapamadigini ogrenmis olacak zaten.
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... Bu durumu égrencilik yillarima baglayabilirim sanwrim. Clinkii ¢ok iyi hatirliyorum
5. simiftaydim. Iste cemberler konusu vardi o zaman. Cevre falan. Bununla ilgili bir édev
vermisti ogretmenimiz. Iste bunu yaptim falan ama yaptigim seyden ¢cok fazla haz almamistim.
Yapamadigim odevi bir sekilde birilerine sorup arastirdigimda daha sonra yaptigimda bayagi
bir haz almistim ve onu hi¢c unutmamistim. Bence bunun etkisi var.

Aycan Ogretmen, ddevlerin dgrenciler tarafindan yapilamayan kisimlarini énemli
olarak gérmekte ve bunlarin aragtirilip ¢oziildiigiinde 6grenmeye katki saglayacagin
diistinmektedir. Bu diislincesinin temelini de kendi 6grencilik yillarindaki deneyimleri ile
iliskilendirmektedir. Bu baglamda Aycan Ogretmenin kendi dgrencilik yillarinda yasadig
deneyimlerin dokiimantal olusum siirecini etkiledigi sOylenebilir.

Aycan Ogretmenle yapilan goriismelerde elde edilen bir diger bulgu ise meslek hayat:
esnasinda matematik 6gretiminin hedeflerini gergeklestirmenin yaninda egitimin diger
hedeflerini de 6nemsedigi ve bunlar1 da 6grencilere kazandirmaya c¢alistirmasidir. Bu durum
Aycan Ogretmenin su ciimleleriyle agiklanabilir:

Aycan: Orman yanginlariyla alakalr bir seydi. Hani iste su kadar bilmem kag futbol
sahas: biiyiikliigiinde orman yaniyor gibi. Yani ¢ocugun kafasinda ogrendi ya su an hani, bir
kursun orda hayal etsin ama ayni zamanda hani yangin ormanlar bizim i¢in onemli birazcik
ona da deginmek i¢in ayni zamanda. Sirf matematik i¢in degil de orman yanginin da, biz
orman yandi diyoruz ama iste 50 futbol sahasi biiyiikliigiinde ya da 500 neyse bir alan
yaniyor aslinda ne kadar ¢ok alan yaniyor gibi. Biraz daha dikkat etsinler diye. Bu belki de
biraz dersin disindaki amaglarina da hizmet ediyor. Bunu da belki bilmiyorum ¢ok dersle
alakasi var mi ama sadece ders 6gretmek degil sadece matematik 6grenmesinler baska
seylerde 6grensinler ona baglarim. Egitim kuramlarinda egitim dersleri falan aliniyor ya.
Hani bir derste iste birden fazla seyin amaci olarak dersin disindaki amaglarda vardir iste biz

cocuklara sadece 6gretim yapmiyoruz gibi.
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Bu cevaptan, Aycan Ogretmenin dersinde orman yanginlarinda yanan alanin
biiytikliigiinden bahsederek 6grencilere bu konu ile ilgili farkindalik kazandirmaya c¢alistigini
ve dersin disindaki amaglara da hizmet etmeye calistig1 anlagilmaktadir.

Aycan Ogretmene kullanmak isteyip de su an kullanamadigi kaynaklar olup olmadig
soruldugunda ise kendisinden su yanit alinmistir:

Aycan: Agikgast ozelestiri yapmam gerekirse boyle kafamda bir ders anlatimiyla
alakali hani o tam istedigim seye ulasamiyorum daha. Yani séyle anlatayim ¢ocuk birden
diisiinstin, sunu desin, bunu desin gibi belki bir¢cok seyler var. Ona ulagmak icinde ¢esitli
materyaller var. Materyal agisindan ¢ok materyalimiz yok bizim agikgasi. Ee kolej olmamiza
ragmen. O yiizden onlari kullanmip daha dersi zenginlestirmek isterdim. A¢ik¢ast cok hazirliki
da gitmek isterdim ama ¢ok hazirlikl da gidemiyorum derse. Ciinkii zaten yapabildigim seyler
akulli defter mecburen. Ciinkii ancak yetiyor derslerde soru bankalari vesaire.

Alinan bu cevaptan, ¢alistig1 kurumun materyal acisindan yetersiz olmasi ve bazi
kaynak kitaplar1 kullanmanin zorunlu olmasi sebebiyle, Aycan Ogretmenin kafasinda
diisiindiigii sistemi tam olarak uygulayamadigi anlasilmaktadir. Bu baglamda calistigi
kurumun Aycan Ogretmenin dokiimantal olusum siirecinde etkili oldugu sdylenebilir.

Aycan Ogretmenin, kisisel tanmima formlarinda bulunan, “Hangi matematik 6grenme
alanin1 6gretirken daha gok zorlanirsiniz?” sorusu sorulmustur. Aycan Ogretmen bu soruya
“cebir” olarak cevap vermistir ve su aciklamay1 yapmistir.

Aycan: Digerlerinden daha soyut beceriler gerektirdigini diistintiyorum.

Bu cevaplarla, Aycan Ogretmenin soyut becerileri grencilere kazandirmada diger

becerilere gore daha fazla zorlandig1 sdylenebilir.
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4.5. Matematik Ogretmenlerinin Aday Ogretmenken ve Meslek Hayatlar1 Esnasindaki
Dokiimantal Olusum Siireclerine Ait Analizler
Matematik 6gretmenlerinin uygulamali egitim ve meslek hayati esnasindaki
dokiimantal olugsum siireglerini net bir bicimde ortaya koymak amaciyla elde edilen bulgularin
analizi yapilmistir. Yapilan analizde her bir matematik 6gretmeni ayr1 ayri ele alinmis olup
dokiimantal olusum stirecine etki eden ii¢ ana kategori belirlenmistir:
e Universite egitimine ait kaynaklar
e Mesleki deneyimlere ait kaynaklar
e Kendi 6grencilik yillarindaki kisisel yasantilarina ait ¢ikarimlarina yonelik
kaynaklar
Belirlenen bu {i¢ ana kategori aragtirmaya katilan iki 6gretmen i¢in ortak olmasina
ragmen alt kategoriler farklilik gostermektedir. Bu sebeple, matematik 6gretmenlerinin
uygulamali egitim ve meslek hayati esnasindaki dokiimantal olusum siireclerine ait analizler
her bir 6gretmen i¢in Tablo 6 ve Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 6
Selen Ogretmenin aday 6gretmenken ve meslek hayati esnasindaki dokiimantal

olusum stire¢lerine ait analiz.

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Kaynaklarin
Kullanildig1
Donem
Universite Universite Derslerinde bulus yoluyla Uygulamali egitim
egitimine ait ~ Ogretmenlerinin O0grenme yaklasimini ve Meslek
kaynaklar goriis ve fikirleri kullanmay1 benimseme
Ogrencileri matematiksel Uygulamali egitim
muhakemeye yonlendirme ve Meslek

Derslerinde PISA sorularina ~ Uygulamali egitim

yer verme



Mesleki
deneyimlere

ait kaynaklar

Uygulamali egitim
esnasinda edinilen

deneyimler

Ogrencilerle

yasanilan deneyimler

Matematigi giinliik yasamla
iligkilendirme

Dinamik geometri
programlarindan yararlanma
Gergekel matematik
egitimine uygun ders isleme

Etkilesimli tahtay1 kullanma

Internette bulunan egitim
platformlarindan yararlanma
MEB ders kitabindan
faydalanma

Kaynak kitaplardan
yararlanma

EBA’daki videolar1 kullanma

Ders girisinde konu ile ilgili
geemis bilgileri tekrar etme
Bireysel farkliliklara dikkat
etme

Ogrencilerin dikkat siirelerini
g6z onilinde bulundurma
Dersin girisinde 6grencileri
hedeften haberdar etme
Ogrencilere soru
cozebilmeleri i¢in zaman
tanima

Ogrencilerin dzgiiven
gelistirmesine 6nem verme
Dersi esnasinda kolaydan
zora dogru giden bir siralama

izleme
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Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Uygulamali egitim

Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek



Ziumre 6gretmenleri

Kaynak kitap
kullanimiyla ilgili

deneyimler

Ders esnasinda dgrencileri
farkli 6rneklerle karsilastirma
Dersin baginda konu ile ilgili
ogrencilerin dikkatini cekme
Ogrencilerin tekrar etmesini
saglamak i¢in 6dev verme
Ogrencilerin tekrar
yapabilmesi icin defter
tutturma

Okuldaki ziimre
Ogretmenlerinin olusturdugu
ortak kitaplik

Daha uzun siire mesleki
gecmise sahip olan ziimre
Ogretmenlerinin
tecriibelerinden yararlanma
Akran ziimre 6gretmenlerinin
yapmis oldugu etkinlik ve
calismalardan faydalanma
Zimre 0gretmenleriyle
birlikte ortak hazirlanan
sorular

Konu anlatiminin kolaydan
zora dogru olmasi

Islenecek konunun
ozelliklerine hitap edebilmesi
z-Kitap uygulamasinin
bulunmas1

Konuyu yonergelerle
aciklamasi

Ogrencilerin konuyu
pekistirmelerini saglayacak

sayida ornek icermesi
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Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek



MEB’e ait kaynaklar

MEB ders kitabi

EBA’da bulunan video,
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Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim

etkinlik ve alistirmalar ve Meslek
MEB’in yayinlamis oldugu Meslek
ornek sorular
LGS sorulari Meslek
Ogretim programima uygun Meslek
ders igleme

Kendi Kendi 6grenmelerine  Ogrencilerin yazi yazmasina ~ Meslek

ogrencilik ait yaklasimlari Onem verme

yillarindaki Arkadaslariyla Grup 6devlerinde her Meslek

kisisel yasadig1 olumsuz ogrencinin katilimini saglama

yasantilarina  deneyimlerden elde

ait ettigi cikarimlar

cikarimlarma  Ogretmenleriyle Derslerinde isledigi konuile = Meslek

yonelik yasadig1 olumsuz ilgili 6zelliklerin ¢ikis

kaynaklar deneyimlerden elde =~ noktalarina yer verme

ettigi cikarimlar Ogrencilerin yanilgiya Meslek
diigebilecegi durumlari
ayritili bir sekilde agiklama
Tablo 7

Aycan Ogretmenin aday éretmenken ve meslek hayati esnasindaki dokiimantal

olusum stire¢lerine ait analiz.

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar Kaynaklarin

kullanildig1 donem
Universite Universite Derslerinde bulus yoluyla Uygulamali egitim
egitimine ait  dgretmenlerinin Ogrenme yaklasimini

kaynaklar

goriis ve fikirleri

kullanmay1 benimseme
Derslerinde PISA sorularina

yer verme

Uygulamali egitim

ve Meslek



Meslek bilgisi
derslerinin etkisiyle

olusan kaynaklar

Uygulamali egitim
esnasinda edinilen

deneyimler

Matematigi giinliikk yasamla
iligkilendirme

Dinamik geometri
programlarindan yararlanma
Derslerini materyal kullanim1
ile destekleme

Dersin girisinde 6grencileri
hedeften haberdar etme
Soru ¢oziimi esnasinda
Ogrencileri matematiksel
muhakeme yapmaya
yonlendirme

Ders esnasinda 6diil verme

Ogrencilerin dikkatini ¢ekme

Dersin matematik 6gretimi
disindaki amagclarina hizmet
etme

Etkilesimli tahtay1 kullanma

Internetteki bazi egitim
platformlar1 hakkinda bilgi
sahibi olma

MEB ders kitabindan
faydalanma

Kaynak kitaplardan
yararlanma

EBA’dan faydalanma
Derslerinde LGS sorularina
yer verme

Siniftaki 6grencilerin
akademik basarisini dikkate

alma

Uygulamali egitim
ve Meslek

Uygulamali egitim

Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Meslek

Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Uygulamali egitim

Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim

Uygulamali egitim

Uygulamali egitim
ve Meslek
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Mesleki
deneyimlere

ait kaynaklar

Kendi
ogrencilik
yillarindaki
kisisel
yasantilarina
ait
¢ikarimlarina
yonelik
kaynaklar

Ogrencilerle
yasanilan

deneyimler

Caligilan kurum ile

ilgili kaynaklar

Kendi
O0grenmelerine ait

yaklagimlar1

Ogretmenleriyle
yasadigi olumlu
deneyimlerden elde

ettigi cikarimlar

Ogrencilerin soyut islem
becerilerini dikkate alma
Sinifta bulunan 6grencilerin
akademik basarilarina gore
ders islenisini degistirme
Sinifin ortalama seviyesini
g0z Oniine alarak ders igsleme
Konulari pekistirmek
amaciyla 6dev verme

Akillr defter kullanma
z-Kitap uygulamalarini
kullanma

Kuruma ait soru bankalar,
yaprak testler ve denemeler
Ogretim programlarini
yetistirecek sekilde zamani
kullanma

Soru cevap yontemi ile ders
isleme

Soru ¢6ziimii esnasinda
formiil kullanma
Ogrencilerin yazi yazmalarmi
isteme

Derslerinde, verdigi
Odevlerde 6grenciler
tarafindan yapilamayan
sorularin ¢oziimiine yer
verme

Dersin girisinde gecmis
konularla ilgili tekrar yapma
Soru ¢oziimiinde ortak bir

strateji gelistirme

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek
Meslek

Meslek

Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek
Uygulamali egitim
ve Meslek

Meslek

Meslek

Meslek

Meslek
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4.5.1. Universite egitimine ait kaynaklar. Bu kategori, matematik 6gretmenlerinin
dokiimantal olusumlarina etki eden tiniversitedeki egitim siirecine ait kaynaklar1 icermektedir.
Selen Ogretmen igin bu kategori altinda, “{iniversite dgretmenlerinin goriis ve fikirleri” ile
“uygulamali egitim esnasinda edinilen deneyimler” olmak iizere iki alt kategori belirlenmistir.
Aycan Ogretmen igin ise bu iki alt kategorinin yanina, “meslek bilgisi derslerinin etkisiyle
olusan kaynaklar” olarak {igiincii bir alt kategori eklenmistir.

Universite dgretmenlerinin goriis ve fikirleri alt kategorisinde; derslerinde bulus
yoluyla 6grenme yaklagimini kullanmay1 benimseme, derslerinde PISA sorularina yer verme,
matematigi giinliik yagamla iliskilendirme ve dinamik geometri programlarindan yararlanma
her iki 6gretmen i¢in ortak belirlenen kodlardir. Bu kaynaklarin kullandig1 donem
incelendiginde, Selen Ogretmenin PISA sorularmi, Aycan Ogretmenin bulus yoluyla grenme
yaklagimini ve dinamik geometri programlarini sadece uygulamali egitim doneminde
kullandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte her iki 6gretmende hem uygulamali egitim
doneminde hem de meslek hayati esnasinda matematigi giinliik hayatla iligskilendirmeye énem
vermektedirler. Selen Ogretmen igin “Ogrencileri matematiksel muhakemeye yonlendirme”
kodu ile Aycan Ogretmen igin “soru ¢dziimii esnasinda dgrencileri matematiksel muhakeme
yapmaya yonlendirme” kodu farkli durumlari belirttigi i¢in ortak bir kod olarak
goriilmemistir. Selen Ogretmen konunun girisinde, dgretiminde ve soru ¢dziimii asamasinda
ogrencilerin konu ile ilgili muhakeme yapmalarmi hedeflerken, Aycan Ogretmen dgrencilerin
bir sorunun ¢dziimii esnasinda muhakeme yapmalarini hedeflemistir. Bunlarin diginda
farklilik gdsteren, Selen Ogretmen igin “gergekei matematik egitimine uygun ders isleme”
kodu ile Aycan Ogretmen igin “dersin girisinde dgrencileri hedeften haberdar etme” ve
“derslerinde materyal kullanimina 6nem verme” kodunun temeli tiniversitede egitim aldiklar1

hocalarinin goriis ve fikirlerine dayanmaktadir. Bununla birlikte tiniversite 6gretmenlerinin
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goriis ve fikirlerinden kaynakli olarak Aycan Ogretmen, her iki dénemde de dersin basinda
ogrencileri hedeften haberdar etmis ve derslerinde materyal kullanimina 6nem vermistir.

Bu kategori kapsaminda belirlenen bir diger ortak alt kategori, uygulamali egitim
esnasinda edinilen deneyimler olarak belirlenmistir. Selen Ogretmen ve Aycan Ogretmenin
uygulamali egitimleri esnasinda, etkilesimli tahta, MEB ders kitabi, EBA ve farkli yayinlarin
kaynak kitaplar1 dokiimantal olusum sistemlerinin bir pargasi haline gelmistir. EBA ve MEB
ders kitabi iki donemde de her iki 6gretmenin kaynak sisteminde bulunmasina ragmen meslek
hayatinda Aycan Ogretmenin kaynak sisteminde yer almamaktadir. Her iki 6gretmende hem
uygulamali egitim siirecinde hem de meslek hayatlarinda farkli kaynak kitaplardan
faydalanmaktadir. Etkilesimli tahta iki donemde de 6gretmenlerin dokiimantal olusum
siireglerini etkileyen bir kaynak olmustur. Bunun yaninda Selen Ogretmen, uygulamali
egitimi esnasinda internette bulunan egitim platformlarin1 6grenmis ve dersin girisinde ge¢cmis
konularla ilgili tekrar etme aligkanlig1 kazanmistir. Dersin girisinde ge¢gmis konular1 tekrar
etme aligkanligi, Aycan Ogretmenin de kaynak sisteminde yer almasina ragmen dokiimantal
olusum siirecleri farkli oldugu i¢in farkli bir kategori kapsaminda degerlendirilmistir. Bununla
birlikte Aycan Ogretmen de uygulamali egitim siirecinde 6grendigi internetteki bazi egitim
platformlarini meslek hayatinda da kullanmaktadir. Aycan Ogretmenin, dgrencilerin
akademik basarilarini géz 6niinde bulundurarak derslerini islemesi uygulamali egitim dénemi
sirasinda baslayip meslek hayatinda da devam eden bir durumdur.

Aycan Ogretmen igin bu kategori kapsaminda “meslek bilgisi derslerinin etkisiyle
olusan kaynaklar” olarak belirlenen {i¢iincii bir alt kategori bulunmaktadir. Bu alt kategori
kapsaminda belirlenen kodlar; ders esnasinda 6diil verme, 6grencilerin dikkatini gekme ve
dersin matematik dgretimi disindaki amaclarina hizmet etme olarak belirlenmistir. Universite
egitimi sirasinda meslek bilgisi derslerinde 6grendigi baz1 yontemlerin bu kaynaklarin

olusmasinda etkili olmustur. Tablo 7’ye gore, Aycan 6gretmen her iki donemde de derste
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ogrencilerin dikkatini cekmeye calismistir. Ancak sadece meslek hayatinda ders sirasinda
odiil verdigi ve ders dis1 amagclara hizmet ettigi gézlemlenmistir.

4.5.2. Mesleki deneyimlere ait kaynaklar. Bu kategori, matematik 6gretmenlerinin
dokiimantal olusumlarina etki eden mesleki deneyimlerine ait kaynaklari igermektedir. Tablo
6 incelendiginde Selen Ogretmen icin bu kategoriye ait dort alt kategori belirlendigi
goriilmektedir. Selen Ogretmenin dgrencilerle yasadig1 deneyimler sonucunda ders islerken;
ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat ettigi, dikkat siirelerini g6z dniinde bulundurarak
dersin akigin1 diizenledigi, dersin girisinde dgrencileri hedeften haberdar ettigi ve konu ile
ilgili dikkat ¢ekmeye ¢alistigi, 6grencilere soru ¢ozebilmeleri i¢in zaman tanidigi, dersi
esnasinda kolaydan zora dogru giden bir akis belirledigi, farkli 6rneklere sinif ortaminda yer
Ogrencilerine 6zgiiven kazandirmaya calistig1 gériilmiistiir. Bunlarin her biri kodlandiktan
sonra “Ogrencilerle yasanilan deneyimler” alt kategorisi kapsaminda degerlendirilmistir. Selen
Ogretmenin ders siirecinde 6grencilere yazi yazdirmasi iki sebepten kaynaklandig
diisiiniildiigli i¢in hem 6grencilerle yasadigi deneyimler hem de kendi 6§renmelerine ait
yaklagimlar alt kategorisinde degerlendirilmistir. “Ziimre 6gretmenleri” alt kategorisi; ziimre
Ogretmenleriyle hazirlanan ortak sorulari, ziimre 6gretmenlerinin deneyimlerinden
faydalanmay1, akran ziimre 6gretmenleri ile paylasilan etkinlik ve ¢aligmalar1 ve ziimre ortak
kitapligini igermektedir. Selen Ogretmenin, 6gretim uygulamalarinda kullanmak iizere segtigi
kaynak kitaplar1 bazi kriterlere gore belirledigi goriilmektedir. Bu kriterler; konu anlatiminin
kolaydan zora dogru olmasi, islenecek konunun 6zelliklerine hitap edebilmesi, z-kitap
uygulamasinin bulunmasi, konuyu yonergelerle agiklamasi ve 6grencilerin konuyu
pekistirmeyi saglayacak sayida 6rnek icermesi olarak belirlenmis olup “kaynak kitap
kullanimiyla ilgili deneyimler” kapsaminda degerlendirilmistir. Kitap se¢imindeki

kriterlerden birinin, z-kitap uygulamasi olan kaynak kitaplar olmasi, okullarinda etkilesimli
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tahta donaniminin bulunmas ile iliskilendirilebilir. Selen Ogretmen meslek hayatina devlet
okulunda basladig1 i¢in, MEB ders kitabi, MEB’in yayinladig1 6rnek sorular, LGS sorulari,
EBA’daki video, etkinlik ve alistirmalar ve 6gretim programini dikkate alarak ders isleme
kaynak sisteminin bir parcasi haline gelmis olup bu kaynaklar da “MEB’e ait kaynaklar” alt
kategorisi altinda toplanmustir.

Tablo 7’ye gére Aycan Ogretmen i¢in mesleki deneyimlere ait kaynaklar kategorisi
kapsaminda “6grencilerle yasanilan deneyimler” ve “calisilan kurum ile ilgili kaynaklar”
olmak iizere iki alt kategori belirlenmistir. Aycan Ogretmen, dgrencilerle yasadig1
deneyimlerden, 6grencilerin soyut islem becerilerini dikkate alma, konuyu pekistirmek
amactyla 6dev verme, sinifin akademik basar1 diizeyine ve ortalama seviyesine gore ders
isleme noktasinda faydalanmaktadir. Meslek hayatina 6zel okulda baslayan Aycan
Ogretmenin galistigi kurum da dokiimantal olusum sistemini etkileyen unsurlardan biri
olmustur. Bu yiizden, kurumun kendi biinyesine ait akilli defter, z-kitap uygulamalari, soru
bankalar1 ve ¢alisma yapraklar1 ¢alisilan kurum ile ilgili kaynaklar alt kategorisinde
degerlendirilmistir. Ayrica bu alt kategoriye, Aycan Ogretmenin bu kaynaklar1 gretim
programina uygun bir sekilde ve verilen siirede bitirmesi zorunlu oldugu i¢in “6gretim
programlarin yetistirecek sekilde zamani kullanma” kodu da dahil edilmistir.

4.5.3. Kendi 6grencilik yillarindaki Kisisel yasantilarina ait cikarimlarina yonelik
kaynaklar. Bu kategori, matematik 6gretmenlerinin tiim 6grencilik hayatlar1 boyunca
dokiimantal olusum siireglerine etki eden kisisel yasantilarina ait ¢ikarimlarindan olusan
kaynaklar1 kapsamaktadir. Tablo 6 ve Tablo 7 incelendiginde Selen 6gretmen i¢in bu kategori
kapsaminda iig alt kategori, Aycan Ogretmen igin ise iki alt kategori belirlendigi
goriilmektedir.

Selen Ogretmen, kendisinin yazi1 yazarak daha iyi 6grendigini diisiindiigii i¢in

ogrencilere de yaz1 yazdirdigini séylemistir. Bu kod, “kendi 6grenmelerine ait yaklasimlar1”
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alt kategorisi kapsaminda degerlendirilmistir. Kendi 6grencilik yillarinda grup 6devi yaparken
arkadaslar ile yasadigi olumsuz yasantilar “arkadaslariyla yasadigi olumsuz deneyimlere ait
¢ikarimlar” alt kategorisinde degerlendirilmistir. Selen Ogretmenin derslerinde isledigi konu
ile ilgili 6zelliklerin ¢1kis noktalarina yer verdigi ve d6grencilerin yanilgiya diisebilecegi
durumlar1 ayrintili bir sekilde agiklamaya ¢alistig1 gdzlemlenmistir. Selen Ogretmene ait bu
kodlar “6gretmenleriyle yasadig1 olumsuz deneyimlere ait ¢ikarimlar” alt kategorisi
kapsaminda degerlendirilmistir. Bu iki alt kategoriyle, Selen Ogretmen arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle yasadig1 olumsuz deneyimlerden yola ¢ikarak, derslerinde bu olumsuzluklari
ortadan kaldiracak uygulamalara yer vermesi ifade edilmektedir.

Aycan Ogretmene ait “kendi grenmelerine ait yaklasimlar1” alt kategorisi

79 C¢

kapsaminda belirlenen kodlar; “soru cevap yontemi ile ders isleme”, “soru ¢oziimii esnasinda
formiil kullanma”, “6grencilerin yazi1 yazmalarini isteme” ve “derslerinde, verdigi 6devlerde
Ogrenciler tarafindan yapilamayan sorularin ¢éziimiine yer verme” dir. Bu alt kategori, Aycan
Ogretmenin kendi 6grenmesine olumlu katki saglayan uygulamalari derslerinde kullanarak
Ogrencilerinin de daha 1yi 6grenebilecegi diisiincesini ifade etmek {izere belirlenmistir.
Ogretmenlerinin ders islerken konu girisinde tekrar yapmalari, soru ¢dzerken dgrencilerle
birlikte ortak bir strateji gelistirmeye ¢alismalari Aycan Ogretmen iizerinde olumlu etki
yarattig1 i¢in kendisi de 6gretim uygulamalarinda bunlara yer vermektedir. Bu sebeple; dersin
girisinde ge¢mis konularla ilgili tekrar yapma ve soru ¢éziimiinde ortak bir strateji gelistirme
olarak belirlenen iki kod “6gretmenleriyle yasadigi olumlu deneyimlere ait ¢ikarimlar” alt

kategorisi kapsaminda degerlendirilmistir.
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5. Boliim
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgularin analizleri 15181nda, 6gretmenlerin
uygulamali egitimleri esnasinda ve meslek hayatlari esnasinda kullandiklar1 kaynaklarin
dokiimantal olusum siire¢lerine ait sonuglar verilmis ve ilgili alan yazin ile tartisilmistir.
Calismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak bu baglamda calisma yapacak egitim
aragtirmacilarina ve alana yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, matematik 6gretmenlerin uygulamali egitim donemleri ve meslek
hayatlar1 esnasindaki dokiimantal olusum siireclerini ve bunlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koymak hedeflenmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimine etki eden
faktorler, dokiimantal olusum acisindan incelenmistir.

Aragtirma sonuglar1 degerlendirildiginde, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
Ogretim uygulamalarinda, liniversitede aldiklar1 egitim siirecindeki 6gretim tiyelerinin goriis
ve fikirlerinden etkilendigi bulunmustur. Bu fikirlerden etkilenerek; ders islerken, bulus yolu
ile 6grenme yaklagimini kullanmaya ¢alistiklari, PISA sorularina yer verdikleri, matematigi
giinliik hayatla iliskilendirmeye 6zen gosterdikleri ve dinamik geometri programlarini
kullandiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenler {iniversite son sinifta 6gretmenlik
uygulamalari dersi kapsaminda yapmis olduklar1 uygulamali egitimlerinden elde ettikleri
deneyimler 15181nda; etkilesimli tahtayi, internetteki egitim platformlarini, MEB ders kitabini,
bazi yayinlarin kaynak kitaplarin1 ve EBA’y1 derslerinde kullanacaklar1 birer kaynak olarak
gormektedirler. Tapan Broutin (2017) ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin internet iizerinden
sectikleri kaynaklarin iiniversitede aldiklar1 egitimle dogru orantili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bu sonug, aragtirmada ulasilan, 6gretmenlerin iiniversitede aldiklari egitime uygun

kaynak se¢mesi sonucu ile ortiismektedir. Assis ve digerleri (2018), aday 6gretmenlerin
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ogretme siirecinde liniversitedeki deneyimlerinden de yararlandigini ortaya koymustur. Assis
ve digerleri (2018)’in ulagtig1 bu sonug ile 6gretmenlerin uygulamali egitim doneminde
etkiledigine yonelik arastirma sonucu paraleldir. Bu baglamda, 6gretmenlerin {iniversitede
aldiklar1 egitimin dokiimantasyon sistemlerini etkiledigi ve uygulamali egitim doneminde ve
meslek hayatinda kullandiklar1 bazi kaynaklarin, dokiimantal olusum siirecinin {iniversite
egitiminde ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagilmaktadir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin
tiniversitede almis olduklart egitim siirecindeki dokiimantal olusumlari, meslek hayatindaki
dokiimantasyon sistemlerini etkilemesi bakimindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin, EBA’y1 uygulamali egitim doneminde ve meslek hayatlarinda
kullandiklar1 halde iiniversitede aldiklar1 egitim derslerinde EBA ile ilgili herhangi bir
dokiimantasyon olusumuna rastlanmamustir. Bozak, Ozdemir ve Seraslan (2016), egitim
fakiiltelerinin 6gretmen adaylarini meslege hazirlama konusunda yetersiz oldugu yoniinde
sonuclar elde etmistir. Bu durum, arastirmada elde edilen, liniversitede alinan egitimin,
ogretmenleri meslek hayatina kaynaklar bakimindan yeterli diizeyde hazirlamadigi sonucu ile
uyusmaktadir. Arslan ve Ozpmar (2008) ise alismalarinda, egitim fakiiltelerinde dgretmen
adaylarina kazandirilmas1 amaglanan mesleki yeterlilik ve nitelikler ile 6gretmenlerden sahip
olmalar1 beklenen beceriler arasinda bir uyum oldugu ve 6gretmen adaylarinin MEB’in
beklentilerine uygun nitelik ve becerilerin ¢ogunluguna sahip olacak sekilde yetistirildigi
sonucuna ulasmis olup aragtirmada elde edilen, iiniversitedeki egitimin kaynaklar bakimindan
yeterli diizeyde olmadig1 sonucu ile paralel degildir. Bu durum, yapilan arastirmada
ogretmenlerden beklenen yeterlik ve niteliklerin, sadece MEB’in beklentilerine uygun olup
olmadiginin degerlendirilmesi ve dokiimanlar agisindan incelenmemesi ile ilgili olabilir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin liniversitede aldig1 egitimin, dokiimanlar ag¢isindan 6gretmenleri

meslege hazirlamakta yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik 6gretmenlerinin
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tiniversitede aldiklar1 ders igeriklerinde, meslek hayatinda ihtiya¢ duyabilecekleri kaynaklara
daha fazla yer verilerek 6gretmenlerin dokiimantasyon sistemlerinin gelistirilebilecegi
distiniilmektedir.

Ogretmenlerin meslege baslamasiyla birlikte farkli kaynaklarm dokiimantasyon
sistemleri icinde yer almaya basladig1 goriilmektedir. Ogretmenler ders islerken, 6grencilerin
akademik basarilarini dikkate aldiklarini, 6grencileri derse biligsel olarak hazirlamaya
calistiklarini, 6grencilerin dikkat siirelerini goz oniinde bulundurduklarini, 6gretimi yapilan
konuyu tekrar edebilmeleri i¢in 6dev verdiklerini, 6grencileri farkli 6rneklerle karsilastirmaya
calistiklarini, derste kullandiklar1 sorular1 ¢ézebilmeleri icin siire tanidiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, 6grenme ortami hazirlarken dgrenciler ile yasadigi deneyimlerden
etkilenmisler ve bu deneyimlerinden elde ettikleri ¢ikarimlara gore derslerini revize
etmislerdir. Bastiirk Sahin (2015), 6gretmenlerin ders islerken 6grenci seviyelerini dikkate
aldig1 sonucuna ulagmistir. Bastilirk Sahin (2015)’in ulastig1 bu sonug, 6gretmenlerin ders
islenisinde 6grencilerin akademik basarilarini dikkate aldig1 arastirma sonucunu
desteklemektedir. Oztiirk ve Giiven (2012), dgrencilerin bilissel yonden yeterlilikleriyle
birlikte duyugsal yonden de kendilerini hazir hissetmelerinin etkili bir 6grenme ortami
olusturmada yardimc1 olacagini bulmustur. Bu sonug, arastirmada elde edilen ve
Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda 6grencileri hem bilissel hem de duyussal 6zelliklerini
dikkate aldig1 sonucu ile paraleldir. Bu baglamda, didaktige dokiimantal yaklasim
cergevesinde, meslek hayatiyla birlikte 6grenciler ile yasanilan deneyimlerin, 6gretmenlerin
dokiimantal olusum siireglerini etkiledigi ve dokiimantasyon sistemlerinin bir parcasi haline
geldigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin meslekteki calisma siiresi uzadik¢a ve galistig
kurum sayist1 arttikg¢a 6grenciler ile yasayacaklar1 deneyimlerin gesitlenecegi bununla birlikte

dokiimantasyon sistemlerini gelisecegi ongdriilebilir. Farkli kiiltlirel ortamda yetigsen
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ogrencilerin sinif icindeki davraniglar1 da farkli olacagindan, ¢alisilan sosyal ortamin kiiltiirel
ozellikleri de 6gretmenlerin dokiimantal olusum siirecine katki saglayabilir.

Meslek hayatina baglayan 6gretmenler, ¢aligtiklar1 kurumlarda ziimre
ogretmenlerinden dogrudan (ziimre 6gretmenleri ile yapilan yiiz yiize gériismeler sonucu elde
ettikleri kaynaklardan) ya da dolayli yoldan (¢alistig1 kurumda gorev yapan ziimre
ogretmenleri tarafindan hazirlanmis kaynak kitaplardan) faydalanmaktadir. Gueudet ve
digerleri (2013), 6gretmenlerin ¢alismalarinda kolektif boyutlarin her zaman olduguna
yonelik sonuca ulagsmistir. Ulasilan bu sonug ile aragtirmada ulasilan ve 6gretmenlerin ziimre
ogretmenlerinden etkilendigine yonelik sonuglar paralellik gostermektedir. Bastiirk Sahin
(2015), 6gretmenlerin dokiimantasyon sistemlerinin meslektaglarindan da etkilendigini
bulmus olup bu yonii ile aragtirma sonucunu desteklemektedir. Ancak Gueudet (2016),
tiniversitedeki 6gretim gorevlileri ile yaptig1 calismasinda, 6gretim gorevlilerinin kendilerinin
tasarladigi ilging kaynaklar1 diger meslektaslari ile paylagsmadigi sonucuna ulagmistir.
Gueudet (2016)’nin ulastig1 bu sonug ile arastirmadaki katilimeilarin kaynaklarini ziimre
Ogretmenleri ile paylastigina yonelik elde edilen sonuglar uyugsmamaktadir. Bu durum
Gueudet (2016)’nin aragtirmasinda segtigi ¢aligma grubunun farkli bir 6gretim diizeyindeki
ogretmenlerden olusmasi ve bu 6gretmenlerin kaynaklar1 paylasmaya acik olmamasi ile
aciklanabilir. Ogretim gorevlileri de kaynaklarim paylastiklari takdirde dokiimantal olusum
stirecinde meslektaslarinin da etkisinin olabilecegi diisiiniilebilir. Bu baglamda, ziimre
Ogretmenlerinin, 6gretmenlerin dokiimantal olusum siireclerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ogretmenlerin kendi ¢alistiklart kurumlardaki meslektaslar1 disinda dijital
ortamda yine matematik dgretmenleri tarafindan hazirlanmis kaynaklardan da
yararlanabilecegi ve dokiimantasyon sistemlerinin ¢ok genis bir 6gretmen toplulugundan

etkilenebilecegi de gbz oniinde bulundurulmalidir.
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Ders siireci i¢in kaynak secerken (kaynak kitap, defter, etkilesimli tahtada
kullanilabilen bir egitim platformu gibi) ¢alistiklar1 okulun donanimi, kaynaklarin
ulasilabilirligi ve kurumun kendine ait kurallar1 etkili olmustur. Ozel okulda ¢alisan Aycan
Ogretmen kuruma ait yazil ve dijital kaynaklari kullanirken, devlet okulunda calisan Selen
Ogretmenin MEB’e ait yazili ve dijital kaynaklara derslerinde daha ¢ok yer verdigi bununla
birlikte farkli kaynaklardan da yararlandig1 goriilmiistiir. Bastiirk Sahin ve Tapan Broutin
(2018), 6gretmenlerin ders hazirlama siire¢lerine etki eden bes kategoriden birini kurumsal
faktorler olarak bulmustur. Bu sonug ile yapilan arastirmada ¢alisilan kurumun 6gretmenlerin
ogretim uygulamalarimi etkiledigine yonelik sonuglar paraleldir. Trouche ve digerleri (2019),
yaptiklari aragtirmada 6gretmenlerin kurumsal gereksinimlere ¢6ziim bulmaya egilimli oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu sonug, arastirmanin dgretmenlerin dokiimantasyon sistemlerinin
calistiklar1 kurumun imkan ve kurallar1 dahilinde sekillenmesi sonucu ile ortiismektedir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalar icin segtigi yazili ve dijital kaynaklarin
calistiklar1 kurumun sundugu olanaklar ile iligkili olmas1 ve her kurumun kendine ait
kurallarinin bulunmasindan dolay1 ¢alisilan kurumun 6gretmenlerin dokiimantal olusum
siirecini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin ¢alistigi kurum sayis1 arttikca ve
kurum c¢esidi (devlet okulu, 6zel okul, etiit merkezi gibi) degistikce her bir kurumdan farkli
deneyimler elde edecegi ve buna bagli olarak dokiimantasyon sistemlerinin genisleyecegi
diistiniilebilir.

Ogretmenlerin ders hazirlig: siirecinde ve ders islenisi esnasinda yaptiklar1 segimlerde,
kendi 6grenmelerine ait yaklagimlarinin da etkisinin bulundugu gériilmiistiir. Kendilerinin
yazarak daha iyi 6grendigini diisiinen 6gretmenler 6grencilerden de yazi1 yazmalarini
istemektedir veya bazi sorularin ¢oziimiinde formiil kullanmanin daha kolay ve pratik
oldugunu diisiinerek 6grencilerin de formiil ile soru ¢6zmeyi 6grenmelerini saglamislardir.

Gueudet ve digerleri (2016), yapmis olduklar1 arastirmalarinda, E-ders kitabini tasarlayan
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Sésamath ogretmenlerinin yanlarinda kavramlarin ve islevlerinin nasil 6grenilmesi konusunda
kendi inanglarini getirdikleri, teknoloji bazi yapilar1 daha esnek bir sekilde tanitmalarina
yardimci olabilecekken, bu yapilarin yine de 6gretmenlerin matematik 6gretme ve 6grenme
goriigleri ile sekillendigini ortaya ¢ikarmiglardir. Bu sonug, arastirmada elde edilen ve
ogretmenlerin kendi 6grenmelerine ait yaklagimlarinin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde de
etkili olabilecegine dair inanglarina yonelik sonugclar ile paraleldir. Gueudet (2016),
Ogretmenlerin 6gretmenlik uygulamalarinda kendi kisisel kaynak ve inanglarinin
dokiimantasyon sistemlerini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu durum arastirmanin sonucu ile
paralel olup, kisisel inanglarin 6gretmenlerin dokiimantasyon sistemini etkiledigine yonelik
sonuclar1 desteklemektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kendi 6grenmelerine ait yaklasimlar
ile ilgili kisisel inanglarinin dokiimantal olusum sistemini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Her bir 6gretmenin kendi 6grenmeleri ile ilgili kisisel deneyimleri farkli olacagindan,
Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarini etkileyen kisisel inanglarina ait ¢aligmalar bir araya
getirilerek, dokiimantal olusum siirecini etkileyen farkli kisisel 6grenme deneyimleri ortaya
cikarilabilir.

Tablo 6 ve Tablo 7°de, 6gretmenlerin 6grencilik yillarinda kendi 6gretmenleri ve
arkadaslari ile yasadigi olumlu veya olumsuz deneyimlerden elde ettigi ¢ikarimlarin, 6gretim
uygulamalari segimlerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, yasadiklart olumlu
deneyimleri kendi 6gretim uygulamalarina yansitirken, olumsuz deneyimlerden ¢ikarimlar
yaparak kendi 6gretim uygulamalarinda bu olumsuzluklarin ger¢eklesmesini engelleyecek
diizenlemeler yapmaktadirlar. Bastiirk Sahin (2015), 6gretmenlerin dokiimantal olusum
stirecinde kendi kisisel gelisimlerinin de etkili oldugunu bulmustur. Bastiirk Sahin (2015)’in
arastirmasi bu yoniiyle 6gretmenlerin kisisel deneyimlerine ait ¢ikarimlarinin dokiimantasyon
sistemi lizerinde etkili olduguna yonelik sonugclar ile paraleldir. Pepin ve digerleri (2017),

metin ve dijital kaynaklarin yaninda insan kaynaklarinin da 6gretim uygulamalar tizerinde
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onemli etkisinin bulundugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin dokiimantasyon
sistemlerinin, kendi 6gretmen ve arkadaslarindan etkilenmesi yoniiyle yapilan aragtirmay1
desteklemektedir. Gueudet ve Trouche (2009), 6gretmenlerin profesyonel, kisisel ve sosyal
gelisimlerinin yasadiklari ¢evre ile baglantili oldugu ve bu durumun dokiimantasyon
sistemlerini etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Elde ettikleri sonug, arastirmada ulasilan sonug
ile paraleldir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilik yillarinda ¢evresindeki insanlar
(6gretmenler ve arkadaslan) ile yasadigi deneyimlerden elde ettigi ¢ikarimlarin dokiimantal
olusum siireclerini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu bakimdan, dokiimantal olusum
stirecini etkileyen insan kaynaklarinin, 6gretmenlerin i¢inde yetistirdikleri sosyal ¢cevrede
bulunun diger insanlar1 da kapsayabilecegi diisiiniilebilir.

5.2. Oneriler

Oneriler; egitim arastirmacilarina yonelik dneriler ve alana yonelik 6neriler olmak
tizere iki baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Egitim arastirmacilarina yonelik oneriler. Bu tez kapsaminda yapilan
arastirmada, ayni liniversitede 0grenim gormiis 60gretmenlerin uygulamali egitim donemindeki
ve meslek hayatindaki dokiimantal olusum siire¢leri incelenmistir. Dokiimantal olusum siireci
ile liniversitede alinan egitim arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarabilmek adina farklh
iniversitelerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin uygulamali egitim dénemindeki
dokiimantal olusum siire¢leri incelenebilir.

Arastirmanin katilimcilari, ayni iiniversitede 6grenim gormelerine ragmen biri devlet
okulunda digeri ise 6zel okulda ¢alismaya baglayan 6gretmenlerden olusmaktadir.
Yapilabilecek diger arastirmalarin 6rneklemleri, 6zel okulda ve devlet okulunda calisan
ogretmenlerden secilerek, kurumsal yapilarin, 6gretmenlerin dokiimantal olusum siireclerini

nasil etkiledigine yonelik arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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Farkl1 kiiltlirel ortam ve sosyal ¢evredeki 6grenci davraniglarinin 6gretmenlerin
dokiimantal olusum siirecindeki etkilerini gdzlemleyebilmek adina ¢aligmalar yapilabilir. Bu
tip calismalara katilimei olacak 6gretmenlerin farkli kiiltiirel ortam ve sosyal ¢evrelerde
calismis olmasi dikkate alinmalidir.

Ogretmenlerin dijital ortamdan yararlanarak kullandig1 kaynaklar sayesinde dolayl
yoldan da olsa biiyiik bir ziimre 6gretmenler grubunun dokiimantasyon sistemleri lizerinde
etkili oldugu diisiiniilebilir. Bu bakimdan, 6gretmenlerin yararlanabilecekleri dijital bir ortam
hazirlanarak toplu dokiimantasyon ¢aligmalarinin incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.

Yapilan arastirma, Bursa’da 6grenim goren ve meslek hayatina Bursa’da baslayan
ogretmenlerden elde edilen bulgular ve bulgulara ait sonuglar ile sinirlidir. Bu sebeple benzer
bir ¢aligma farkli bir bélgede diizenlenebilir ve dokiimantal olusum siireclerine ait daha
detayl1 bilgilere ulasilabilir.

5.2.2. Alana yonelik oneriler. Arastirmada 6gretmenlerin, liniversite egitimi
esnasinda EBA ile ilgili herhangi bir bilgi edinmedikleri sadece uygulamali egitim yaptiklari
kurumlarda bdyle bir platformun varligin1 6grendikleri, bununla birlikte devlet okulunda
meslege baglayan 6gretmenin ders islerken EBA’ya oldukga sik yer verdigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitiminin gozden geg¢irilip EBA ile ilgili
EBA’nin tanitim ve kullanimina yonelik ders iceriklerinin hazirlanmasi 6nemle
onerilmektedir.

Ogretmenlerin kaynak kitaplarla ilgili dokiimantasyon galigmalar1 baz alinarak, bir
kaynak kitabin secilmesine etki eden faktorler ve bu kaynak kitabin 6gretmenler tarafindan
nasil kullanildigz ile ilgili sonuglar belirlenebilir. Ders kitaplar1 hazirlanirken bu sonuglardan
faydalanilabilir ve 6gretmenlerin kullanimina daha uygun kitaplara hazirlanabilir.

Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda dijital kaynaklardan ve bazi egitim

platformlarindan yararlandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu kaynaklari segerken hangi
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kriterleri g6z dniinde bulundurduguna ait arastirma sonuglari baz alinarak interaktif egim
platformlarinin ve dijital kaynaklarin icerikleri bu kriterlere gore diizenlenebilir.

Arastirmada, 6gretmenlerin dokiimantal olusum stirecinde ¢alistig1 kurumun sagladigi
imkan ve olanaklarin (etkilesimli tahta, fotokopi makinasi, ders materyali, kaynak kitap gibi)
etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmada elde edilen verilerden yararlanilarak 6gretmenlerin
ogretim uygulamalarinda ihtiya¢ duydugu kaynaklar belirlenip, okullar kaynaklar agisindan

daha zengin hale getirilebilir.
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EKLER
Ek 1. Ders Dokiimam Hazirlama Siirecine Yonelik Ogretmen Giinliikleri

GUNLUK

Bu giinliik nasil doldurulmalidir?

Bu giinliiklerin ii¢ haftadan daha uzun siireyle doldurulmasi gerekmektedir.
Gilinliigiin her giin o giiniin tarihi de belirtilerek giinii glinline doldurulmasi gerekmektedir.
Not alinmasi i¢in ¢ok genis bir boliim ayrilmamaistir. Ancak sinifta yaptiginiz caligmalarla
ilgili olarak 6nemli oldugunu diisiindiigliniiz her olay1 not etmeniz beklenmektedir. Bu
calismalari olabildigince fazla not etmeniz aragtirmamiz i¢in daha iyi olacaktir. Ayrica
giinliiklerde belirtilen her bir kategoriyi detayli bir sekilde doldurmaniz 6nem arz
etmektedir (mekan, zaman, katilimcilar, kullanilan kaynaklar, vb.). Kullanilan
kaynaklarin alindig1 yerlere (kitaplar, dergiler, internet siteleri, kaynaklarmizi
depoladigimiz yerler, vb.) de referans gostereniz beklenmektedir. Yaptiginiz bazi
aktiviteler dogrudan uygulama yapilan sinifa uygun olmayabilir (Yeni bir yazilim iizerine
alian bir egitim, baska bir sinifta yoneltilen sorular, vb.). Ayrica bazi aktiviteleriniz de
dogrudan mesleki yasaminiza etki etmiyormus gibi goriinebilir ancak bunlar dolayli
olarak sizin mesleki yasamiiza yansiyabilir (Ornegin, gazete okumak, cocugunuzun
ddevine yardimci olmak, vb). Bu tarz aktivitelerinize de giinliiklerinizde yer vermelisiniz.

Asagida size yardimci olmasi i¢in, daha onceden doldurulmus bir giinliikk 6rnegi yer

almaktadir.




Akti
vite No:

3. Smiflarda yapilan aktiviteleri takip etmek i¢in doldurulmus bir giinliik 6rnegi (Tarih: 9 Ocak)

Aktivite tiirii ve matematik

konusu

Lise 3.smiflarla yapilan ders:

Siniis konusuna giris

3.siniflar i¢in genel bir
etkinlik hazirlama

YY adli 6grencinin
durumundan yansimalar

2.siniftaki ogluma yardim
etme

Yansitma yapma zamani

3.derece kokler ile ilgili bir
Odev diizeltme

Notlar elektronik tabloya
kaydetme

4.smiflarla ders

Mekan

Okulda,
Bir smif

Okulda,
Ogretmenler
odast

Okulda,
Kantin

Evde,
Oturma odast

Otobiiste

Evde,
Mutfak

Evde,
Caligma
Odast

Okulda,
Bir siif

Saat

8.00-
9.00

11.30-
12.30

12.45-
13.00

17.00-
17.30

17.00-
17.30

18.00-
19.30

21.00-
21.15

14.00-
15.00

Diger
katihmcilar

3/A Smifi

Matematik
ziimresi

Matematik
ziimresi

Oglum

Kullanilan kaynaklar

Elle ¢izilen (liggen),
geoboard bilgisayar
projeksiyonu dosyasi, ders
notlari, 6grenciler igin fisler

Aligtirma sayis1 se¢me, gorev
dagilim

Elde ¢oziilebilecek testler

Destekleyen
materyaller

Ogrencilere
aciklayici
notlar: Figler
tamamlandi.

Dagilimlar
deftere
kaydedildi.

Arsivlediginiz yer

3.simiflar i¢in
aciklayici notlar
klasorii

Dagilim/ gecerli
defter
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Notlar

Ogrenciler katilimei. Siniisii
acgiklamak icin bir sekil
kullanilmadi.

Problem, XX artisin
gerisinde, karekdk
konusunda hig alistirma
yok.

YY adli 6grenci Aralik
ayinda bir giin okula
gelmedi, ailesiyle gériisme
yapilamadi.

Ogretmenin, trigonometri iinitesinin simif tarafindan zaten bilindigini
sandigint hissettim. 3.siniflarda da devam etmeye gerek var mi1?

Okulla ilgili seyler diigiindiim, 6zellikle de Z 6grencisinin sinif igindeki davranislarina iligkin diisiinceler. ..

4.simf
ogrencileri

Ogrencilerin fotokopileri,
konular, diizeltmeler

Diizeltilmis fotokopiler,
elektronik tablo

Elile

Diizeltme
yapilirken
yorumlar da
yazild1.

Notlarm
dosyalart
olusturuldu

Yorumlar/ yeni
Ozellestirmeler

Notlarin dosyalari
bilgisayar ve

USB’ye kaydedildi.

Diizeltmeler tamamlandi.
(20 Mart’ta baslamist1.)

Denklemlerin uygulanmasiyla ilgili sorunlar gergekten énemli.
Etkinligi 3.smiflarda tekrarla!
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Matematik 6gretmenlerine doldurmalar i¢in verilmis bos giinliik 6rnegi

Akti Aktivite tiirii ve Mekan Saat  Diger Kullanilan Destekleyen Arsivlediginiz  Notlar
vite matematik konusu katihmcilar kaynaklar materyaller yer

No:

1



185

Ek 2. Oz Degerlendirme Formu
0OZ DEGERLENDIRME FORMU
HAZIRLIK:
1. Ders planiniz ne kadar ise yaradi? Planiniz1 takip edebildiniz mi yoksa zaman
planinizin digina ¢iktiniz m1? Evet ise bu neden oldu?
2. Dersinizi planlarken yasadiginiz zorluklar nelerdi?
3. Artik dersinizi anlattiginiza gore eger tekrar anlatacak olsaniz ne gibi degisiklikler

yapardiniz?

OGRETMENLIGINIZ:
1. Dersiniz ne kadar basariliydi1?
2. Dersin hangi boliimii en basariliydi1? Neden?
3. Dersin en bagarisiz boliimii hangisiydi? Neden?
4. Hangi yardimci materyalleri kullandiniz? Bunlar etkili oldu mu? Neden?
5. En ¢ok hangi becerileri gelistirdiniz/ gelistirmek istediniz?
6. Ders hangi yoniiyle size en ¢ok zorlugu yasatt1? Neden?

7. Biitlin 6grencilerin anladigindan nasil emin oldunuz?

OGRENCILER:
1. Ogrencileriniz en ¢ok hangi etkinligi sevdi? Neden?
2. Derse katilmayan 6grenciler var miydi? Evet ise, size gore bunun sebebi nedir?
3. Smnifi kontrol etmekte zorlandiniz mi1? Evet ise, bu neden oldu?

4. Ogrencileriniz size bu dersle ilgili ne tavsiyede bulunurdu?
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Ek 3. Akran Degerlendirme Formu

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen asagidaki sorulara cevap vererek izlemis oldugunuz arkadasinizin dersini
degerlendiriniz. Olusturacaginiz rapor bu sorularin cevaplarini igermelidir. Raporunuzu
yazarken objektif olmaya ve arkadasinizin mesleki gelisimine katkida bulunacak doniitler
vermeye gayret ediniz. Yargilayici, kdtiileyici bir dil kullanmayiniz. Dersi degerlendirirken

sadece basarili/basarisiz gibi ifadeler yerine gerekgelerinizi érnekleriyle sununuz.

DERS:
1. Size gore ders ne kadar basariliydi?
2. Dersin hangi boliimii en basariliydi1? Neden?
3. Dersin hangi boliimii en basarisizdi? Neden?
4. Arkadasiniz hangi yardimci materyalleri kullandi1? Bunlar etkili miydi? Neden?
5. En ¢ok hangi becerileri gelistirmeye c¢aligtir?

6. Biitlin 6grencilerin anladigindan nasil emin oldu?

OGRENCILER:
1. Ogrenciler en ¢ok hangi etkinliklerden keyif aldilar? Neden?
2. Derse katilmayan 6grenci oldu mu? Eger evet ise, size gére bunun sebebi neydi?
3. Arkadasiniz sinifi kontrol etmekte zorlandi m1? Eger evet ise, sizce bunun sebebi

neydi?

YANSITMA
1. Arkadasiniza nasil bir tavsiyede bulunursunuz?

2. Eger bu dersi siz anlatacak olsaydiniz nasil 6gretirdiniz?
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Ek 4. Kisisel Tanima Formu
KiSISEL TANIMA FORMU
Ad — Soyad:

Calistiginiz Kurum:

Egitim Durumunuz

» Lisans: () Egitim Fakiiltesi () Fen Edebiyat Fakiiltesi
Mezuniyet Genel Not Ortalamaniz:

> Lisans Ustii: () Yiiksek Lisans Yapiyorum () Yiiksek Lisans Yapmiyorum
Eger Yiiksek Lisans Yapiyorsaniz;
Hangi Boliim:
Yaptiginiz yiiksek lisansin 6gretmenliginize ne gibi katkilar sagladigini

diisiiniiyorsunuz?

Uygulamal Egitim Deneyiminiz

Hangi kurumlarda uygulamali egitim yaptiniz?

Uygulamali egitim esnasinda hangi siniflarin dersine katildiniz?

Uygulamal1 egitim deneyiminizin 6gretmenliginize ne gibi katkilar sagladigini

diisiiniiyorsunuz?

Meslek Hayatiniz

Ne kadar siiredir 6gretmenlik meslegini yapryorsunuz?
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Hangi siniflarin dersine giriyorsunuz?

Haftada kag saat derse giriyorsunuz?

Calistiginiz kurumun 6gretmenliginize ne gibi katkilar sagladigini diisiiniiyorsunuz?

Matematik Ogretimi
Hangi matematik 6grenme alanini1 6gretirken daha ¢ok zorlanirsiniz?
() Sayilar () Geometri () Cebir () Olasilik ve Istatistik (

YOlgme

Belirttiginiz alanlarda neden zorlandiginizi agiklar misiniz?

Bir 6gretimi planlarken neleri dikkate aliyorsunuz:

() Smifin ortalama seviyesini

() En zayif 6grencinin seviyesini

() Eniyi 6grencinin seviyesini

() Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin seviyesini

() Diger kriterler, belirtiniz.

Belirttiginiz kritere dikkat etme nedeninizi agiklar misiniz?
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Ek 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Matematik dersini hazirlamak icin kullandiginiz kaynaklar1 bir sema olarak gostermek
isterseniz nasil gosterirsiniz?

2. Bu kaynaklar1 (6gretmen tarafindan sema yapildiktan sonra semada belirtilen
kaynaklar ile ilgili olarak) se¢erken nelere dikkat ettiniz?

3. Ogretmenliginizde kullanmay1 diisiindiigiiniiz ancak kullanamadiginiz kaynaklar var
mi1? Evet ise, bu kaynaklar1 kullanamama sebepleriniz nelerdir?

4. Universitede uygulamali egitim esnasinda kullandiginiz kaynaklar1 hatirliyor
musunuz?

5. Universitedeki uygulamali egitiminiz esnasinda dersi hazirlarken ve anlatirken
kullandiginiz kaynaklar ile su anda kullandiginiz kaynaklar arasinda bir iliski kurmak

isteseniz nasil bir iligki kurarsiniz.
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EKk 6. Klinik Goriisme Formlari
SELEN OGRETMENIN DERS PLANINA AT BiRINCI KLINIK GORUSME FORMU
1. Ders planinda, ilk olarak “EBA’dan giris yapilacak™ diye bir ifade kullandin. Ni¢in
derse EBA’dan giris yapmayi tercih ediyorsun?
2. EBA’y1 ne zaman ve nereden 6grendin?
3. Bu konuya giris yaparken ni¢in dersin girisini EBA’dan yapmay1 tercih ettin?
4. Ders planinda atolyeden deftere not aldiracagini belirtmissin. Nigin atolyeden deftere
not aldirmay1 tercih ettin? Atolyeyi kullanmanda farkli bir amag var m1?
5. Atolyeyi nereden duydun? Diger kaynaklar yerine niye atdlyeyi tercih ediyorsun?
6. EBA’dan etkinlik yapmayi tercih edecegini sdyledin. Ni¢in EBA’dan etkinlik yapmay1
tercih ediyorsun?
7. Ders planinda atdlyeden soru ¢oziimii yapacagini belirttin. Niye atélyeden soru
¢oziiyorsun? Bagka bir kaynak kullanmak yerine niye at6lyeyi tercih ediyorsun?
8. Atodlyenin belirttigin gibi bir kaynak olduguna, diger kaynaklara gore belirttigin
ozelliginden dolay1 daha avantajli olduguna nasil karar verdin?
9. Ders planinda ders esnasinda kullanacagin kaynaklar1 (EBA, At6lye) daha dnceden
inceledin mi? Eger incelediysen, ne zaman ve nerelerde inceledin?
10. Bu ders i¢in EBA’dan kullanmay1 diigiindiigiin etkinlik ve videolart EBA’da sadece
onlar oldugu i¢in mi kullanacaksin? Yoksa baska se¢enekler vardi da sen digerlerinin

arasindan mi1 bu etkinlik ve videolar1 se¢tin?



11.

12.

13.

14.
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Ders planinda “su yayinlarindan™ bir test ¢oziimii yapacagini soyledin. Niye baska bir
yayin yerine su yayinlarindan bu testi ¢ektirmeyi uygun gordiin? Su yayinlarini nasil
ogrendin?

Tiim derslerinde atolyeyi kullantyor musun?

Genel olarak baktigimizda tiim bu kaynaklari nereden 6grendin ve nigin kullanmay1
tercih ediyorsun?

Geometri konularinda sonug yayinlarini kullandigini sdyledin. Niye geometri

konularinda sonug yayinlarini tercih ediyorsun?
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SELEN OGRETMENIN DERS PLANINA AIT IKINCI KLINIK GORUSME FORMU

1. Ders planina gore, dersin baslangicinda “Berkay yayinlari, farklilik ve benzerlikler”
seklinde bir ifade kullandin. Neyin farklilik ve benzerliklerinden bahsediyorsun?

2. Berkay yayinlarini tercih etmenin sebepleri nelerdir?

3. Peki sen bu yayindan nasil haberin oldu?

4. Daha sonra ders planinda ar1 yayinlarindan 6rnek ¢oziimleri yapacagini belirttin. Peki
ar1 yayinlarini bu konu i¢in nigin tercih ettigin?

5. Ar yayimciligi nerede ve ne zaman 6grenmistin?

6. Bagka eklemek istedigin bir sey var m1?
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AYCAN OGRETMENIN DERS PLANINA AIT BIRINCI KLINIK GORUSME FORMU

l.

Ders planina gore, derse hafta sonu foyiiniin ¢6ziilmesi ile baslayacagini belirtmissin.
Bu foydeki sorulari nasil ¢ozeceksin? Kendin mi ¢dzeceksin yoksa dgrencilere mi
¢Ozdiireceksin?

Daha sonra, akilli defterden dortgenler konusunun iglenecegini ve sorular ¢oziilecegini
belirttin. Neden dortgenler konusu i¢in akilli defter kullanmay tercih ediyorsun?

Peki akilli defterden ¢oziilecek olan sorular kim tarafindan ¢oziilecek?

Ni¢in sorular1 kendin ¢6zmeyi tercih ediyorsun?

Baska eklemek istedigin bir sey var m1?
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AYCAN OGRETMENIN DERS PLANINA AIT IKINCI KLINIK GORUSME FORMU

l.

Ders planinda arazi 6l¢ii birimlerinin anlatiminda akilli defter kullanacagini belirterek
baslamigsin. Kullandigin akilli defteri ile ilgili ilk olarak nerede ve ne zaman bilgin
oldu?

Akilli defterde nasil bir siralama izleyeceksin? Akilli defterdeki var olan siralama
sence nasil bir siralama?

Peki akilli defterin neden daha kullanislt oldugunu diisiiniiyorsun?

Arazi 6lgmelerin anlatilmasinda bagka bir kaynak kitap kullanacak misin?

Ders planina gére Morpa Kampiis egitim platformundan video izleteceksin.
Belirttigin videoyu izletmeyi ni¢in tercih ediyorsun?

Morpa kampiisteki videoyu izletmenin amaci nedir?

Morpa kampiis egitim platformunu ilk olarak nerede ve ne zaman 6grendin?
[zletecegin bu videoyu konu ile ilgili diger videolardan ayiran sey nedir?

Eklemek istedigin herhangi bir sey var m1?



Ek 7. Selen Ogretmenin Uygulamah Egitim Donemine Ait Giinliik Planlar

2017-2018 EGITIM OGRETIM YILI HASANAGA SEHIT PiYADE ER KADIR
CAVUSOGLU ORTAOKULU 6. SINIFLAR GUNLUK PLANI

Bolim |

Ders Matematik

Sinif 6-A

Siire 1 Ders Saati | Tarih | 14 Subat 2018
Ogrenme Alani Veri Isleme

Alt Ogrenme Alani | Veri Analizi

Temel Beceriler lletisim, Akil Yiiriitme, Say! Duyusu

Bolam Il

yorumlar.

Kazanim: 6.4.2.1. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay: hesaplar ve

| Oretim Ydntemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Ders Kitabu.

Arac-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik Atélyem, Etkilesimli Tahta, Meb

Ogrenme-Ogretme Siireci:

itk ddnem biterken Matematik
ders notunuzun karnenizde
kag olacagini nasil
hesapladiniz?
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Ucg matematik sinavindan aldig notlar 82,
67,73 olan Efe’nin not ortalamas: kagtir?

. . 82+67+73
Arittnetik Ortalama = —————

Aritmetik Ortalama

Bir veri grubundaki tiim verilerin toplaminin veri
sayisina bolumune aritmetik ortalama denir.

Veri Degerlerinin Toplami

Aritmetik Ortalama =
Veri Sayisi

Elif fen bilimleri dersinin ilk iki sinavindan 81 ve
72 almigtir. Uglinct sinavdan kag puan alirsa
puanlarninin ortalamasi 80 olur?
80= C¢ simay pm;mn toplanu
Puanlarin toplami=3.80=240

240-(60+81)=99
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Kigi Sayie |
Yandaki tabloda bir siniftaki 1
8grencilerin Tlrkge dersinden aldig 6
notlar verilmistir. Bu sinifin Tiirkge .
dersindeki not artalamasini bulalim. ;

Notlar Toplami=5.1+46+38+22+13
=5+24+24+4+3=60
KisiSayisi=1+6+8+2+3=20

Aritmetik ortalamasi 26 olan 20 saywya 71, 72, 73
sayilar eklendiginde yeni ortalama kag olur?
__Saydarm Toplamt
26= S
Sayilann toplami=26.20=520
Yeni toplam=520+71+72+73=736

Yeni sayl adedi=20+3=23

Aritmetik Ortalama = 7—2333 =32

Asli Turkge dersinden birinci sinavda 60, ikinci
sinavda 80 almigtir. Bu iki sinavin ortalamasi
kagtir?

Aritmetik Ortalama = —
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Ash Tarkce dersinden birinci sinavda 60, ikinci
sinavda 80 almistir. Bu iki notunun ortalamas: 70.
Ugiinc sinavdan 70 alirsa iig sinavin ortalamasi kag
olur?

60+80+70
s ez

B 70

Aritmetik Ortalama =

Ugiinci sinavdan 70 aldiginda ortalama degismedi.

Clinkd ilk iki sinavin ortalamasi da 70'ti.

Ash Tirkge dersinden birinci sinavda 60, ikinci
sinavda 80 almistir. Bu iki notunun ortalamasi 70.
Ugiincl sinavdan 85 alirsa {ig sinavin ortalamasi
kag¢ olur?

60+80+85 _

- 75

Aritmetik Ortalama =

Ucilinc sinavdan 85 aldifinda ortalamas: yiikseldi.
Unkd ilk iki sinavin ortal ] 0'ti ve Uclincu

In u ortal 1 ri ir puan ald.

Asli Tarkge dersinden birinci sinavda 60, ikinci
sinavda 80 almistir. Bu iki notunun ortalamasi 70.
Ugtincii sinavdan S5 alirsa ii¢ sinavin ortalamasi
kag olur?

Aritmetik Ortalama =

60480455 _
3

65

Uctincii sinavdan S5 aldiginda ortalamasi diistii.
Cunku ilk iki sinavin ortalamasi da 70'ti ve Ucilncu
sinavda bu ortalamanin altinda bir puan ald.




NOT: Bir veri grubuna;

1. Aritmetik ortalama degeriyle aym: bir verinin
eklenmesi veya gikartiimas: aritmetik ortalamay
etkilemez.

2. Aritmetik ortalama degerinden disiik bir verinin
eklenmesi veya gikartilmasi aritmetik ortalamay:
diglrir.

3. Aritmetik ortalama degerinden yiiksek bir
verinin ekienmesi veya ¢ikartilmasi aritmetik
ortalamay: yikseltir.

Balum I

Olgme Ders esnasinda sinifa sordugum sorularla konunun
Degerlendirme anlasilip anlasiimadigini kontrol ettim.

Planin Aritmetik ortalamayi ginlik hayatla iligkilendirmeye
Uygulanmasina dikkat edilmeli.

iligkin Agiklamalar
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Boliim |

Ders Matematik

Simf 7-C

Siire 1 Ders Saati | Tarih | 21 Subat 2018
 Ogrenme Alami Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani | Yiizdeler

Temel Beceriler iletisim, Akil Yuriitme, Sayi Duyusu

Boélum Il

Kazanim: 7.1.5.4. Yuzde ile ilgili problemleri ¢dzer.

 Oretim Yontemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik Atolyem, Matematus, Etkilesimli
Tahta, Meb Ders Kitabi.

Ogrenme-Ogretme Siireci:

Daha dnceden ddev verilen yiizde problemlerinin cevaplarini kontrol ettik.
Yapamadiklari sorulari ¢ézdiik. Ogrencilerin akillarinda olusan soru isaretlerini
gidermeye galigtim.

Ozellikle orantiyi kurmakta sikinti yasaniyordu. Orneklerle pekistirdik ve ders
sonunda rahatlkla orant: kurabildiler.

Balam 1l

Olgme Derste soru ¢ozimi yaptigimiz igin anlasilmayan yerleri
Degerlendirme tespit ederek duzeltmeler yaptik.

Planin Aritmetik ortalamay gunliik hayatla iliskilendirmeye
Uygulanmasina dikkat edilmeli.

iligkin Agiklamalar
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Bolim |

Ders Matematik

Sinif 6-A ve 6-B A

Siire 2+2 Ders Saati 'Tarih 1 Subat 2018
 Ogrenme Alani Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani | Tam Sayilar

Temel Beceriler lletisim, Akil Yiiriitme, Sayi Duyusu

Bolim Il

Kazanim: 6.1.3.1. Tam sayilar yorumlar ve say1 dogrusunda gosterir.

Ogretim Yéntemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Arag¢-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik Atélyem, Etkilesimli Tahta, Meb
Ders Kitabi.

Ogrenme-Ogretme Siireci:

T LR Y L O R e VA 45 16
Baglangig

- 4 - =

Negatif tam sayilar QI Pozitif tam sayilar

Tam sayilar

Tam sayilar, pozitif tam sayilar, negatif tam sayilar ve sifirdan ofugur.

Tam sayilar: Z , Negatif tam sayilar:Z° , Pozitif tam sayilar: 2°

Negatif sayilann kullanim alanlanndan bahsedildi:
¢ Zeminden daha asagidaki katlar.

0 derecenin altindaki sicakhklar.

Borglar.

Deniz seviyesi altindaki derinlikler.

Aligveristen zarar edilmesi.

Deftere notlar aldinld.
Ders kitabi, akilli matematik atélyem ve matematustan sorular ¢6zilerek konu
pekistirildi.
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Bolim 1N

ﬁgme Konu anlatiminin ardindan yapilan soru ¢dziimii ile
Degerlendirme konunun degerlendirmesi de yapild.
Planin ¢ Pozitif ve negatif sayilarin, buyiiklik olarak ayni
Uygulanmasina oldugunu seyi ifade ederler. Ayirdiklar sey yonlerdir.
iliskin Agiklamalar Birbirinin ters yonlerini gosterirler.

e 0 Notr sayidir. Bir isareti yoktur. Negatif ya da pozitif
degildir.




2017-2018 EGITIM OGRETIM YILI HASANAGA SEHIT PIYADE ER KADIR
CAVUSOGLU ORTAOKULU 5, SINIFLAR GUNLUK PLANI

Bolim |

Ders Matematik

Simif 5-C

Siire 1 Ders Saati | Tarih | 14 Mart 2018
 Ogrenme Alani Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani | Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Temel Beceriler

iletisim, Akil Yiiriitme, Say! Duyusu

Balim I

Kazanim: 5.2.1.2. Kareli veya noktal kagit Gizerinde bir noktanin diger bir

noktaya gore konumunu yon ve birim kullanarak ifade eder.

» Ornek: A noktasi B noktasinin; 3 birim saginda/solunda; 2 birim agagisinda/
yukarisinda; 4 birim saginin/solunun 2 birim yukansinda/agagisinda.

*+ Gergek yasam durumlari ile iigili Srneklere de yer verilir.

 Ogretim Yontemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik Atolyem, Matematus, Etkilegimli
Tahta, MEB Ders Kitab!.

Ogrenme-Ogretme Siireci:

Sinif zeminindeki karelerden herhangi ikisine siniftan segilen iki 6grenci
yerlestirilir. Ogrencilerden birinden, digerine ulagmak igin hangi yonde ne kadar
ilerlemesi gerektigi sorulur. Ogrenci gerekirse adimlayarak arkadasina ulasarak
hangi yone kag kekre ilerledigini sayabilir. Ayni seyi diger 6grenci de yapar. iki
ogrencinin aym uzakliklan ters yonde gitmeleri gerektigine dikkat gekilir. Bunun
sonucunda “A noktasinin B noktasina gore konumu” ile “B noktasinin A
noktasina gore konumu” ifadelerin ayni seyi ifade etmedigi kavratilir.
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Birdikte Yapalhm 1

Kareli katta verilen K ve L noktalannin birbirlenne T
gore konumianni belirfeyelim. X

o T
Lt B R

* K noktas:, L noktasinin 4 birim solunca ve 3 birim yukansincadir.

1 bm

1 Dirm

¢ Lnoktasi, K noktasinin 3 birim agagisinda ve 4 birim sadindacir,
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Birllkte Yapahm 3

Noktali kagrta verilen V noktasinin 5 binmaga- 1
gisinda ve 1 birim solunda Y noktass vardir. Y {
noktasinin 6 birim saginda ve 2 birim yukansin-
QEOSE VORI MNEIESHEE. S S P ivite s e T aEe S et

Buna gore Y ve Z noktalannin yerini belifeye- . . . . . . . . .
lim.

ety S/

Y ve Z noktalannin yeri yandali gibidir.

.........

’ ? Siz de M noktesin Y ve Z noktalanna

& gore konumuny yazinz. '
i
Bolim 11l
_ﬁ;me Ders iginde &@rencilerle yaptigimiz minik etkinliklere
Degerlendirme olan katilimla bir degerlendirme saglandi.
Akilli matematik atélyemden soru ¢dziimleri yapildi.
Planin “A noktasinin B noktasina gére konumu” ile “B
Uygulanmasina noktasinin A noktasina gére konumu” ifadelerin ayni seyi
iliskin Agiklamalar | belirtmediginin tizerinde yeterince durulmali.
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Bolim |

Ders Matematik

Sinif 7-B

Siire 2 Ders Saati | Tarih | 14 Mart 2018
 Ogrenme Alani Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani | Cember ve Daire

Temel Beceriler

iletisim, Akil Yiiritme, Sayi Duyusu

Bolim I

Kazanim: 7.3.3.2. Cemberin ve gember pargasinin uzunlugunu hesaplar.
» Merkez agi ile gember pargasinin uzunlugu iliskilendirilirken orandan yararlanmaya
yonelik calismalara yer verilir.

iéretim Yontemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Ders Kitabi.

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik Atdlyem, Etkilesimli Tahta, Meb

Ogrenme-Ogretme Siireci:
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Bolim |

Ders Matematik

Sinif 5-C

Siire 2 Ders Saati | Tarih | 4 Nisan 2018
Ogrenme Alani Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alam | Uggen ve Dértgenler

Temel Beceriler iletigim, Akil Yiiriitme, Say1 Duyusu

Balim Il

Kazanim: 5.2.2.3. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun
temel 6zelliklerini anlar.

- ® Agi, kenar ve kdsegen Gzellikleri Gizerinde durulur.

- » Kareli ve izometrik kdgitlarin yani sira dinamik geometri yazihmlari ile 6zel
dortgenlerin dinamik incelemelerine yonelik sinif igi galismalara yer verilebilir.
e Kare, dikdortgenin 6zel bir durumu olarak ele alinir.

» Yamuk tanmtilirken kenar giftlerinden en az birinin paralel oldugu vurgulanir,
cesitlerine girilmez.

5.2.2.4. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu kareli veya
noktah kagit lizerinde gizer; olusturulanlarin hangi sekil oldugunu belirler.

* Kareli ve izometrik kagitlarin yani sira dinamik geometri yazimlari ile
yapilacak ¢calismalara da yer verilebilir,

_Ogretim Yontemleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme, Aktif Ogrenme

Arag-Geregler ve Kaynaklar: Akilli Matematik AtSlyem, Etkilesimli Tahta, Meb
Ders Kitabi.




Ogrenme-Ogretme Siireci:
https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/

sagladim.
Ogrencilere ekteki galisma kagidini dagittim.
Ogrencilerden akill tahta lizerinde farkl ¢okgenler olusturmalarini istedim.

Ardindan bu sekillerle ilgili gerekli sorulan ¢ozduk.
Devaminda ¢alisma kagidini tamamladik.

Akill tahtadan bu geometri tahtasini agarak uygulamalan tiim sinifin gérmesini

Galigma kagidinda bulunan noktali kagida her 6grenci aymi sekilleri olusturdu.

Balim 1
' Olgme | Callsma-ﬁaéndTndaki sorular. |
' Degerlendirme :
L — s \
' Plamin ' Ogrencilerin olusturdugu gokgenlerin birbirinden farkli |

| Uygulanmasina ' olduguna dikkat edilmeli.
Ciliskin Agiklamalar
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Ek 8. Aycan Ogretmenin Uygulamali Egitim Donemine Ait Giinliik Planlar
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Ders plan: ile ilgili bir drnek

DERS PLANI
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Ders plam: ile ilgili bir droek
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Ders plan ile ilgili bir drnek
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Ders plant le ilgili bir broek
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Ders plant ile ilgili bir drnek
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Ders plan ite iigili bir drnek
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Ders plan ile ilgili bir frnek
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Ek 9. Uygulamah Egitim Dosyalarimin Kullamlabilecegine Dair Ogretmenlerden Ahnan izinler

SELEN OGRETMENDEN ALINAN iZiN

Re: Staj Dosyasi Kullanimi izin istegi

mail.com
._9 5 © -

19.11.2019 5al 21:08

Siz
Evet Burcu, izin veriyorum. Kullanabilirsin.

2 Kas 2019 Cmt 16:35 tarthinde burcu 1sik <curbuu@hotmail.com> sunu yazdi:
Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersi igin hazirlamis oldugunuz staj dosyasindaki verileri, isminiz ve kimliginiz kesinlikle agiklanmamak
kaydi ile yliksek lisans tezim igin kullanmak istiyorum. Bu dogrultuda staj dosyanizda ki bu verileri kullanmam igin izin verir misiniz?

AYCAN OGRETMENDEN ALINAN iZiN

Re: Staj Dosyasi Kullanimi izin istegi

-—@hotman-cow

I
i)
e

V]

=]
|

wn

Evet izin veriyorum, kullanabilirsiniz.

iPhone’'umdan gdnderildi

burcu 1sik <curbuu@hotmail.com= sunlan yazdi (2 Kas 2019 16:32):

Ogretmenlik Uygulamasi 2 dersi icin hazirlamis oldugunuz staj dosyasindaki verileri, isminiz ve kimliginiz kesinlikle
aciklanmamak kayd ile yiksek lisans tezim igin kullanmak istiyorum. Bu dogrultuda staj dosyarizda ki bu verileri
kullanmam igin izin verir misiniz?
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