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ON SOz

Matematik, insanlarin hayati anlamadaki en O6nemli yardimcilarindan biridir.
Matematik egitiminin, bireylere diinyayr anlayacak bilgi donanimini sagladigi
disiiniilmektedir. Egitimin her kademesinde bireylerin akil ylriitme becerilerini

gelistirebilecegi etkili bir matematik 6gretimine ihtiya¢c duyulmaktadir.

Bu arastirma, matematik 6gretiminde etkili oldugu diisiiniilen 6grenci takimlar
basart boliimleri tekniginin uygulanisi konusunda Ogretmenlerin ve arastirmacilarin
verimli caligmalar yapmalara katki saglamak diisiincesiyle gergeklestirilmistir. Bu

caligmanin gergeklesmesinde bir¢ok kisi ve kurumun katkilar1 olmustur.

Matematik Ogretimine bakis acimi degistiren, Ogrencisi olmaktan gurur
duydugum, oOgretmenlik hayatim boyunca rehberim olacak saym Prof. Dr. Murat
ALTUN’a tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmama yardimlariyla yon veren, insancil
yaklagimlarini 6rnek aldigim, bilim insani ifadesinin i¢ini dolduran, degerli hocam ve
tez danismanim Yrd. Do¢. Dr. Menekse Seden Tapan Broutin’e katkilari i¢in ¢ok
tesekkiir ederim. Hamitler Adnan Tiirkay Ortaokulu miidiiriine ve aragtirmaya katilan

sevgili 6grencilerime tesekkiir ederim.

Beni lisansiistii egitime yonlendirerek bu tezin olugmasina en biiyiik katkiy:
saglayan, kiymetli fikirleriyle yolumu aydinlatan babam Abdullah ERTUGRUL’a,
tezimi bitirmem konusunda bana biiyiik destek olan annem Fatma ERTUGRUL’a ve
beni sabirla dinleyen sevgili esim Alpaslan GULSAR’a her sey icin tesekkiir etmeyi bir
bor¢ bilirim. Son olarak bu siirecte yanimda olan aileme, bebegime ve arastirmama

destek olan herkese sonsuz tesekkiir ederim.

Aysegiil GULSAR
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ISBIRLIKLi OGRENMENIN MATEMATIK BASARISINA ETKIiSi VE BU
YONTEME iLiSKiN OGRENCi GORUSLERI

Bu calismanin amaci; isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri’nin, 6grencilerin matematik basarilarina etkisini arastirmaktir. Bu
aragtirmada ayrica deney grubu 6grencilerinin uygulanan isbirlikli 6grenme yontemiyle
ilgili goriisleri incelenmistir.

Arastirmaya, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin I. doneminde Bursa ili H.Adnan
Tiirkay Ortaokulunda 6grenim goren besinci sinif dgrencilerinden toplam 49 G6grenci
katilmistir. Calisma “Geometri Olmadan Matematik Olmaz” {initesi iizerinde
yiriitiilmiis olup bes hafta slirmiistiir. Bir deney grubu ve bir kontrol grubunun yer
aldig1 calismada, deney grubuna isbirlikli 6grenme ydntemi (OTBB teknigi), kontrol
grubuna mevcut 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmstir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basart
Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Hazirlanan basari
testi, gruplara On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmada alt problemlere
yanit bulmak amaciyla cesitli istatistiksel teknikler kullanilmistir. Goriismelerden elde
edilen nitel verilerin betimsel analizi yapilmis, frekans ve yiizde hesaplanmistir.

Verilerin analizi SPSS 13.0 paket programindan yararlanilarak yapilmaistir.
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Bulgular, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test basari
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur.
Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB’nin, besinci simf
matematik basaris1 iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Goriisme
bulgular1 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin uygulanan yonteme iliskin
goriislerinin olumlu oldugu saptanmistir. Ogrenciler birlikte basarili olduklarmi ve
derslerin daha eglenceli hale geldigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin biiyiik birkismi

takim tekniginin diger derslerde de uygulanmasini istemistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik, isbirlikli 6grenme, 6grenci takimlari bagar1 boliimleri.

Vii



ABSTRACT

Author . Aysegiill GULSAR
University : Uludag University
Field : Primary Education
Branch : Mathematics

Degree Awarded : Master Thesis

Page Number : XV+116
Degree Date . /0172014
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Achievement and Students’ Views Concerning the Method
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THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING ON MATHEMATICS
ACHIEVEMENT AND STUDENTS’ VIEWS CONCERNING THE METHOD

The aim of the study is to investigate the effects of “Students Teams
Achievement Divisions” which is a technique of cooperative learning on mathematics
achievement. In addition to this, views of students participated in experimental group on
cooperative learning method were examined in this research.

Forty-nine fifth grade students from H.Adnan Tiirkay Secondary School located
in Bursa attended the research in the first term of 2012— 2013 education year. The study,
which was applied on “No Geometry No Mathematics” unit, lasted for about five
weeks. In the study which included one control group and one experimental group,
cooperative learning method(OTBB technique) was carried out on the experimental
group while current teaching methods were carried out on the control group. In the
study, pre test-post test quasi-experimental design was used.

In order to collect data in the research, “Achievement Test” that was developed
by the researcher and “Semi-Structured Interview Form” were used. The prepared
success test was applied to the groups as pre test and post test. In the research, various
statistical techniques had been used so as to find answers for sub-problems. Descriptive
analysis was used to analyse qualitative data derived from interviews and percentage

and frequency were calculated. Data was analysed by using SPSS 13 package program.
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The findings proved that there were significant differences between post test
scores of experimental and control groups in favour of the experimental group. At the
end of study, it was found that; OTBB which is a technique of cooperative learning had
a positive effect on fifth grade students’ mathematics achievement. The findings of the
interviews were examined, it was concluded that students in the experimental group had
positive views concerning the method. Students stated that they succeeded together and
subjects became more enjoyable. Additionally, most of the students demanded the team

technique to be used in other lessons.

Key Words: Mathematics, cooperative learning, student teams achievement divisions.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde; “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amaci”, ‘“Arastirmanin

Onemi”, “Varsayimlar”, “Sinirhiliklar” ve “Tanimlar” alt basliklari ele alinmustir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Giinliimiizde teknoloji hizla ilerlemekte, 21.yy diinyas1 her gecen giin daha
gelismis yeni olanaklara sahip olmaktadir. Gauss’a gore matematik, bilimlerin
kraligesidir(Sert6z, 2003). Gelisen bilim ve teknoloji, giiclinii matematikten almaktadir.
Yenilenen ¢aga ayak uydurmanin yolu, ¢cagin gerektirdigi bu yenilikleri matematik

egitimine yansitmaktan ge¢cmektedir.

Dewey (1990), okulun oncelikli islerinin basinda, Ogrencileri isbirlikli ve
karsilikli  yardimlagsmaya dayali yasamayr Ogretmek oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilere giiniimiiz diinyasinda gereksinim duyulan baskalariyla birlikte calisma ve
iletisim becerilerini gelistirme olanaklari, etkilesimi 6n plana alan bir 6gretim metodu

olan igbirlikli 6grenme yontemiyle saglanabilir.

Ortaokul donemi, Ogrencilerin soyut islemler basamagina gecis donemi
oldugundan, matematik kimi zaman ogrencilere zor ve anlasilmaz goriinmektedir.
Ancak matematik kavramlar1 Ogretim sirasinda somutlastirilarak ve somut araglar
kullanilarak bu zorluk giderilebilir, en azindan azaltilabilir(Baykul, 2006). Bu zorlugu
tamamen ortadan kaldirmak icin dgrencilerin siirece aktif olarak katilabilecegi 6gretim

yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.



Dees (1991) ve Shaughnessy (1977) isbirlikli 6grenme metodunu kullanmanin
ogrencilerin matematik basarisi 6zellikle de matematiksel kavramlar1 6grenme diizeyleri

tizerinde pozitif etkilerinin oldugunu belirtmislerdir (Akt. Ural, 2007).

Isbirlikli dgrenme yonteminde, &grenciler aktif bir sekilde derse katilirlar.
Ogrenciler, birbirlerinin 6grenme eksiklerini gidermek icin birlikte ¢aligirlar. Aralarinda
olumlu bir baglilik bulunmaktadir. Grup iiyeleri ellerindeki materyali, 6gretmenin
rehberliginde ve arkadaslariyla tartisarak calisirlar. Bu ylizden isbirligine dayali
O0grenme gruplarinin basarisina en 6nemli katkiyr 0grenciler arasindaki etkilesimin

yaptig1 sdylenmektedir (Kasap, 1996).

Matematik Ogretiminde isbirlikli O6grenme yoOnteminin kullanildigr nitel
aragtirmalarin sayisinin smirli olmasi nedeniyle, bu calismanin yapilmasina ihtiyag
duyulmustur. Birgok alanda etkili olan isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grenci goriisleri

acisindan degerlendirilmesi yapilmistir.

Tarim (2003) tarafindan yapilan meta analiz ¢aligmasi sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin genellikle sozel alan derslerinde yapildigi ortaya ¢ikmistir. Bu
calismayla, isbirlikli dgrenme yontemi tekniklerinden Ogrenci Takimlari Basari

Boliimleri(OTBB) nin, matematik ders basarisina etkisi incelenmek istenmistir.

Matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ya da mevcut O6gretim
yontemlerinin kullanilmasi, matematik basarisinda anlamli diizeyde farklilik yaratmakta
mudir? Isbirlikli 6grenme yontemi matematik basarisini etkilemekte midir? Ogrencilerin
isbirlikli 6grenmeye yonelik goriisleri nelerdir? Bu amaglar dogrultusunda asagidaki alt
problemlere cevap aranacaktir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. OTBB teknigi uygulanan deney grubu dgrencilerinin 6n test son test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test son test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?



5. Uygulamanin yapildig1 deney grubu dgrencilerinin OTBB teknigine iliskin goriisleri

nelerdir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin amaci; isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri’nin, besinci simif Ogrencilerin geometri {nitesindeki basarilarina
etkisini ortaya koymaktir. Bu aragtirmada ayrica deney grubu 6grencilerinin uygulanan

teknikle ilgili goriisleri incelenmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Geometri, matematik dersinin en 6nemli 6grenme alanlarindan biridir. Okul
programlarinda geometrinin genis bir yer tutmasiin bir¢ok nedeni vardir. Bunlarin
baslicalar1 sdyle siralanabilir(Altun, 2008, s.265): Insanin cevresinin saran esya ve
varliklarin ¢ogu geometrik sekil ve cisimlerdir. Ayrica insan isini ya da meslegini
yiirlitirken geometrik sekil ve cisimler kullanir. Bu varliklardan en etkili sekilde
yararlanmak, bunlar1 tanimaya, esyanin sekli ile gorevi arasindaki iligkiyi kavramaya
dayanir. Uzay1r tanima ve uzayla ilgili yeteneklerin (¢izim yapma, model iiretme,
modelde degisiklik yapma, c¢evre diizenleme gibi) gelisimi temelde geometrik
diisiincelerden beslenir. Gilinliik hayatta insanlarin ¢6zmek zorunda kaldiklar1 basit
problemlerin pek ¢ogunun (¢er¢eve yapma, duvar kagidi kaplama, boya yapma, depo
yapma gibi) ¢oziimii temel geometrik beceriler gerektirir. Bu 6éneminden Otiirii geometri

Ogretimi ilkogretimin tiim siniflarinda yer verilen genis bir serittir.

Ogrencilerde geometrik diisiincenin gelisebilmesi igin, egitim ortaminda ilkokul
diizeyinden baglayarak geometrinin yapisina uygun 6gretim stratejilerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Ogrencilere, smifta sosyal gevresiyle etkilesimli yapabilecegi somut
etkinlikler i¢in firsat verilmelidir. Soyut ve karmasik gelen geometri 6grenme alaninin
en verimli sekilde 6gretiminde, igbirlikli 6grenme yonteminin etkili bir alternatif olacagi

distiniilmektedir.

Matematik dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1 bir¢ok arastirma

bulunmaktadir. Ortaokul seviyesinde geometri dgretiminin incelendigi bu ¢aligmanin,



OTBB tekniginin etkisini ortaya koymasi ve teknigin uygulanabilirligi konusunda

veriler sunmasi agisindan énemlidir.

Arastirmanin, Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri tekniginin uygulanist
hakkinda bilgi vermesi, 5.simif geometri iinitesine yonelik egitim materyalleri icermesi,
aragtirma sonucunun ileride yapilacak arastirmalara kaynak olmasi gibi nedenlerle de

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. VARSAYIMLAR

1. Veri toplama araglar1 hazirlanirken alinan uzman goriisleri yeterlidir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler siire¢ boyunca benzer diizeyde
giidiilenmigtir.

3. Ogrencilerin goriisme formundaki sorulara vermis olduklari cevaplar gercek

gorlslerini yansitmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, 5. smf Matematik dersi“Geometri Olmadan Matematik Olmaz”
tinitesindeki kazanimlar ile sinirlidir.

2. Arastirma, 2012-2013 egitim Ogretim yilinda Bursa ili, Osmangazi ilgesi, Adnan
Tiirkay Ortaokulu 5.sinifta 6grenim goren toplam 49 6grenci ile sinirlidir.

3. Bu arastirma deney grubunda “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” teknigi; kontrol
grubunda ise mevcut 6gretim teknikleri ile sinirhdir.

4. Arastirma deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin matematik basari testinden
aldiklar1 puanlarla sinirhdar.

5. Bu aragtirma, arastirmacinin teknigi uygulayabilme becerisiyle sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Yontem: Bir amaca ulagmak i¢in izlenen sistematik yoldur.

Teknik: Ogretim yonteminin uygulanis bigimidir.



Isbirlikli Ogrenme: Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin ortak amaglar dogrultusunda,
kiiciik gruplar halinde, hem kendilerinin hem de grup arkadaslarinin O6grenme
yeteneklerinin arttirilmasinin  amaglandigi, farkli metotlardan olugsmus bir grup

calismasidir (A¢ikgoz, 2002).

Mevcut Ogretim Yontemi: MEB programinda yer alan, yar1 yapilandirmaci olarak
nitelendirilen etkinlikleri igeren, mevcut sistemde uygulanmakta olan yoOntemler

butinuddr.

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri: Deney grubunda uygulanilan, sirastyla sinif

puanlariyla takim 6diilii almaya hak kazandiklari isbirlikli 6grenme teknigidir.



BOLUM II

KURAMSAL CEVCEVE

Bu béliimde Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Temel Ilkeleri, Teknikleri, Ogretmen-
Ogrenci Rolleri; Yéntemin Yararlari, Smirliliklari, Matematik Ogretiminde Isbirlikli

Ogrenme Yontemi ve Ilgili Arastirmalar basliklarina yer verilmistir.

2.1. iSBIiRLIiKLi OGRENME

Isbirlikli &grenme ile ilgili bugiine kadar bircok tanim yapilmistir. Bu
tanimlarindan bazilarina asagida yer verilmistir. A¢ikgoz (2002), isbirlikli 6grenmeyi;
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢aligarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek

o0grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele almaktadir.

Gomleksiz(1994)’e gore isbirlikli 6grenme, 6grencilerin sinif ortaminda kiigiik
karma gruplar olusturularak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme yaklasmdir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendilerinin
ve diger Ogrencilerin 6grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak icin birlikte

caligmalarini saglayan, kiiciik gruplarin 6gretimsel kullanimidir (Johnson, Johnson ve

Holubec, 1994).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplarda birlikte calistiklari, her bir grup
tiyesinin  diger {yelerin Ogrenmelerinden kendisi kadar sorumlu oldugu ve
degerlendirmede grubun o&diillendirildigi 6gretme yontemidir (Slavin, 1990a). Bir
sosyal zeka etkinligi olan igbirlikli 6grenme, grubun ortak bir amag¢ dogrultusunda

kiiciik takimlar halinde ¢alismasinin yani sira birlikte yasayabilme, uyumlu calisabilme,



yardimlasabilme, ¢eliskili ve sorunlu durumlarla bag edebilme, ortak bir karara varma,

paylasabilme ve liderlik gibi ¢ok c¢esitli sosyal becerilere de hizmet eder.

Isbirlikli dgrenme tanimlarma bakildiginda, isbirlikli §grenmenin ortak hedefleri
basarmak icin birlikte c¢alismak oldugu goriilmektedir. Isbirlikli Sgrenmede,
ogrencilerin farkli 6zelliklerine gore heterojen gruplar olusturulur ve gruptaki 6grenciler
hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesi i¢in ¢aba harcarlar. Basari, tim

tiyelerin katkisiyla elde edilen grup basarisidir ve bu basar1 édiillendirilir.

Isbirlikli dgrenme ydntemi (cooperative learning) “ortak dgrenme amaglarini
maksimum diizeyde gerceklestirmek iizere 6grencilerin kiigiik gruplar halinde (2—4)
igbirligi igerisinde birlikte ¢alismasi esasina dayali interaktif bir 6grenme-Ogretme
yontemi” olarak da tanimlanmaktadir. Bu 6zelligi ile isbirlikli 6gretim bazi siniflarda
uygulanan “kiime caligmasi”na benzer ancak her grup calismasi isbirlikli 6grenme

degildir (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Acikgdz (1992)’e gore grup calismalarini isbirlikli 6grenme yapan, 6grencilerin
hem kendilerini hem de arkadaglarinin kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye
calismalaridir. Ogrencileri kiigiik gruplara ayimrip birlikte ¢alismalarini  sdylemek
igbirlikli 6grenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Bu tiir uygulamalar su sakincalari
dogurmaktadir (A¢ikgoz, 1992):

a-) Bazi liyelerin grup calismasina hemen hemen higbir katki getirmeden baskalarinin
basarisina ortak olma (Hazira konma).

b-) Uyelerden bazilarnin baskalarinin islerini kendisine yaptirdigimi hissetmesi ve
bundan rahatsizlik duyulmasi (Sémiiriilme).

¢-) Basar diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak fazla is yapmalari, dolayistyla
grup calismasindan daha fazla yararlanmasi, diisiik seviyeliler bunu yapmamasi ve daha
kotiiye gitmesi (Zenginin daha da zenginlesmesi).

d-) Basarili 6grencilerin, basaris1 diisiik 6grencilere 6nem vermemesi (Sorumlulugun

karismasi).

Ogrenmeye doniik yasantilar degisik sekillerde diizenlenebilir. Insanlar bazen
birbirleriyle yarisarak, bazen bireysel ¢alisarak, bazen de baskalariyla isbirligi yaparak

ogrenebilirler. Bu yaklagimlarin her biri, aslinda farkli bir 6grenme anlayisina dayanir



ve her birinin kendilerine 6zgii Uistilinliik ya da sinirliliklar1 vardir (Johnson ve Johnson,
1986). Johnson ve Johnson (1995) bir sinifta {i¢ tip amag yapist bulundugunu ifade eder.
Bunlar:

1. Yarigmaya dayali amag yapisi

2. Bireysellestirilmis amag yapis1

3. Isbirligine dayali amag yapisidir.

Yarigmaci bir smifta 6grenciler hangi konuda iyi olduklarin1 degil, kimden iyi
olduklarini incelerler. Ciinkii basarili olmalari baskalarinin basarisizligina baghdir.
Bireysel siniflarda, 6grenci sadece kendi durumuyla ilgilidir, bagka higbir dgrenciyle
etkilesime girmez; onlarin basar1 ya da basarisizliklarini takip etmez. Isbirligine dayali
siniflarda ise Ogrenciler gruplar icinde belli bir amag¢ dogrultusunda birlikte ¢aligr,

etkilesime girer ve birbirlerinin basarilarini arttirmak i¢in ugrasirlar.

Johnson ve Johnson (1991), isbirlikli 6grenme ile ilgili ¢alismalar1 tekrar ele
alarak, bunlarin matematik basaris1 ve diger degiskenlerle olan iliskilerine bakmislardir.
Matematik 6gretiminde isbirlikli ve yarigmaci 6grenme yasantilarinin karsilagtirildig: 17
calismada, isbirlikli o6grenme lehine; isbirlikli ve bireysellestirilmis 6grenme
yasantilarinin karsilastirildigl 31 caligmada ise yine isbirlikli 6grenme lehine anlamli
fark bulunmustur. Ayrica matematik problemlerini basariyla ¢6zme, matematiksel ilke
ve olgular hatirlama agisindan igbirlikli 6grenme ile yarigsmaci ve bireysellestirilmis
o6grenme durumlar birbiriyle karsilagtirildiginda, isbirlikli 6grenmenin, {ist diizeyde akil
yiriitme stratejilerinin  kullanilmasinda ve kesfedilmesinde, yeni diisiincelerin ve
cOzlimlerin ortaya konulmasinda, kiime i¢inde 6grenilen olgu ve stratejilerin bireysel
sorunlara transferinde ¢ok daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, isbirlikli
O0grenme yasantilarinin grenciler arasinda olumlu iligkiler gelistirdigi, daha yiliksek
matematik benlik saygis1 sagladigi, matematige karst daha olumlu tutumlar

gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Isbirligine dayali 5grenmenin yaygin kullaniminin bir diger nedeni, yarismaci ve
bireysel 0grenme yontemlerine gore genellenebilirligi, uygulanabilirligi ve olumlu
etkilerinin daha fazla olmasidir. Isbirligine dayali 6grenmenin, yarismaci ya da bireysel
Ogretim yontemlerine gore etkiligini onaylayan 900’iin istiinde arastirma vardir

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000).



Isbirlikli 6grenmenin siirdiiriildiigii ortamin atmosferi, grencilerin diisiincelerini
acik secik ortaya koymalarina, problem ¢6zme stratejileri {izerinde tartigma
yapabilmelerine ve kendi stratejileri gelistirmelerine imkan vermeli ve onu
desteklemelidir (Altun, 2008, s.42). Isbirlikli &grenme ortami, gerekli sekilde
diizenlenirse 6grenmeye olumlu katkilarda bulunur. Isbirlikli &grenme ydnteminin
Ogrenci basarist lizerindeki etkisini kiyaslamali olarak inceleyen bir¢cok c¢alisma
matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Akbuga, 2009; Al Halal, 2001; Barbato, 2000; Bilgin, 2004; Bosfield,
2004; Cirakoglu, 2009; Efe, 2011; Gabbert, Johnson ve Johnson, 1986; Goldberg, 1989;
Iflazoglu, 1999; Karnasih, 1995; Lucas, 1999; Marangoz, 2010; Nichols ve Hall,
1995; Nichols ve Miller, 1993; Posluoglu, 2002; Sherman ve Thomas, 1986; Suyanto,
1998; Tarim, 2003; Ural, 2007; Unlii, 2008; Vaughan, 2002; Yildiz, V., 1998; Yildiz,
N., 2001).

Isbirlikli 6grenme yontemi, geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilastirildiginda
basarmin yani sira &grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda da etkili
bulunmustur (Akbuga, 2009; Efe, 2011; Gelici, 2011; Marangoz, 2010; Martin, 2005;
Ural, 2007; Vaughan, 2002; Yildirim, 2011).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin matematik dersindeki kalicilik iizerinde olumlu
etkisini saptayan cesitli arastirmalar yapilmistir(Arisoy, 2011; Cirakoglu, 2009;
Johnson, Johnson ve Scott, 1978; Unlii, 2008; Y1ldirim Dogru, 2012).

Barbato (2000), Nichols ve Hall (1995), Nichols ve Miller(1993), Ural (2007) ve
Yildirrm Dogru (2012) tarafindan yapilan g¢alismalar isbirlikli 6grenme yOnteminin

ogrencilerin 6zyeterlilik algisini olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir.

2.2. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ TEMEL iLKELERI

Isbirligine dayal: 6grenmenin etkili bir sekilde gergeklesebilmesi icin bazi temel
ilkelere uyulmasi gerekmektedir. Johnson ve Johnson etkili bir igbirlikli 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in bes temel ilke belirlemistir. Bunlar; olumlu bagimhilik, yiliz yilize

etkilesim, bireysel sorumluluk, kisilerarasi ve kii¢iik grup becerileri ve grup islemleridir

(Akt. Stahl, 1994).
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1. Olumlu Bagimlilik ( Positive Interdependence )

Isbirlikli 6grenmede en &nemli ilke olumlu bagimliliktir. isbirligine dayali
o0grenmede; grup liyeleri ortak amag, ortak 6diil, ortak kaynaklar ve her tiyenin roliiniin
ortak anlamini igeren olumlu bagimliligi paylasmalidir (Johnson, Johnson ve Smith,
1994). Olumlu bagimlilik gruba ortak 6diil verilmesi, kaynaklarin grup iiyeleri arasinda
paylastirilmasi ve grubun her liyesine tamamlayici bir rol verilmesiyle yapilandirilabilir.
Isbirlikli 6grenmede beraber batma veya yiizme ( sink or swim together ) durumu soz
konusudur. Grup fiyeleri, herkesin basarili olmadik¢a birinin basarili olamayacagi

yolunda birbirine bagli olduklarin1 anladiklarinda olumlu bagimlilik saglanmis olur.

Olumlu bagimlilik, isbirlikli 6grenme durumunda bes sekilde yapilandirilabilir
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Johnson, Johnson ve Smith, 1991).
a) Olumlu Ama¢ Bagimhihgi: Ogrencilerin ancak gruptaki biitiin dgrenciler basarili
olursa basarili sayilacaginin farkinda olmasidir. Ogrenciler ortak bir amag etrafinda
birlesirler. Tim oOgrenciler belirlenen Olgiitleri ve Onceki puanlarimi  gegmekle
sorumludurlar. Johnson ve Johnson’a (1989b; 1990b; 1991) goére amag bagimlilig
olmadan o6diil bagimhiliginin saglanmasi olanaksiz oldugundan esas olan amag

bagimliligidir (Akt. A¢ikgdz, 1992).

b) Olumlu Kaynak Bagimhih@i: Her bir liyenin amaci gerceklestirmek i¢in gerekli olan
bilginin, kaynagimn ya da materyalin bir kismina sahip olmasidir. Grubun amacina

ulasabilmesi i¢in biitlin pargalar1 birlestirmesi gerekir.

¢) Olumlu Rol Bagimhhg:: Ogrencilere birbirini tamamlayan ve birbiriyle iliskili
roller verilmesidir. Bu roller, dgrencilerin ortak gorevi gerceklestirmeleri i¢in gerek
duyduklart sorumluluklardir. Bunlar; okuyucu, yazici, 6zetleyici, anlamay1 kontrol edici
ya da denetleyici, kayit¢i, cesaretlendirici, arastirmaci, kaynak saglayicit gibi roller

olabilmektedir.

d) Olumlu Gérev Bagmhhgi: Bir 0Ogrencinin kendi sorumlulugunu yerine
getirebilmesinin diger iiyelerin c¢alismalarina bagli olmasidir. Herhangi bir grup
tiyesinin kendisine diisen gorevi yapabilmesi i¢in, kendisinden bir Onceki iiyenin

gorevini yapmis olmasi gerekmektedir.
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Eger takim iiyelerinden biri kendi ¢alismasinda basarisiz olursa, takimin her bir
liyesi bu durumun sonuglarina katlanmak zorundadir (Felder ve Brent, 1994). Bu
nedenle takim gorevleri, 6grencilerin kisisel basarilarinin takim iiyelerinin ve grubun
basarisina bagli olduguna inanmalari icin etkili bir sekilde yapilandirilmalidir (Stahl,
1994). Bu sayede Ogrenciler grup o6devini bitirebilmek icin birbirlerine gereksinim

duyduklarini algilarlar (Johnson, Johnson ve Holubec, 1991).

Ogrenme  gruplart  olusturuldugunda  gruplar  olumlu  bagimlilikla
yapilandirilmamissa, olusan O0grenme ortami, igbirlikli degil, ya yarismaci ya da
bireysellestirilmis bir 6grenme ortamidir (Gomleksiz, 2001; Johnson, Johnson ve
Holubec, 1994; Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Saban, 2002). Eger grup iiyeleri
arasinda olumlu bagimlilik iceren bir ortam olusturulamazsa, yapilan caligsmalar

geleneksel kiime caligsmalarinin 6tesine gegcemez.

e) Olumlu Odiil Bagimhhg: Olgiitlere ulasan gruba ortak bir 6diil verilmesidir. Bu
odiil sertifika, tebrik kart1, kiimenin panoya ilan edilmesi olabilir. Ogretmen bazen 6diil

olarak amag¢ bagimliligin1 desteklemek icin 6grencilere ek puan da verebilir.

Grup Odiilii: Slavin’e (1983; 1990) gore, grup 6diilii bir anlamda olumlu 8diil
bagimhiigidir.  Slavin  (1983; 1990) gruptaki {yelerin kisisel basarilarinin
gerceklesmesini grubun toplam basarisina endekslemesini saglayacak kosulun igbirlikli
is ve odiil yapis1 oldugunu ileri siirmektedir. Isbirlikli 6diil yapis1 grup iiyelerinin grup
amagclar1 dogrultusunda grup {iriinii ortaya koymalar1 ve grup halinde 6diillendirilmeleri
fikrini kapsar. Isbirlikli is yapis1 ise grup iiyelerinin bir isin tamamlanmasinda ¢abalarini
birlestirmeleridir. Isbirlikli is yapisinda herkes is iizerinde calisir ya da &grenciler isin
bir kismini iistlenip buna gore bireysel degerlendirilirler. Her iki durumda da 6diil grup

tiriiniine verilir (Akt. A¢ikgoz, 1992).

2. Yiiz Yiize Etkilesim ( Face to Face Interaction)

Yiiz yiize etkilesim, 0grencilerin birbirlerinin basarilarin1 kolaylastirmak ig¢in
birbirlerini desteklemesi, yonlendirmesi ve cesaretlendirmesi demektir. Grup tiyeleri
“etkili ve yeterli c¢alisabilmek i¢in birbirine yardim eden, Onemli bilgileri ve

materyalleri paylasan, gelecekteki performanslarini gelistirmek icin geri bildirim
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saglayan, daha etkili diislinmeyi ve daha nitelikli iirlinii tesvik edebilmek i¢in fikir
tartigmalarina giren ve grup amaclarmin gerceklesmesini saglayan” bireyler olarak

birlikte calismalidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1994).

Ogrencilerin amac1 gerceklestirmek igin yiiz yiize etkilesim icinde olmalar1 ve
icerigin dgrenilmesine yonelik motivasyonun saglanmasinda da birbirlerini etkilemeleri
gerekir. Ogrenciler yardimlasarak, paylasarak ve birbirlerini 6grenmeye ydnelik motive
ederek, birbirlerinin 6grenmelerini saglar; agiklama, tartisma ve Ogretme yoluyla

bildiklerini sinif arkadaslarina acgiklarlar (Johnson, Johnson ve Holubec, 1991) .

Ogretmenler yiiz yiize etkilesimi saglamak igin fiziksel ortamini

diizenlemelidirler.

3. Bireysel Sorumluluk ( Individual Accountability )

Bireysel sorumluluk, her bir 6grencinin performansinin degerlendirilmesidir.
Degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan performans bireye ya da i¢cinde bulundugu gruba

geri bildirilmelidir.

Isbirlikli 6grenmede, dgrenciler, her bireyin daha iyi performans gdsterebilmesi
icin birbirleriyle isbirligi icine girerler. Ogrenciler bilgi, beceri ve yéntemleri grup

icerisinde isbirlikli olarak 6grenir, daha sonra bireysel olarak uygularlar.

Ogrenciler hedeflenen akademik igerik ve yeterliklerinin ne kadarma
ulasabildigini tanimlamak i¢in bireysel olarak kendini degerlendirmelidir (Stahl, 1994).
Her bir iiyenin bireysel katkis1 ortaya konulmazsa ogrenciler sorumluluk almaktan ve

gruba katkida bulunmaktan kaginirlar.

Bireysel sorumluluk gruptaki 6grenci sayisini kii¢iik tutarak, 6grencilere bireysel
test vererek, grup icerisinde her hangi bir 6grenciyi secip soru sorarak, her bir
ogrencinin bireysel katkisini gozlemleyerek, bir 6grenciye “kontrolcii” gorevi vererek
ve her bir 6grencinin birbirine 6gretmesini saglayarak olusturulur (Johnson, Johnson ve

Holubec, 1994; Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Saban, 2002) .
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4. Kisilerarasi ve Kiiciik Grup Becerileri ( Interpersonel and Small Group

Skills)

Isbirligine dayali 6grenme becerileri; liderlik, karar verme, giiven yapilandirma,
iletisim ve organizasyon becerilerini kapsamaktadir (Johnson, Johnson ve Holubec,
1991). Grup tiyeleri “yanligsiz iletisim kurabilme, birbirlerini kabullenme, destekleme
ve ¢atigmalar1 yapici bir sekilde ¢ozebilme” gibi kisilerarasi ve kii¢iik grup becerilerini

kullanabilmelidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1994).

Sosyal beceriler kazanilmamigsa grupta isbirlikli 6grenme gerceklesmeyebilir.
Sosyal becerilere sahip olamayan &grencileri bir gruba yerlestirip onlara isbirligi
halinde ¢aligsmalarini istemek etkili bir sekilde isbirligi yapmalarini garanti etmemekle
beraber onlarin nasil ¢alisacaklarmi bildiklerini varsaymak da biiylik bir yanligtir
(Johnson ve Johnson 1989/1990). Etkili isbirligi isteniyorsa Oncelikle Ogrencilere
gerekli sosyal beceriler 6gretilmeli ve onlar1 kullanmalar1 yoniinde 6grenciler motive
edilmelidir. Ogrenciler sosyal becerileri Ogrenmezlerse konu alanim1 da iyi

Ogrenemezler.

Ogretmenler isbirligine dayali &grenme uygulamalarma baslamadan &nce,
Ogrencileri grup c¢alismasi sirasinda gereksinim duyacaklar1 beceriler hakkinda

Ogrencileri bilgilendirmeli ve bu becerilerin 6gretimi i¢in zaman ayirmalidir.

5. Grup Islemleri ( Group Processing )

Grup islemleri, grubun birlikte nasil calistigini sistematik olarak yansitma ve
grup slirecini her yoniiyle degerlendirmedir. Amaci grup {yelerinin etkililigini

artirmaktir.

Etkili grup c¢alismasi, gruplarin ne kadar basarili bir sekilde ilerleyip
ilerlemediklerini belirlemelerine baglidir. Grup siirecinin degerlendirilmesi, iiyeler
arasindaki iyi calisma iligkilerinin korunup, gelistirilmesini saglar. Ayrica iiyelerin
kendi davraniglart hakkinda doniit almalarim1 ve isbirlikli 6grenme becerilerini
gelistirmelerini saglar (Gomleksiz, 2001; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Johnson,

Johnson ve Smith, 1991; Saban, 2002).
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Ogretmenler de bu siiregte grup siirecini yapilandirir, gruplar gdzler, gruplarmn
ve tim smnifin birlikte nasil daha iyi calisacaklarina iligkin geri bildirim verirler
(Johnson, Johnson ve Holubec, 1991). Grup siirecinin degerlendirmesi yapilirken,
Ogrencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, degerlendirmenin nasil

yapilacagi agikca belirtilmeli ve grup iiyelerinin katilimi saglanmalidir.

Esit Basar: Firsati: Basari i¢in esit sansa sahip olma, yeterlilik diizeyi ne olursa
olsun biitiin 6grencilerin, ge¢misteki performanslarini gelistirerek takimin basarisina
katkida bulunmalaridir. Ogrencilerin yaptig1 katkiyr degerlendirmek ve gelisimlerini
belirlemek icin de 6zel puanlama yontemleri uygulanabilir (Acikgdz, 1992, s.12).
Degerlendirme Ol¢iitleri ile her 6grencinin grubu i¢in esit derecede Onemli olmasi

saglanmalidir.

Gruptaki her iiye, grubun basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda,
Ogrencilerin tliimii yapabildiginin en 1iyisini yapmak i¢in gilidiillenmektedirler

(Gomleksiz, 2001; Senemoglu, 2005).

Geleneksel kiime caligmalarinda, sadece en g¢aliskan 6grencilerin katkisini 6n
plana alan bir yap1 bulunmaktadir. Oysa isbirligine dayali 6grenme yapilarinda her

Ogrencinin siirece katilmasi desteklenir ve yaptigi katki 6nemsenir.

Stahl (1994)’a gore, isbirlikli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin gerekli ek
ilkeler sunlardir:

e Hedeflere yonelik saglikli bir ¢alisma siirecinin gergeklestirilmesi i¢in tim
Ogrencilerin amacglar konusunda net bir anlayisa ulagsmalar1 saglanmalidir.
Ogretmenler, o6grencilerden neyin Ogrenilmesinin beklendigini net olarak
tanimlayarak ise baslamalidir.

e Ogretmenler, dgrencilerin neler yapacagim, hangi materyalleri kullanacagim
acik bir sekilde gdsteren yonergeleri hazirlamalidir. Bu yonergeler, dgrencilere
O0grenme siireci baglamadan 6nce verilmelidir.

e Her gruba, hedeflenen bilgileri 0Ogrenebilmeleri icin yeterli zaman

verilmelidir(Stahl, 1994).
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2.3. ISBIRLIKLi OGRENME TEKNiKLERI

Isbirlikli 6grenme ydntemi tek bir uygulamasi olan bir yontem degil, pek ¢ok
farkli teknigi iceren kapsamli bir biitiindiir. isbirligine dayali dgrenme teknikleri iizerine
calismalar “Ogrenci Takimlar, Birlikte Ogrenme, Birlestirme ve Grup Arastirmasi”
olarak adlandirilan dort temel teknik lizerinde yogunlasmistir (Four Leading Models,
2000). Ancak; bu dort temel teknigin disinda da kullanim alan1 bulan pek ¢ok teknik
bulunmaktadir. Bu tekniklerde; grup o6diilii, bireysel sorumluluk, basar1 i¢in esit firsat
gibi ortak kavramlarin temel almmasmin yani sira; grubun yapilandirilmasi, siifin
diizenlenmesi, gruplar arasi yarisma, uygulanan alan, ulasmak istenen hedefler,
Ogretmen nitelikleri ve tercihi, degerlendirme gibi 6zellikler yoniinden bazi farkliliklar

gorilmektedir (Acikgoz, 1992).

Ogrenci-Takim Ogrenmesi formu, “Ogrenci Takimlar1 - Basar1 Boliimleri”,
“Takim-Oyun-Turnuva”, “Takim Destekli Bireysellestirme”, “Isbirlikli Biitiinlestirilmis

Okuma ve Kompozisyon” tekniklerini kapsar (Slavin, 1996).

Bu kisimda matematik dersinde kullanilabilecek isbirlikli 6grenme teknikleri
hakkinda genel bilgiler verilmis, arastirmada etkililigi incelenen “Ogrenci Takimlar
Basar1 Bolimleri” teknigi ayrintili olarak ele alimmistir. Matematik dersinde

kullanilabilecek igbirligine dayali 6gretim tekniklerinden bazilart sunlardir:

Takim Destekli Bireysellestirme: Matematik 6gretiminde kullanilmak {izere
Slavin(1983) tarafindan gergeklestirilmistir. Ogrencilerden dért ya da altisar kisilik
heterojen gruplar olusturulur. Her o6grenci kendi sececedi bir arkadasiyla beraber
programli §gretim materyalini kullanarak ¢alisir. Gerekli okuma ve calisma yapraklarini
tamamladiktan sonra 6grenciler linitenin alt birimleri ile ilgili kiigiik bir test ve sonra da
linitenin tamamiyla ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan iki 6grenci birbirlerinin
cevap kagitlarin1 puanlar. Takimin puanlar1 her {iyenin her hafta aldig: testlerden elde
ettigi test puanlarin toplanmasiyla elde edilir. Bu teknikte, bir takim digeriyle yarigmaz,
sadece takim Onceden belirlenen takim standardini agsmaya c¢aligir. Ayrica 6gretmen
testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamani
gerektiginde 6grencilere birebir yardim etmede kullanir (Gage ve Berliner, 1989; Akt.

Senemoglu, 2005).
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Bilgi Degisme: Bilgi degisme teknigi, Leikin ve Zaslavsky (1999) tarafindan
matematik Ogretiminde kullanilmak tizere gelistirilmistir. Teknik, ayrilip birlesme
teknigi ve takim destekli bireysellestirme teknikleri ile bazi o6zellikleri yoniinden
benzerlik gosterir. Bilgi degisme tekniginin temel 6zellikleri, 68renciye hem bireysel
hem de kiiciik kiimelerde birlikte ¢caligma ve dgretmen rolii oynama olanagi vermesi ile
matematik dersinde Ogrencilerin daha karmasik problemleri ¢ézmeleri ve bu
problemleri birbirlerine acgiklama etkinliklerini gelistirmelerini saglamasidir. Bu
teknikte her Ogrenci, hem bireysel hem de esli calisirken matematik bilgilerini
aciklamak, problemlerin nasil ¢o6ziilecegine karar vermek ve dogru sonuca ulagsmak
durumundadir. Bilgi degisme teknigi dort adimdan olusur. Calisma kiimeleri
olusturulur, 6rnek bir problem ¢6ziimii ve aciklamalarin verildigi, Ornekten
yararlanarak 6grencilerin bireysel olarak ¢ozecekleri bir problemin yer aldig1 ve bireysel
olarak ¢ozecekleri daha iist diizey bir problemin verildigi ii¢ bolimden olusan ¢alisma
kartlart seti hazirlanir, 6grenme etkinlikleri diizenlenir ve 6grenme ikili ¢calisma i¢inde

gergeklesir.

Takim Oyun Turnuva: Takim-oyun-turnuva(TOT) teknigi, David DeVries ve
Robert E. Slavin tarafindan gelistirilen bir isbirlikli 6grenme teknigidir (Slavin, 1991).
TOT tekniginde 68retmen anlatimindan sonra 6grenciler ¢calisma yapraklariyla ¢calisma
yapar ve haftanin son matematik dersinde turnuvalara katilirlar. Turnuvalarda, ayni
basar1 diizeyinde bulunan Ogrenciler ligerli gruplar olusturarak turnuva masalarinda
seviyelerine uygun olarak verilen sorular1 ¢ozerler. Turnuva masalarindan kazandiklar
kartlarla yapilan puanlamaya gore kiimelerine katki saglarlar. Daha sonra turnuvalardan
aldiklar1 puanlar degerlendirilerek gelecek turnuvada hangi basar1 diizeyindeki

masalarda bulunacaklar1 belirlenir.

TOT uygulama adimlar1 agisindan ikili denetim teknigine benzemektedir.
Ogretmen anlatim1 ve c¢alisma yapraklarmin ¢dziilmesi ikili denetimle ayni olmakla
birlikte ikili denetim tekniginden farki bireysel yanitlanan konu sinavi yerine islenen

konuyla ilgili bir turnuvanin diizenlenmesidir.

Birlikte Ogrenme: Teknik David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmistir.
Ik sekliyle en 6nemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin

paylasilmasi, is boliimii ve grup o6diiliidiir. Johnson ve Johnson bu teknigi degistirip
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gelistirmislerdir. Son sekliyle uygulamasi sirasinda; 6gretimsel hedeflerin belirlenmesi,
grup Dbiytikliigline karar verilmesi, Ogrencilerin gruplara ayrilmasi, smifin
diizenlenmesi, Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi,
bagimlilig1 saglamak ic¢in grup lyelerine roller verilmesi, akademik isin agiklanmasi,
olumlu ama¢ bagimhiliginin yaratilmasi, bireysel degerlendirme, gruplar arasi
isbirliginin saglanmasi, basar1 i¢in gerekli 6l¢iitlerin aciklanmasi, istendik davranislarin
belirlenmesi, 6grenci davranislarinin yonlendirilmesi, grup ¢alismasina yardimci olmak,
isbirligi becerilerini Ogretebilmek i¢in araya girme, dersi sona erdirme, Ogrenci
O0grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme, grubun ne kadar iyi g¢alistigini
degerlendirme ve akademik celigkiler olusturma islemleri yer almaktadir (Agikgdz,

1992).

2.3.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (Student Teams Achievement Divisions)

OTBB teknigi ikinci ve on ikinci siniflarda matematik, dil sanatlari, fen,
cografya, grafik okuma gibi sosyal calisma becerilerinde, yabanci dilde ve dogru

cevaplarin tek oldugu herhangi bir materyalde kullanilabilir.

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi baslica bes boliimden olusmaktadir.
Bunlar; ders sunumu, takimlar, izleme testleri, ilerleme puanlar1 ve takim 6diliidiir. Bu

boliimler su sekilde aciklanabilir:

Ders Sunumlari: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginde dgretime ilk
once ders sunumu ile baslanir. Bu ¢cogunlukla dogrudan 6gretim, tartisma veya gorsel
isitsel sunumlar seklinde olur. Ogrencilerin bu sunumlara dikkat etmeleri
gerekmektedir. Bu sunumlar onlarin testlerden iyi puanlar almalarin1 saglayacak, bu da

takim puanin belirlemede etkili olacaktir.

Takimlar: Ogrencinin temel puanlart hesaplanarak dgrenciler basari
durumlarina gore siralanir. Daha sonra dgrenciler sirali olarak dort gruba ayrilir. Birinci
grubun ilk sirasindaki, dordiincti grubun en sonundaki, ikinci grubun en sonundaki ve

ticlincii grubun en sonundaki 6grenciler bir takim olusturur.
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Takimlar dort ya da bes oOgrenciden olusup akademik basari, cinsiyet gibi
ozellikler bakimindan heterojen olarak olusturulurlar. Ogretmen dersi sunduktan sonra
Ogrenciler calisma yapraklar1 ve diger materyaller tizerinde ¢alismak tizere toplanirlar.
Bu esnada yapilan etkinlikler ¢ogunlukla problemler {izerinde tartisma, cevaplari
kargilastirma, yanlis anlamalar1 diizeltme seklinde olur. Takimin ana islevi biitlin
Ogrencilerin 6grendiginden emin olmak ve Ogrencileri bireysel testlere hazirlamaktir.
Takimlarda onemli olan, takim {iyelerinin yapabildiklerinin en iyisini yapmasini

saglamaktir.

Izleme Testleri: Takim calismasi tamamlandiktan sonra, 6grencilerin konuyu ne
derece anladiklarmi belirlemek iizere izleme testi verilir. Ogrenciler izleme testini
bireysel olarak alirlar ve sonuglar diger testlerde oldugu gibi bireysel olarak puanlanir.
Izleme testi caliyma yapragina paralel olarak hazirlanir. Ancak sorular, ezberleyerek

cevaplamay1 onleyecek nitelikte olmalidir (Senemoglu, 2005).

Ilerleme Puanlari: Ogrencilerin temel puanlari testlerden dnce belirlenir. Bu
puan dgrencinin ge¢miste aldigi notlarin ortalamas: olabilir. Ogrenci bu temel puani
astikca ilerleme puani alir. Her Ogrenci daha ¢ok calisarak ve geg¢mis puanlarini
yiikselterek ilerleme puani almaya calisir. Bu sistemde her bir 6grenci takimina en st
diizeyde katki saglayabilir. Dort kisilik bir takim igin bireysel gelisim puanlarinin

toplamina takim puani denir.

Takim Odiilii: Takim puanlar1 basta belirlenmis 6lgiitlere ulasirsa takimlar
basar1 belgesi, hediyeler, takimin okul panosunda ilan1 gibi ¢esitli sekillerde

odillendirilirler.

2.4. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMINDE OGRETMEN VE OGRENCI
ROLLERI

Isbirlikli 6grenmede 6gretmenin en &nemli rolii dgrenmeyi kolaylastirmaktir.
Ogrenmeyi kolaylastirici olarak 6gretmen smif iginde dolasir ve gerekli oldugu
durumlarda 6grencilere yardim eder. Bu siire¢ igerisinde d6gretmen etkilesimde bulunur
Ogretir, konu tekrar1 yapar, soru sorar, 6grencilerde olusan soru isaretlerini giderir,

yardim eder, 6diil verir, 6nemli noktalar1 vurgular (Richards ve Rogers, 2001).
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Isbirlikli 6grenmede 6gretmen bir rehber roliindedir ve gretmenin gdrevleri

sunlardir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Johnson, Johnson ve Smith ,1991):

1) Ogretim Amaclarim Belirlenmesi ve Aciklanmasi: Ogretmenler belirledikleri
akademik amaclar1 ve gerekli sosyal becerileri, Ogrencilerin grup amagclar

dogrultusunda ¢aligmalar1 i¢in 6grencilere agiklar.

2. Ogretim Oncesi Kararlar Ahnmasi: Grubun biiyiikliigiine karar verme, 6grencileri
gruplara yerlestirme, sinifin diizenlenmesi, 6gretim materyallerinin sec¢imi, rollerin

dagitimi1 konularinda kararlar alir.

3. Ogrencilere Gorevlerin ve Amaclarin Aciklanmasi: Dersin baslangicinda,
Ogretmen, dersin amaclarmi ve Ogrenci gorevlerini Ogrencilere aciklar. Ayrica
ogrenciler kendilerinden ne kadar performans beklendigini ve bunun sonucunda ne

kazanacaklarini bilmelidirler.

4. Isbirlikli Ogrenmenin Baslamasim ve Siirekliliginin Saglanmasi: Isbirlikli

ogrenme boyunca 6gretmen siirekliligi saglayacak degisiklikler ve diizenlemeler yapar.

5. Ogrenme Gruplarinin Gézlemlenmesi, Etkili Cahsmasimin Saglanmasr:
Ogretmenler, 6grencilerin isbirlikli calismalarim1 denetler, dgrencilerin birbirleriyle
etkili bir sekilde etkilesimde bulunmalarini saglar ve yardima ihtiya¢ duyuldugu zaman

Ogrencilere bir grup tiyesi olarak yardim eder.

6. Ogrenme Siirecinin Degerlendirilmesi: Ogretmenler siirecin sonunda dersin
Ozetlenmesini ve calisma yapraklarindaki sorularin cevaplanmasini saglar. Ayrica

ogrencilerin 6grenme diizeylerini saptamak icin testler uygular.

Isbirlikli 6grenme c¢alismalarinin etkili ve verimli olmasi i¢in uygulamaya
geemeden Once Ogretmen Ogrencileri siirece hazirlamali; 6grencilere liderlik,
baskalarma giiven, empati, sorunla bas edebilme ve iletisim becerileri kazandirmaya

calismalidir.
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Isbirlikli 6grenme yonteminde grencinin birincil rolii, bir grup {iyesi olarak
diger grup tiyeleri ile katilimct bir sekilde gruba verilen gorev iizerinde ¢alismaktir.
Ayrica Ogrenci takim becerilerini de ogrenmekle yiikiimliidiir. Ogrenciler kendi
O0grenmelerinden sorumlu olduklar1 i¢in, plan yapma, goézlemleme ve kendini

degerlendirme becerilerini de edinmeleri gerekmektedir (Richards ve Rodgers, 2001).

Kiiclik gruplarda 6grenciler digerlerine Ogreterek, onlarin eksik 6grenmelerini
giderir; 6grenciler birbirlerine yardim ederek, birlikte fikir iireterek, birbirlerini
dgrenme ve dgretmeye motive ederek Ogrenirler (Slavin, 1993). Isbirlikli 6grenme
stirecinde 0grencilerin gruba ait olma, bagkalarina kars1 duyarli olma, liderlik ve iletisim
becerileri gibi sosyal becerileri gelisir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda kullanilan 6grenci
rolleri ve fonksiyonlar1 sunlardir:

Lider: Grubun gorev iizerinde c¢alismasindan sorumludur. Ayni zamanda grubun tiim
tiyelerinin esit katilim ve 6grenme sanslari ve herkesin ayni Olgiide saygiya sahip
oldugunun bilinmesini temin eder.

Kayit¢i: Grubun not olarak kullanmasi veya 6gretmene sunmasi igin problemlerin
cozlimlerini kaydeder.

Sozcii: Grubun faaliyetleri veya ulastig1 sonuglarla ilgili sinifa sézIi yanitlar verir.
Gozcii: Grubun ¢alisma alaninda faaliyet gosterdiklerinden emin olmalarindan ve stireli

aktiviteler i¢cin zaman tutucu olarak hareket etmekten sorumludur.

Arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme tekniginde bunlarin yani sira
Ogrencilerin daha Onceki performanslarini gelistirerek gruplarina katkida bulunmasi
beklenir. Boylece yiiksek, orta ve diisiik diizeyde basariya sahip olan 6grenciler kendi
puanlarini artirarak gorevlerini en iyi sekilde yapmaya calisirlar (Slavin, 1995). Biitiin
grup iyelerinin katkis1 degerlidir. En iyi grup iriiniinii elde edebilmek icin her bir

iyenin esit katki saglama sansina sahip olmasi gerekir.

2.5. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMINIiN YARARLARI

Isbirlikli 6grenme ydntemi her yas grubunda, her sinif diizeyinde, her ders ve
konu alaninin 6gretiminde basari ile uygulanabilecek bir 6grenme metodu olarak kabul

edilebilir (Sonmez, 2005).



21

Ural (2007)’m aktardigina gore, kiiglik grup 6greniminin iki 6nemli yarari,
akademik kazanimlar ve artan sosyal ve etkili gelisimdir (Johnson ve Johnson, 1999;

Kagan, 1994; Mowatt ve Siann, 1997).

Isbirlikli 6grenmenin; basari, kalicilik, derse ve okula karst olumlu tutum,
motivasyon, transfer, iist diizey bilissel stratejiler, dzyeterlilik algisi, benlik saygisi,
iletisim becerisi gibi bir¢ok biligsel ve duyussal 6grenme iiriinii {izerinde olumlu etkileri
bulunmaktadir. Akademik basarinin yani sira sosyal ve psikolojik yararlari, igbirlikli

O6grenmenin 6nemini arttirmaktadir.

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalar, yontemin bir¢ok alanda
yararli oldugunu gostermektedir. Calismalar sonucu ortaya ¢ikan bu yararlara asagida

yer verilmistir.

1- Basariy1 arttirir: Isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarda,
farkli konu alanlarinda ve cesitli diizeylerde basariy1 yiikseltmede isbirlikli 6grenmenin
daha etkili oldugu bulunmustur (Akbuga, 2009; Al Halal, 2001; Ates, 2004; Aydin, S.,
2008; Aydin, F., 2009; Barbato, 2000; Bilgin, 2004; Bosfield, 2004; Cirakoglu, 2009;
Corek, 2006; Efe, 2011; Gabbert, Johnson ve Johnson, 1986; Goldberg, 1989; Gokdag,
2004; iflazoglu, 1999; Karnasih, 1995; Kasap, 1996; Lucas, 1999; Marangoz, 2010;
Nichols ve Hall, 1995; Nichols ve Miller, 1993; Posluoglu, 2002; Sherman ve Thomas,
1986; Soylu, 2008; Suyanto, 1998; Tarim, 2003; Ural, 2007; Unlii, 2008; Vaughan,
2002; Yildiz, V., 1998; Yildiz, N., 2001).

Slavin, 1995°te yaptig1 calismada 99 arastirmanin % 64’iinde isbirlikli 6grenme
yontemini akademik basar1 acisindan diger yontemlere kiyasla anlamli diizeyde etkili

bulmustur.

2- Kahieihik (hatirda tutma) saglar: Isbirlikli 6grenme yonteminin kalicilik iizerinde
olumlu etkisini saptayan ¢esitli arastirmalar yapilmistir (Arisoy, 2011; Aydin, S.,2008;
Cirakoglu, 2009; Ersozlii, 2004; Johnson, Johnson ve Scott, 1978; Kasap, 1996; Unlii,
2008; Yildirim Dogru, 2012).
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3-  Ogrencilerin  6zyeterliliklerini artirir:  Isbirlikli 6grenme  Ogrencilerin
Ozyeterliliklerini 6nemli dl¢lide artiran bir yontemdir. Barbato (2000), Nichols ve Hall
(1995), Nichols ve Miller (1993), Ural (2007) ve Yildirim Dogru (2012) tarafindan
yapilan caligmalar isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin Ozyeterlilik algisim

olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir.

4- Derse ve okula karsi olumlu tutum gelistirmeyi saglar: Isbirlikli 6grenme
yontemi, geleneksel O0gretim yontemleriyle karsilastirildiginda 6grencilerin derslere
yonelik tutumlarinin olumlu olmasmi saglamada etkili oldugu birgok arastirma
bulgusuyla desteklenmektedir (Akbuga, 2009; Ates, 2004; Aydin, F., 2009; Corek,
2006; Efe, 2011; Gelici, 2011; Marangoz, 2010; Martin, 2005; Ural, 2007; Uz, 2009;
Vaughan, 2002; Yildirim, 2011).

5- Motivasyonu(giidii) artirir: isbirlikli 6grenmede dgrencilerin kendilerini rahat ifade
edebildigi olumlu etkilesimli sinif ortam1 6grencilerin 6grenme giidiislinii artirmaktadir.
Ogrenciler bir takima ait olduklarini hissettiklerinde takimlarina katkida bulunmaya

yonelirler.

Aydin (2009)’1n aktardigina goére, yapilan arastirmalar igbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini arttirmada etkili oldugu gostermektedir (Slavin
1983, 1984, 1991, 1995b; Nicholas ve Miller, 1993; Klein vd., 1993; Goldberg vd.,
2001; Panitz 1996, 1999; Lyman ve Foyle, 1991; Conrad, 1994; Vanderstelt, 1995;
Johnson ve Johnson, 1983; Langford ve Cleary, 1995; Tan vd., 2007; Baykara, 1999;
Giiven, 2007; Bilen, 1995; Acikgdz, 1992; Ozer, 1999; Bilen, 1995; Sucuoglu, 2003;
Gok, 2006; Ozcelik, 2007; Ural, 2007).

6- Kaygiy1 azaltir: Johnson ve Johnson (1989)’a gore isbirlikli gruplardaki 6grenciler
arast destekleyici ve giiven verici ortam Ogrencilerin uygun riskler almasina imkan
verirken matematik kaygisini ve hata yapma korkusunu azaltir (Akt. Ural, 2007). Basar1
ya da basarisizlik grubun timi tarafindan paylasildigindan basarisizlik ihtimali ve
kisisel risk o kadar biiyiik goériinmez (Tarim, 2003). Karnasih (1995) ve Yildirim Dogru
(2012), isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygilarinin

azalmasini sagladigini ortaya ¢ikarmiglardir.
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7- Benlik(6z) saygisim artirir: Ural (2007)’1n aktardigina gore, d6grenciler arasindaki
benlik saygisindaki artig, isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin diger pozitif iriinleri
arasindadir (Edwards ve DeVeries, 1974; Gonzales, 1979; Ziegler, 1981; Johnson ve
Johnson, 1989; Baris ve Sanders, 1997; Slavin, 1991).

Ural (2007)’1in aktardigina gdre Johnson ve Johnson(1989), 1950’lerden beri
80’in lizerinde ¢alismada 0z-saygi agisindan bireysel, yarismacit ve igbirlikli 6grenme
yontemlerini karsilastirmistir. Johnson ve Johnson (1989) tarafindan yiiriitiilen meta
analizin sonuglar1 igbirlikli 6grenmenin yarismaci 6gretime veya bireysel 6gretime gore
0z-sayg1 gelisimi i¢in daha uygun oldugunu gostermistir. Slavin (1990) de isbirlikli
O0grenmenin Oz-saygi lzerindeki etkilerini arastiran 15 calismayi incelemis ve 11
caligmada igbirlikli 6grenmenin 6z-saygi gelisiminde pozitif bir etki yarattigin

belirtmistir.

8- Sosyal becerileri ve iletisim becerilerini gelistirir: Johnson ve Johnson (1996)
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal etkilesim becerilerini gelistirdigini belirtmistir
(Akt. Martin, 2005). Isbirlikli 6grenme ortamlarinda geleneksel ortama kiyasla
ogrenciler aras1 etkilesim daha derinlemesinedir. isbirlikli 6grenme, kisiler arasr iliskiler
kurma ve iletisim becerilerini kazandirmada en etkili metotlardan birisidir (Yilmaz,

2001).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi asamasinda, gerek smif iginde ve
gerekse smif disinda yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in sosyal yararlart sdyle
siralanabilir( Akt. Dellalbasi, 2012):

1. Isbirlikli &grenme uygulamalart hem kizlarmn hem de erkeklerin lider olma
duygularini gelistirir ( Bean, 1996 )

2. Isbirlikli 6grenme yontemi dgrencilerde empati 6zelligini gelistirerek olaylara farkl
acilardan bakmay1 6gretir ( Hooper and Hannafin, 1988; Felder, 1997).

3. Ogrencilerin, hem bireysel hem de simf ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri
gelistirmelerine ve akademik iligkiler kurmalarina olanak saglar ( Tinto, 1997).

4. Ogrencilerin sdzlii iletisim becerilerin gelistirmede katkida bulunur ( Yager, Johnson,
Johnson and Snider, 1985; Bershon, 1992).

5. Isbirlikli 6grenme sayesinde dgrenciler sosyal destek sistemleri ve sosyal etkilesim

yontemleri ile karsilastiklar1 problemlerin cevaplandirilmasinda pozitif bir anlayis ve
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zithiklarin ¢6ziilmesini saglayan bir ortam gelistirirler (Cooper et al., 1984; Johnson,
Johnson and Smith 1998; Doymus vd., 2004,2005; Simsek, 2005; Giiveng, 2011;
Messick and Mackie 1989; Sherman, 1991).

9- Elestirel diisiinme becerilerini gelistirir: Aydin(2009)’1n aktardigina gore, isbirlikli
O0grenme ortami1 Ogrencilerin  elestirel diislinmeleri  iizerinde olumlu etkiler
olusturmaktadir(Johnson ve Johnson, 1989; Slavin, 1990; Webb, 1982; Kesler ve
MaCleod, 1985).

2.6. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMIiNIiN SINIRLILIKLARI

Isbirlikli 6grenmede siirecin olumlu gelisebilmesi icin en basta iyi bir planlama
yapilmali, gruplar 6zenle olusturulmali, uygulama Oncesi hedefler acik¢a ortaya
konmali, teknik dogru bicimde uygulanmali, 6grenciler siirekli gozlemlenerek sinif

ortaminda gerekli diizenlemeler yapilmali ve 6grenmeye rehberlik edilmelidir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin sinirhiliklart ve isbirlikli égrenmenin olusmasini
engelleyen durumlar agagida belirtilmistir.

e Ogrenci sayisinin ¢ok fazla oldugu smiflarda takim olusturmak ve siireci
yonetmek zor oldugundan isbirlikli 6grenmeden beklenen verim alinamayabilir.

e Ik baslarda uyum sorunlar1 yasanabilir. Bu sorun dgretmenin birlikte ¢alismanin
Onemini vurgulamasiyla, grup i¢i etkilesimler ve elde edilen ortak iiriiniin
birlestirici etkisiyle biiyiik 6l¢lide zamanla ortadan kalkar (A¢ikgoz, 1992) .

e Siifta kimi zaman giiriiltii sorunu yasanabilir. Ogretmen bdyle bir durumda
uygun ses ortamini saglamalidir.

o Ogrencilerin devamsizliklart sorun yaratabilir. Bu durum 6gretmenin
devamsizlig1 fazla olan 6grencileri tiim gruplara esit olarak dagitmasiyla da bir
Olcilide azaltilabilir.

e Bazi ogrenciler bireysel calisma aligkanlifina sahip olduklarindan igbirligi
yapmay1 istemezler.

e (QGruptaki daha basarili 6grenciler, yavas ogrenen zayif 6grencilerin siirece

katilimini engelleyebilir ve gruptan diglayabilirler.
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e Isbirlikli &grenmenin olumlu sonuglar vermesi bilyiik olciide 6grencilerin
isbirligi yapma isteg§inde olmalarina baghdir. Fakat 6grenciler bunu istemez ve
kisisel performanslarina gore degerlendirilmek isterlerse yapilmaya calisan bir
isbirlikli 6grenme olmaz, 6grenciler sadece bir arada grup olarak otururlar ve
birbirleriyle konusurlar fakat aslinda yarigsmaktadirlar. Bu durumda bilgilerini
paylasmaya pek yanasmazlar, isbirligi yapma motivasyonlar1 yoktur,

yardimlagma ve paylasma ¢ok azdir (Bayraktar, 2002).

2.7. MATEMATIK OGRETIMINDE iSBIRLIiKLi OGRENME YONTEMIi

Matematik, tarih Oncesi ¢aglardan beri insanoglunun kullandig1 ortak bir dil,
ortak bir kiiltiirdiir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 1992). Matematik, soyut
diisiincelerimizi sistematik bir sekilde ifade etmemizi saglayan bir evrensel dil, evrensel

kiiltiir ve yazilim teknolojisidir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004).

Matematik, bilimde oldugu kadar gilinlik yasantimizdaki problemlerin
c¢oziimiinde kullanilan bir arag, mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistem, diinyay1
anlamamizda ve cevreyi gelistirmemizde yardimer olan bir disiplindir (Baykul, 2003,

19- 20).

Giliniimlizde matematik, tiim temel bilimlerde; teknik ve teknoloji ile
miithendisligin her dalinda; ticaret, ekonomi, isletme vb. alanlarda; psikoloji, sosyoloji,
egitim vb. sosyal bilim alanlarinda; tip, tarim, biyoloji vb. alanlarda kullanilmaktadir.
Matematige, aynt zamanda askerlikte, kurum ve devlet yoOnetiminde de
basvurulmaktadir. Kisacas1 matematik, toplum i¢inde karmasik bir etkinlik olarak yer

almaktadir (Ersoy ve digerleri, 1991).

Matematik, modern yasamin temellerini olusturmaktadir. Ogrenciler, toplumda
iiretken bir birey olabilmek, toplumsal olaylar1 anlayabilmek, cesitli mesleki ve kisisel
sorunlar1 ¢ozebilmek, modern toplum diizeninde is sahibi olabilmek i¢in matematige

onem verirler (Johnson ve Johnson, 1991).
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Insan hayati igin éneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan
oOtiirii, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine, okul dncesinden

baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir(Altun, 2008, s.7).

Matematik Ogretimi, Ogrencilerin matematigi G6grenmelerine yardimer ve
kolaylastirict olmak anlamina gelmektedir (Baykul, 2006). Matematik Ogretiminde
asagidaki noktalar g6z oniinde bulundurulmalidir(MEB, 2005, 19-21):

1. Ogretim somut deneyimlerle baslamalidir.

. Anlamli 6grenme amaglanmalidir.

. Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
. lliskilendirme 6nemsenmelidir.

. Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir.

. Teknoloji etkin kullanilmalidir.

. Isbirligine dayali 6grenmeye dnem verilmelidir.

0 I N Wn B~ W

. Islenisler uygun &gretim asamalarina gore diizenlenmelidir.

Ulkemizde Matematik 6gretiminin genel amaclar séyledir(MEB, 2005, 9):
1. Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilmek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilmek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanmak,
2. Matematikte ve diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanmak,
3. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilmek,
4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢cinde kendi matematiksel diisiince ve akil
yiiriitmelerini ifade edebilmek,
5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru olarak kullanabilmek,
6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak kullanabilmek,
7. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilmek ve bunlar1 giinliik hayattaki problemlerin
icinde kullanmak,
8. Model kurabilmek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirebilmek,
9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmek ve 6zgiiven duyabilmek,
10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilmek,

11. Entelektiiel meraki ilerletebilmek ve gelistirebilmek,
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12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki  roliinii  ve degerini, diger alanlardaki kullanimmin 6nemini
kavrayabilmek,

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilmek,

14. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiclinii gelistirebilmek,

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilmek, estetik duygular gelistirebilmektir.

Matematik Ogretiminin amaclarini  karsilayabilmek i¢in, smif ortaminda
ogrenciyi merkeze alan Ogretim ydntemlerinin kullanilmas: gerekmektedir. Ogrenci
merkezli egitimde, Dewey siif ortamini dgrencilerin birbirleriyle etkilesim kurmay1
o0grendigi ve O0grenme silirecine dogrudan aktif olarak katildigi bir demokratik ortam

olarak tanimlamustir.

Cagimizda 6grenme bireyin tek basina yiiriitebilecegi bir etkinlik olmaktan ¢ikip
dagitilmis gorevler, ¢evredeki arag-gerecin, kiiltiirel varliklarin ise katildig1 bir eyleme
dontismistiir. Bu durum isbirlikli 6grenmenin 6nemini isaret etmektedir (Altun, 2008,
s.42). Isbirlikli 6grenme, dgrencilere bulus yoluyla dgrenmeyi iceren aktif bir 6grenme

ortam1 saglamaktadir (Slavin, 1990a).

Isbirligine dayali 6grenme; dgrencide elestirel diisiinme, problem ¢dzme gibi
becerileri gelistirir. Bu yolla 6grenilen bilgilerin kaliciligr artar. Ayrica igbirligine dayali
ogrenme, dgrencilerin duyussal ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur. Ornegin;
bir gruba ait olma duygusu, baskalarinin becerilerine ve yeteneklerine karsi duyarl
olma, liderlik ve iletisim becerileri, 6§retmenden bagimsiz olarak 6grenebilme duygusu,
risk alabilme vb. becerilerin gelisimine ortam saglar (MEB, 2009, s. 25). Isbirlikli
o0grenmenin kazandirdigi bu olumlu {rlinler nedeniyle, matematik O6gretimde

kullanilmalidir.

Saritas (2002) *1in Davidson (1990), Johnson ve Johnson (1990)’dan aktardigina
gore, isbirlikli 6gretim yontemi, karsilagilan olumsuzluklara bir¢ok yonden ¢oziim
getirir.

1. Kiiclik gruplarla matematik Ogretiminde, Ogrencilerin 6grenmeleri ig¢in uygun

ortamlar olusturulur. Ogrenciler grup iginde problem ¢dzerken, birbiri ile yarismazlar.



28

Grup etkilesimi, tim grup iiyelerinin kavramlari ve problem ¢6zme stratejilerini
ogrenmelerine yardime1 olacak sekilde diizenlenir.

2. Kiigiik gruplar; ogrencilerin soru sordugu, fikirleri tartistigi, hatalar yaptigi,
bagkalarinin fikirlerini dinledigi, yapici elestiriler sundugu ve diisiincelerini yazih
olarak 6zetledikleri bir forumdur. Ogrenciler sorular sorarak, kavramlar: ve fikirlerini
aciklayarak, digerlerinin anlamasina yardimci olurlar. Bu da matematik &gretiminin
sosyal boyutudur.

3. Matematik problemleri grup tartismalari i¢in ¢ok uygundur. Matematik problemleri
birka¢ farkli yoldan ¢oziilebilir. Grup igerisindeki ogrenciler, birbirleriyle farkli
¢Oziimleri tartigabilirler.

4. Matematik alani, tartisma degeri olan fikirlere karsi ¢ikma ile doludur. Matematik de
bagkalar1 ile konusarak, aciklayarak ve diisiinerek Ogrenilebilir. Matematik; yaratici
diisiince, giris ve sonu¢ durumlarini belirlemek, tahminler yapmak, bunlar verilerle test
etmek, ilging problemler yaratmak, degisik problemlere ¢ozlimler bulmak igin firsatlar
sunar.

5. Ogrenciler, grup i¢inde birbirine yardim ederler. Grup icindeki bireyler, kendilerine
daha fazla giiven duyarlar. Ogrenciler, gruplarinda bireysel gelismeler igin,

kapasitelerinden daha fazla tartigma durumlarini ele alabilirler.

Slavin (1980), 28 c¢alismay1 inceledigi meta-analiz c¢alismasinda isbirlikli
O0grenmenin akademik basar1 agisindan diger dgretme yontemlerine gore daha {istiin
oldugunu bulmustur. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar, isbirlikli 6grenme
yonteminin matematik basarisi iizerinde etkili oldugunu gostermistir (Al Halal, 2001;
Barbato, 2000; Bosfield, 2004; Gabbert, Johnson ve Johnson, 1986; Goldberg, 1989;
Iflazoglu, 1999; Karnasih, 1995; Lucas, 1999; Nichols ve Miller, 1993; Posluoglu,
2002; Sherman ve Thomas, 1986; Tarim, 2003; Yildiz, V., 1998; Yildiz, N., 2001).

Slavin (1983) isbirlikli 6grenmenin bireysel ve yarismaci 6grenmeye kiyasla
matematik basarisina etkisini inceleyen 18 calisma yapmistir. Bunlarin on birinde
onemli pozitif farkliliklar bulunmustur, besinde nétr etki ve bir ¢alismada da bireysel
O6grenmenin lehine sonug elde edilmistir (Akt. Sherman ve Thomas, 1986). Geleneksel
Ogretim yontemleriyle karsilastirildiginda, isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin
matematikte daha hizli ilerlemesini saglar, 6zellikle basar1 diizeyi diisiik 6grenciler daha

fazla ilerler( Slavin, 1990b).
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Farkli alanlarda ve degisik diizeylerde yapilan bircok arastirma, isbirlikli
ogretim tekniklerinin, tutum, motivasyon, 6zyeterlilik konularinda da olumlu etkilerinin

oldugunu ortaya koymustur.

2.8. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu kisimda matematik dersinde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan
yurt dis1 ve yurt igi arastirmalardan agirlikli olarak Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

tekniginin uygulandigi calismalar sunulmustur.

2.8.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Johnson, Johnson ve Scott (1978), kubasik 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin besinci ve altinci 6grencilerin tutum ve basarilarina etkisini aragtirmistir.
Aragtirma 30 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, kubasik
O0grenme yonteminin geometri disindaki diger testlerde ve kalicilik testinde geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Johnson ve Johnson (1985), Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin,
dordiincii siiftaki 6grencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlan {izerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenmenin matematik bagarisinda daha

etkili oldugu bulunmustur (Akt. Unlii, 2008).

Sherman ve Thomas (1986), isbirlikli ¢alisma bi¢iminin ve bireysel hedef
amacinin, lise 6grencilerinin matematik basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada biri
isbirlikli, digeri bireysel hedef yapili olmak {izere iki sinifta uygulama yapilmistir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 smifta Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
ve Takim Oyun Turnuva teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda siiflarin
son test puan sonuclarina gore isbirlikli ¢alisma yapan grubun, bireysel hedef amaci ile

yapilandirilmis gruptan daha yiiksek bir basar1 gosterdigi bulunmustur.

Glassman (1988), iiclincii, dordiincii, besinci smiflarda uygulanan kubagik
O0grenmenin matematik dersindeki basari, matematige yonelik tutum ve kisisel saygi

lizerindeki etkisini farkli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmada, Ogrenci
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Takimlar1 Bagar1 Boliimleri teknigi ile geleneksel 6gretim yontemi karsilagtirilmistir.
Matematik basari testi 6n test ve son test olarak 6grencilere verilmistir. Arastirmanin
sonucunda, deney grubu ve kontrol gruplari arasinda matematik basarisi ve tutum

acgisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Bonaparte (1990), Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin kullanildig
kubagik tam Ogrenme ve yarigmact tam Ogrenmenin, ilkogretim ikinci siif
Ogrencilerinin matematik basarilar1 ve benlik saygilari {izerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma 240 oOgrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda,
matematik basarisinda kubagik tam 6grenmeye gore bicimlendirilmis derslik diizeninin,
yarismact tam Ogrenmeye dayali derslik diizenine gore ¢ok daha etkili oldugu
bulunmustur. Ayrica tam Ogrenme siirecleriyle kubasik Ogrenme siireclerinin
birlesimiyle olusturulan derslik diizeninin, 6grencilerin matematik basarilart ve benlik

saygilarinda etkili oldugu bulunmustur.

Dubois (1990), kubasik 6grenme yoOnteminin, birinci smif Ogrencilerinin
akademik basarilarina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir.
Deney grubunda kubasik 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri
ile Takim-Oyun- Turnuva teknikleri kullanilmistir. Arastirma 2175 ortaokul 6grencisi
tizerinde 18 hafta siiresince gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, kubasik
O0grenme yontemiyle egitim gérmiis 6grenciler ile kubasik 6grenme yontemiyle egitim
gormemis Ogrenciler arasinda, hesaplama becerileri ve matematiksel kavramlarin
gelismesinde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Gruplar arasinda tutum

acisindan bir fark bulunmamistir(Akt. Altinsoy, 2007).

Nichols ve Hall (1995), isbirlikli 6grenmenin Ogrenci Takimlar1 Basar
Boliimleri tekniginin lise O6grencilerin geometrideki basarilarina etkisini incelemistir.
Aragtirma 90 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme
ve kontrol grubunda da geleneksel ogretim yontemleri kullanilmistir. Geometri
basarisin1 6l¢gmek i¢in temel beceriler testi ve 6gretmen yapimli bir sinav kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda; deney grubundaki dgrencilerin kontrol grubundaki dgrencilere
gore amaca yonelmede, geometri basarisinda, geometrideki yeteneklerine iligskin

Ozyeterlilik inanglarinda, geometriye iliskin igsel degerlendirmelerinde ve
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derinlemesine biligsel stratejiler kullanmalarinda anlamli derecede daha iyi olduklar

bulunmustur.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997), isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
basar1 ve tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Deney grubundaki 6grenciler 6grenme
malzemesi iizerinde beser kisilik isbirlikli dgrenme gruplarinda OTBB teknigiyle
calisirken kontrol grubundaki 6grenciler bireysel olarak ¢alismislardir. Veri toplamak
amaciyla tutum anketi ve basariyr 6lgmek i¢in boliim testi kullanilmistir. Aragtirmanin
sonunda isbirlikli 6grenme gruplarindaki basarinin diger grubun son test sonuglarina
gore daha yiiksek ve anlamli oldugu bulunmustur. Tutumlar1 6lgmek i¢in uygulanan
anket sonuglarina gore oOgrencilerin ¢ogu grupla caligmaktan memnun olmustur.

Ozellikle zor konular1 dgrenirken yardim almaktan memnun olmuslardir.

Suyanto (1998), isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrenci Takimlari Basar
Boliimleri tekniginin ilkokul 6grencilerinin matematik basarisina etkisini aragtirmistir.
Aragtirma t¢iincii, dordiincii ve besinci siiflardaki 664 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Kontrol gruplarinda geleneksel 6gretim yontemleri, deney gruplarinda ise Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri teknigi kullanilmistir. Matematik basari testi 6grencilere 6n
ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda; isbirlikli 6grenmenin {igiincii ve
besinci siiflardaki matematik basarisini artirmada, geleneksel yonteme kiyasla anlamli
derecede etkili oldugu bulunmustur. Ayrica deney grubu 6grencilerinin sinif ortamina

iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Vaughan (2002), isbirligine dayal1 6grenmenin matematiksel basariya ve tutuma
etkisini incelemistir. Arastirmada Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigi 12 hafta
siiresince uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, igbirligine dayali 6grenmenin

geleneksel yonteme gore akademik basariyr ve tutumu daha fazla artirdigi bulunmustur.

Toumasis (2004), isbirlikli 6grenci takimlar1 tekniginin ve geleneksel 0gretim
yontemlerinin matematik basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sekizinci
dokuzuncu ve onuncu smiftaki 100 6grenci ilizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda, geleneksel Ogretim yontemlerinde Ogrencilerin matematik alistirma

kitaplari1 okumada ve calismada isteksiz olduklari bulunurken, isbirlikli 6grenci
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takimlar1 tekniginde 6grencilerin matematik okur-yazarliinda ve calismada daha istekli

olduklar1 bulunmustur.

2.8.2. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Gomleksiz (1997), kubasik 6grenme yonteminin ikili Denetim tekniginin,
ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik akademik basarilari
ve arkadaslik iliskileri iizerindeki etkisini incelemistir. Deney grubunda 24, kontrol
grubunda 23 6grenci bulunan deneysel calismada, akademik basar1 acgisindan gruplar
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Arkadaslik iligkilerinin belirlenmesi igin

uygulanan sosyometri testi sonucunda da gruplar arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Yildiz (1998), isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin okuldncesi ¢ocuklarin
temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemistir. Aragtirmada okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan
matematik caligmalar1 ve yontemlere iliskin 6gretmen goriislerine de yer verilmistir.
Arastirma alti yas grubundaki toplam 30 O&grenci lizerinde deneysel olarak
yiriitilmiistir. Bir smifta dersler isbirlikli 6grenme yoOntemiyle, diger smifta da
geleneksel yontemle yliriitiilmiistiir. Aragtirmanin verileri gozlem formu, matematik
basar1 6lcegi ve goriisme formu ile elde edilmistir.

Arastirmada okuldncesi ¢ocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisiminde
isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu bulunmustur.
Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin okuldncesi gocuklarin temel matematik
becerilerinin gelisiminde cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Calismaya
katilan 6gretmenler igbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin basarisini artirdigini,

sosyal becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Bozkurt (1999), ilkdgretim dordiincii sinif matematik dersinde isbirlikli 6grenme
yontemi kullanildiktan sonra uygulanan farkli 6lgme tekniklerinin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini belirlemeye caligmistir. Arastirma bir ilkdgretim okulunun iki
siifinda deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Siniflardan biri deney grubu, digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Bu arastirmada, isbirlikli ve aligilagelmis yontemle 6grenim

goren gruplarda erisinin Ol¢iilmesinde coktan segmeli test, kisa cevapl test ve sozli
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smav araglart kullanilmis ve Olgme araglarindan hangilerinin daha uygun oldugu
saptanmaya calisilmistir.

Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenmenin yapildigi sinifla alisilagelmis
Ogretimin yapildig1 siniflar arasinda coktan se¢gmeli test puanlari arasinda anlamli fark
bulunamamustir. Isbirlikli 6grenmenin yapildig sinifla alisilagelmis 6gretimin yapildigi
simiflar arasinda kisa cevapli test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamigtir.
Isbirlikli grenmenin yapildig1 sinifla alisilagelmis 6gretimin yapildig: siniflar arasinda

s0zlii sinav puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Iflazoglu (1999), besinci smmf matematik dersinde uygulanan isbirlikli
o0grenmenin Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin Ogrencilerin  akademik
basarilarina ve tutum o6lgegi puanlarina etkisini incelemistir. "Kiimeler, Dogal Sayilar,
Kesitler, Ondalik Kesirler, Toplama, Cikarma, Carpma, Bolme, Olgiiler, Aritmetik
Ortalama, Yiizde Ve Faiz Hesaplar1" konular1 teknigin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol grubunda sekiz hafta islenmistir. Arastirma
bir ilkdgretim okulundaki 61 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Olgme arac1 olarak
"Matematik Basar1 Testi" ve "Matematik Tutum Olgegi" her iki gruba da 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak verilmistir.

Arastirma, Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin, akademik basari
acisindan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Deney ve
kontrol grubu oOgrencilerin tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

bulunmamastir.

Yildiz (2001), yedinci smif matematik Ogretiminde isbirlikli 08renme
yonteminin &grenci basarisit {izerine etkilerini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmistir. Arastirma 70 6grenci ilizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada, 6n test-son
test kontrol gruplu model kullanilmigtir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”, kontrol grubunda geleneksel dgretim kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin basari diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli

bir fark bulunmustur.

Posluoglu (2002), isbirlikli 6grenmenin ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme becerileri tizerinde etkililigini incelemek amaciyla deneysel bir calisma

yapmustir. Aragtirma 61 Ogrenci lizerinde sekiz hafta siiresince gergeklestirilmistir.
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Deney grubunda isbirlikli 6grenme ydntemi, kontrol grubunda geleneksel Ggretim
kullanilmistir.  Arastirma sonunda &grencilerin problem ¢6zme alanindaki basari

diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Taniglt (2002), yedinci simif Ogrencilerinin matematik Ogretiminde Bilgi
Degisme tekniginin kullanilmasi {izerine deneysel bir ¢alisma yapmistir. Arastirma 54
Ogrenci tizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda Bilgi Degisme teknigi, kontrol
grubunda dgretmen merkezli 6gretim kullanilmistir. Olgme araci 6n test ve son test
olarak her iki gruba uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda deney grubundaki
Ogrencilere bilgi degisme teknigi degerlendirme anketi verilmistir.

Arastirma sonucunda, basar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Deney grubundaki ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugu Bilgi Degisme
teknigi ile ilgili olumlu yonde goriis bildirmistir.

Yantir (2007), isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim matematik boliimii
lisans birinci ve dordiincii siif Ogrencilerinin geometri erisi diizeylerine, tutum ve
basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma 160 6grenci iizerinde kontrol gruplu 6n test
son test modeline gore desenlenerek gerceklestirilmistir. Gruplara ¢okgenler- dortgenler
{initesi ile ilgili basar1 testi on test ve son test olarak uygulanmustir. Isbirlikli grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile diiz anlatim yonteminin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Bayraktar (2002), ortadgretim matematik dersinde ikinci dereceden denklemler
konusunda uygulanan isbirligine dayali 6grenmeyi Ogretmen ve Ogrenci goriisleri
acisinda degerlendirmistir. Arastirma 199 06grenci {lizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 11 matematik 6gretmeni katilmistir. Olgme araci olarak &grenciler igin
anket formu, Ogretmenler i¢in gozlem formu kullanilmistir. Ayrica dort 6gretmenle
gorismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler ve Ogrenciler matematik
ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yoOnteminin Ogrenciler igin yararli oldugu

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Bilgin ve Akbayir (2002), isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme

yontemlerinin 6grencilerin dizi ve seriler konusundaki akademik basarilarina ve hatirda
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tutma diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi ikinci sinif 6grencileri {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirma 62 dgrenci
tizerinde kontrol gruplu on test- son test modeline gore desenlenmistir. Arastirmada
Olgme araci olarak “Dizi ve Seri Basar1 Testi” kullanilmistir. Bu test katilimcilara 6n
test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmigtir.

Arastirma sonucunda, geleneksel Ogretim yoOnteminin kullanildigi kontrol
grubundaki Ogrenciler dizi ve seri basar1 testinde isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerden daha basarili olmustur. Hatirda tutma

testinde daha 6nce kontrol grubunun lehine olan anlamli fark ortadan kalkmuigtir.

Tarim (2003), kubasik 6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme ve
Ikili Denetim tekniklerinin, ilkogretim dérdiincii smif &grencilerinin basarilar1 ve
matematige yonelik tutumlan iizerindeki etkisini incelemistir. Arasgtirma 248 6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Iki smifta kiime destekli kubasik 6grenme teknigi, Iki
sinifta ikili denetim teknigi ve ii¢ smifta tim simf yontemi uygulanmistir. Bu
arastirmada bir meta-analiz uygulamasi1 da yapilmistir. Olgme araci olarak basar testi,
tutum 6lcegi ve kisisel bilgiler formu kullanilmistir.

Arastirma her iki kubasik 6grenme tekniginin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugunu ortaya koymustur. Kubasik 06grenme teknikleri birbiriyle
karsilastirildiginda Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin ikili Denetim teknigine
gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Matematige yonelik tutum puanlar
incelendiginde her ii¢ grup i¢in puanlarda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Arastirmanin meta-analiz kisminda kubagik 68renme yonteminin akademik
basariya etkisini konu alan Tiirkiye’deki 31 calisma incelenmistir. Kubasik 6grenme
yonteminin, akademik basar1 lizerinde olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur.
Calismalarin daha ¢ok sdzel derslerde yapildigi ve calismalarda en fazla Ogrenci

Takimlar1 Bagar1 Boliimleri tekniginin kullanildig1 ortaya konmustur.

Bilgin (2004), isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri tekniginin, ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersi ¢okgenler
konusundaki basarilarina etkisini cinsiyet degiskeni agisindan incelemistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test—son test modeli kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda teknigin

uygulandigt deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyet agisindan da
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gruplar arasindaki fark deney grubu lehine anlamlidir. Basar1 agisindan grup iginde
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Kalicilik testinde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin puanlarinda
anlaml bir farklilik gozlenmemistir. Cinsiyete gore kalicilik testi istatistiklerinde, hem
grup i¢inde hem de gruplar arasinda anlamli farklilik gézlenmistir. Grup iginde; deney
grubunda erkekler lehine, kontrol grubunda kizlar lehine olmustur. Gruplar arasinda;

kizlarda deney grubu lehine, erkeklerde kontrol grubu lehine olmustur.

Zenginobuz (2005), isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri tekniginin, ortadgretim iiciincii sinif 6grencilerinin Analitik Geometri ders
basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda teknigin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Kuzucuoglu (2006), isbirlikli grenme ydnteminin Birlikte Ogrenme tekniginin,
ilkogretim besinci simif 68rencilerinin matematik ders basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirma 68 6grenci tizerinde dort hafta siiresince gerceklestirilmistir. Kontrol gruplu
on test son test deney deseni kullamlmustir. Olgme araci olarak basari testi, 6z
degerlendirme ve grup degerlendirme formu kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin erisi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak son test puanlarmma gore deney
grubunun basar1 ortalamasinin, kontrol grubunun basar1 ortalamasinin iistiinde oldugu

tespit edilmistir.

Ural (2007), igbirlikli 6grenmenin matematikteki akademik basariya, kaliciliga,
matematik Ozyeterlilik algisina ve matematige karsi tutuma etkisini incelemistir.
Arastirma dokuzuncu simiftaki 60 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
deneysel boliimii i¢in 6n test son test deney ve kontrol gruplu desen, nitel boliimii igin
betimsel yontem kullanilmistir. “Baglanti, Fonksiyon ve Islem” konularmnin dgretiminde
deney grubunda Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri teknigi, kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin basarisini,
matematige karsi tutumlarini ve matematik Ozyeterlilik algilarimi arttirmada etkili

oldugu bulunmustur. Matematik basarisinin kaliciligr ile uygulanan yontem arasinda
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anlamli bir fark bulunamamistir. Deney grubu o&grencileriyle yapilan goriismeler
sonucunda, kullanilan teknikle o6grencilerin daha fazla ¢6ziim stratejisi Ogrendigi,

bilgilerini pekistirdigi ve eksikliklerini tamamladig: belirlenmistir.

Erdogan (2007), altinct sinif matematik 6gretim programinda igbirlikli 6grenme
yonteminin kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla bir
calisma yapmustir. Arastirma ilkdgretim okullarindaki 101 matematik O0gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenler isbirlikli dgrenme ydnteminin kullanilabilirligine dair
genel olarak olumlu goriise sahip olduklarini bildirmislerdir. Ogretmenlerden yontemle
ilgili hizmet i¢i egitim almis olanlarin, digerlerine kiyasla daha olumlu goriiglere sahip

olduklar1 saptanmustir.

Unlii (2008), ilkdgretim sekizinci simiflarda, permiitasyon ve olasilik konusunun,
isbirlikli 6gretim yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi ile islenmesinin, &grenci
basarisi ile 6grencilerin hatirda tutma diizeylerine etkileri incelemistir. Arastirma 64
ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. On test-son test kontrol gruplu modelinin
kullanildig1 arastirmada deney grubuna Ogrenci Takimlar1 Basari Béliimleri teknigi
uygulanmustir. Olgme araci olarak gelistirilen basari testi her iki gruba da on test, son
test ve kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Arastirmanin  sonucunda, akademik basar1 ac¢isindan, igbirlikli 6gretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki

ogrencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklar1 sonucuna varilmistir.

Ozsar1 (2009), ilkogretim dérdiincii siif “Dogal Sayilar ve Olgme iinitesinin:
Zamani Olg¢me, Sivilar1 Olgme ve Tartma” konularmim &gretiminde Probleme Dayali
Ogrenim yéntemi, isbirlikli 6grenim ydnteminin Ogrenci Takimlar1 — Basar1 Boliimleri
teknigi ve geleneksel 6gretim yonteminin etkililigi arastirmistir. Arastirma 72 dgrenci
lizerinde gerceklestirilmistir. On test — son test kontrol gruplu arastirmada geleneksel
dgretim yonteminin uygulandig grup kontrol grubu, Probleme Dayali Ogrenim ydntemi
ve Ogrenci Takimlar1 — Basar1 Boliimleri tekniginin uygulandig: gruplar deney grubu
olarak secilmistir.

Arastirma sonucunda, Probleme Dayali Ogrenim ydnteminin matematik
dersinde 6grencilerin basarilarin1 ve tutumlarini artirma agisindan diger iki yonteme

gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Akbuga (2009), ilkogretim dordiincii sinif matematik Ogretiminde isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmig grup etkinlikleri ile o6gretimin, isbirlikli
o0grenme 1ilkelerine gore yapilandirilmamis grup c¢alismalar ile Ogretime gore,
Ogrencilerin erisileri ve matematige iliskin tutumlar1 agisindan farkliliklarin1 belirlemek
amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arasgtirmada kontrol gruplu 6n test— son test model
kullanilmistir. Aragtirma kesirler konusunda 58 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmamig grup c¢alismalarinin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri ve
matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda, deney grubunun lehine anlamli farklar

bulunmustur.

Cirakoglu (2009), ilkogretim altinct sinif matematik dersinde “Geometriye
Merhaba” iinitesinin islenmesinde, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel
Ogretim yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla
bir ¢alisma yapmustir. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin &grencilerin
hatirda tutma diizeyleri ile cinsiyetler tizerindeki etkisi de incelenmistir. Aragtirmada 6n
test-son test ve hatirda tutma testi olarak kullanilan matematik basari testi 40 6grenciye
uygulanmustir.

Arastirmada, isbirligine dayali Ogrenme yonteminin geleneksel Ggretim
yontemine gore Ogrencilerin geometri dersindeki akademik basarilar1 {izerinde daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Gruplar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olusmamustir. Isbirligine dayali dgrenme yonteminin kalicilik iizerinde, geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Marangoz (2010), ilkogretim altinc1 sinif matematik dersi geometri 6grenme
alant; dogru, dogru parcasi ve 1sm, agilar ve cokgenler alt 6grenme alanindaki
kazanimlarin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik dersine olan tutumlarina
etkisi arastirilmistir. Calisma 70 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6n test —
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda dersler igbirligine
dayali 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi ile kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle yuriitiilmiustiir.
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Arastirma sonucunda; igbirlikli 6grenme yonteminin, geometri 6grenme alaninda
ogrencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha
etkili oldugu gorilmistiir. Ayrica igbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin matematik

dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde artirmistir.

Efe (2011), isbirlikli 6grenme ydnteminin, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin ilkdgretim yedinci simif 6grencilerinin
matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” fiinitesindeki basarilarina, tutumlarina ve
motivasyonlarina etkisini aragtirmigtir. Arastirma 65 Ogrenci ilizerinde bes hafta
stiresince gergeklestirilmistir. Dersler birinci deney grubunda isbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi, ikinci deney grubunda isbirlikli
ogrenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak; tim
gruplara bagar1 testi, matematik dersine yonelik tutum 6lgegi ve motivasyonel stratejiler
Olcegi On test ve son test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin  sonucunda; Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin
uygulandigi deney grubu ile Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri Tekniginin
uygulandig1 deney grubu arasinda, basar1 puan ortalamalar1 agsindan istatistiksel olarak
anlamhi bir fark bulunamamustir. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin
uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda, basar1 puan ortalamalar1 agisindan
OTBB tekniginin uygulandigi sinif lehine anlamli fark bulunmustur. Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda, basari
puan ortalamalar1 agisindan Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi lehine anlamli fark
bulunmustur. Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin uygulandig1 deney grubu ile
kontrol grubu arasinda, matematik dersine yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini
arttirma acisindan anlamli fark bulunmamustir. Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri
tekniginin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda, Matematik dersine
yonelik tutumlarin1 ve motivasyonlari arttirma agisindan OTBB teknigi lehine anlamli

fark bulunmustur.

Arisoy (2011), isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlari-Basar
Boliimleri (OTBB) ve Takim-Oyun-Turnuva (TOT) tekniklerinin, ilkdgretim altinci
sinif dgrencilerinin matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” konusunda akademik basar,

kalicilik ve sosyal beceri diizeyleri iizerindeki etkisini incelemistir. 152 6grenci ile
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gerceklestirilen arastirma yar1 deneyseldir. Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB ve
TOT tekniklerinin mevcut yonteme ve birbirine gore etkililigini sinamak i¢in iki deney
grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
“Matematik Basar1 Testi” ve “Sosyal Beceriler Olgegi” 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Basar1 testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Calisma sonunda
deney gruplarindaki 6grencilere “Gorligme Formu™ uygulanmistir.

Arastirma sonucu, TOT tekniginin akademik basar1 lizerinde daha etkili
oldugunu, kalicilik agisindan ise OTBB tekniginin daha etkili oldugunu gostermistir.
Ayrica OTBB ve TOT grubundaki &grencilerin sosyal beceri diizeylerinin, kontrol
grubuna gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir. Deney gruplarindaki 6grenciler
goriisme formunda derse ilgilerinin arttigini, daha iyi motive olduklarin1 ve dersi daha
1yl 0grendiklerini belirtmisler; arkadaslik iliskilerinin bu teknikler sayesinde farkli bir
boyut kazandigini, birlikte ¢alismanin ve paylasmanin Onemini anladiklarimi ifade

etmislerdir.

Gelici ( 2011 ), isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri (OTBB), Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB) ve Takim Oyun
Turnuvanin (TOT) ilkdgretim yedinci simif dgrencilerinin cebir 6grenme alanindaki
akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme becerilerine etkilerini incelemek ve
Ogrencilerin igbirlikli 6grenme teknikleriyle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
arastirma yapmistir.

Arastirma On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel modelde tasarlanmistir.
Aragtirma 154 O6grenci lizerinde 6 hafta siiresince gerceklestirilmistir. Dersler deney
gruplarinda OTBB, KDB, TOT teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile
islenmistir. Veri toplama araci olarak cebir basari testi, matematik dersine karsi tutum
6lcegi, elestirel diislinme becerileri testi On-test ve son-test olarak uygulanmigtir. Ayrica
deney grubundan toplam 30 Ogrenciye goriislerini almak i¢in agik uglu sorular
sorulmustur.

Arastirma sonucunda, KDB ve TOT tekniklerinin geleneksel O0gretime gore
ogrencilerin cebir 6grenme alanindaki kazanimlar1 6grenmelerinde ve olumlu tutum
gelistirmelerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme
tekniklerinden KDB’ nin OTBB’ ye gore dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugu bulunmustur. TOT teknigi Ogrencilerin elestirel

disiinme becerileri testi ortalamalarinda artirsa da istatistiksel olarak anlamli
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bulunmamustir. Ogrencilerin uygulanan tekniklere iliskin goriisleri genel anlamda
olumlu olmustur. Ogrencilerin ¢ogu tekniklerin Sgrenmelerini kolaylastirdigini,
derslerin daha eglenceli gectigini, matematik korkularinin azaldigini, kendilerine daha
cok giivendiklerini, sosyal becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik
bir kism1 bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Bunun yaninda
bircok Ogrenci grup arkadaslari ile anlagamadigini, grup arkadaslarinin yeterli ¢aba
gostermediginden, sinifta olusan giiriiltiiden ve sinifin kirlenmesinden rahatsiz oldugunu

belirtmistir.

2.8.3. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Matematik dersinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkililigini inceleyen ¢ok
sayida aragtirma gergeklestirilmistir. Aragtirmalarin biiyiilk ¢ogunlugunda matematiksel
basar1 ve matematige yonelik tutum konular1 incelenmistir. Ozdemirli (2011), isbirlikli
O0grenme yonteminin matematik basaris1 ve matematige iliskin tutum iizerine etkililigini
geleneksel yontemle karsilagtiran 1988-2010 yillar1 arasindaki deneysel caligmalarin
meta-analizi sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore hem

basar1 hem de tutum agisindan daha etkili oldugunu bulmustur.

Son yillarda igbirlikli 6grenme ortamindaki Ggrencilerin  matematik
motivasyonlarini, Ozyeterlilik algilarin1 ve Ozsaygilarimi belirlemeye yonelik de

aragtirmalar yapilmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dersine yonelik etkisini arastiran fazla
sayida arastirma bulunmasi nedeniyle “Ilgili Arastirmalar” kisminda 6zellikle Ogrenci

Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin kullanildig1 ¢alismalara yer verilmistir.

Arastirmalarin genel degerlendirmesi yapilirsa, arastirmalar okuloncesinden
lisans diizeyine kadar farkli egitim seviyesindeki 0Ogrencileri kapsamaktadir.
Arastirmalarda ¢ogunlukla isbirlikli 6grenmenin akademik basari ve tutum tizerindeki
etkisi incelemeye almmustir. Isbirlikli grenmenin, dgrencilerin akademik basarilarni

ve tutumlarini arttirict yonde etki yaptigi sOylenebilir.



42

Arastirmalarda isbirlikli 6grenme yonteminin matematiksel basariya etkisinin
yan1 sira kalicilik iizerinde de etkisi incelenmistir. Arastirmalarin bir kisminda OTBB
tekniginin kalicilik iizerinde olumlu yonde etkili oldugu bulunurken, bir kisminda bu

konuda anlamli etki bulunamamuistir.

Arastirmalarda isbirlikli 6grenme yOnteminin, ogrencilerin sosyal beceri
kullanimim artirdign ve iletisim becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
igbirlikli  6grenmenin matematik kaygisi lizerinde olumlu etkilerinin oldugu

saptanmistir.

Yonteme iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin bu yOntemi

sevdigi, matematik dersinin daha eglenceli hale geldigi sonuglar1 bulunmustur.
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BOLUM II1

YONTEM

Bu boliimde “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama
Araclar1”, “Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Coziimlenmesi” alt boliim basliklarina

yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel
kisminda aragtirma modellerinden deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerde
temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmektir
(Bliytikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Kilig Cakmak, 2010). Arastirmada
bagimsiz degiskenlerin (isbirlikli 6grenme yontemi ve mevcut 0gretim yOntemleri)
bagimli degisken (6grencilerin matematik basar1 testi puanlar1) iizerindeki etkileri

Smanmigtir.

Yapilan arastirmada ©n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel model, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda
uyulmast gereken yansizlik (random) kuralinin gergeklestirilmesinin kimi zaman

olanaksiz, ¢cok gii¢ veya gereksiz oldugu durumlarda uygulanir (Bastiirk, 2009, 41).

Arastirmada bazi verilere bakilip, birbirine gorece en c¢ok benzeyen mevcut
gruplardan(subelerden) ikisi secilerek deneysel ¢alisma yapilabilir (Biiyilikoztiirk, 2009,
191). Bu modelde gruplar yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak
olusturulur (Biiyiikoztiirk, 2004). Bu ¢alismada iki subedeki Ogrencilerin 6n test
puanlarina bakilmis denk olduklar1 tespit edildiginden rastgele biri deney digeri kontrol

grubu olarak belirlenmistir.
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Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii sekil 3.1°de gosterilmistir

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010, 206).

Sekil 3.1. On test-Son test Kontrol Gruplu Deneysel Desen

GRUP On Test Islem Son Test
Deney 0, X 05
Kontrol 0, 0,

X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken
O1, O3: Deney grubunun on test ve son test dlglimleri

02, O4: Kontrol grubunun 6n test ve son test dl¢timleri

Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubunda mevcut 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Arastirmada “Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarina,
deneysel islemlerden once 6n test olarak ve uygulama bitiminde de son test olarak

verilmigtir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulanan yontemle ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla Ogrencilerden bir kismina “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu”
uygulanmistir. Yildirim ve Simsek (2005)’e gore, nitel aragtirma, gézlem, gorliisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik nitel bir

siirecin izlendigi arastirmadir.

3.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin I. doneminde, Bursa’da bulunan
H.Adnan Tiirkay Ortaokulundaki 49 &grenci ile yapilmistir. Deney grubundaki bir
ogrenci ii¢ hafta devamsizlik yaptigindan, bu O6grenci arastirma kapsamina dahil

edilmemistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin cinsiyete gore dagilimlar

tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Katilmcilarin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 10 17
Erkek 17 5
Toplam 27 22

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplamak amaciyla Ogrencilere arastirmaci tarafindan

gelistirilen “Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmistir.

3.3.1 Basarn Testi

Basar1 testi olusturmak i¢in Oncelikle 5.Sinif Ders Kitaplarinda yer alan
“Geometri Olmadan Matematik Olmaz” {initesine ait “Belirtke Tablosu” , Bloom’un

biligsel alan siniflandirmasina uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (EK1).

5. smif matematik dersi egitim programinin geometri iinitesinde yer alan
kazanimlar1 kapsayan 25 soruluk basari testi, li¢ matematik Ogretmeninden goriis
alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen basar1 testi, madde analizi i¢in Abdurrahman Vardar
Ortaokulundaki 140 6grenciye uygulanmistir. Deneme uygulamasindan sonra, sorularin
giicliik ve ayirt edicilik indeksleri Oncii (1995, 166-173) tarafindan verilen formiillere
gore hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi diisiik olan maddeler, iki 6gretim liyesinden
uzman goriisii alinarak kapsam gecerligini bozmayacak sekilde testten ¢ikarilmig ve 18

soruluk “Nihai Test” olusturulmustur (EK 2).

Olusturulan bagar1 testi,  Ogrencilerin basarilarinda teknigin etkili olup

olmadigini ortaya koymak i¢in 6grencilere On test ve son test olarak uygulanmistir.

Basan testinde yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri tablo

3.3.1°de verilmistir.



Tablo 3.3.1. Basar1 Testinin Madde Istatistikleri Sonuclar

Madde Giicliik Madde Avirt Edicilik
Madde No fndeksi (gj) indeksi (tjx)
1 0,97 0,13
2 0,82 0,34
3 0.73 0,48
4 0,69 0,38
5 0,69 0.42
6 0,61 0.28
7 0,76 0,36
8 0,81 0,16
9 0,62 0,46
10 0,53 0,38
T 0,69 041
12 0,56 0,39
13 0.72 0,37
14 0,80 0,13
15 0,67 0,40
16 0,68 0,38
17 0,70 0,36
18 0,90 0,17
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Tablo 3.3.1 incelendiginde 1, 8, 14 ve 18 nolu maddelerin ayirt ediciliklerinin

0,20°’den diisiik oldugu goriilmektedir. Degerler 0,20’ye yakin oldugundan testin

kapsam gegerligini diisiirmemek i¢in bu maddeler nihai teste dahil edilmistir.

Testin genelinin ayirt edicilik indeksi ortalamasi 0,33 olarak bulunmustur. Buna

gore testin bagarili ve basarisiz 6grencileri birbirinden ayirabildigi sdylenebilir.

Gelistirilen testin giivenirligini hesaplamak i¢in Kuder-Richardson (KR-20)

formiilii kullanilmis ve testin giivenirligi 0,78 olarak bulunmustur. “Arastirmanin amaci

iki grubu, 6lgmeye konu nitelik yonden mukayese etmekse giivenirlik katsayisi r =0.70

hatta 0.60 degeri normal sayilir” (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu nedenle, arastirmada

kullanilan basar testi giivenilir kabul edilebilir.
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3.3.2 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada Ogrencilerin  matematik dersinde uygulanan teknikle ilgili
gorlslerini ortaya ¢ikarmak i¢in bir goriisme formu gelistirilmistir. Uzman goriisii
alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Goriisme Formu” agik uglu 10 sorudan

olugmaktadir (Ek 3).

Gorlisme, temel puan siralamasina gore list ve alt %27°lik gruplardaki 3’er
ogrenci ile orta gruptaki 4 6grenci olmak iizere deney grubundaki toplam 10 6grenci ile
bireysel olarak yapilmistir. Goriismeler video ile kayit edilmistir. Goriigmelerden elde

edilen nitel verilerin betimsel analizi yapilmis, frekanslar ve ylizdeleri hesaplanmastir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasina iliskin islem basamaklar1 asagida asamali olarak
sunulmustur:
1) Unite kazanimlarina uygun bagari testi, kaynak taramasi yapilarak gelistirilmistir.
2) Basar testinin pilot uygulamasi gerekli izinler alinarak 30.11.2012 tarihinde bir
ortaokulda yapilmistir.
3) Nihai test, ders planlari, calisma yapraklari, etkinlikler ve izleme simavlar
hazirlanmistir.
4) Nihai test, uygulama Oncesinde 12.12.2012 tarihinde, aragtirmacinin gérev yaptigi
H.Adnan Tiirkay Ortaokulunun 5.sinif 6grencilerine 6n test olarak uygulanmustir.
5) Birbirlerine yakin basariya sahip iki siiftan random yolla 5/B sinifi deney grubu,
5/C smifi kontrol grubu olarak se¢ilmis ve uygulama arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiigtir.
6) Deney grubundaki 6grencilere takim teknigi ile ilgili bilgi verilmis ve dgrencilerden
belirlenen takimlarina isim vermeleri istenmistir.
7) Uygulama 17.12.2012-18.01.2013 tarihleri arasinda bes hafta toplam 25 saat
sirmistiir. Tatil nedeniyle islenemeyen matematik dersleri, bagska derslerde telafi
edilmistir. Uygulama siiresince; deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi (OTBB
teknigi), kontrol grubuna mevcut 6gretim yontemleri uygulanmistir.

8) Uygulama sonrasinda, Basar1 Testi gruplara son test olarak uygulanmaistir.
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9) Uygulama sonunda Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu ile deney grubu
Ogrencilerinin bir kisminin takim teknigine iliskin goriisleri alinmstir.

10) Elde edilen nicel ve nitelverilerin analizleri yapilmistir.

Aragtirma siirecinde deney grubu ve kontrol grubunda yapilan igslemler asagida
detayl1 bi¢imde agiklanmigtir.
3.4.1. Deney Grubunda Yapilan Islemler

Deney grubunda 6grencilere Slavin (1980, 1990a) tarafindan gelistirilen ve bir
isbirlikli 6grenme teknigi olan Ogrenci Takimlari-Bagar1 Boliimleri (Student Teams
Achievement Divisions) uygulanmistir. Olusturulan takimlar 6grenci isimleri

kodlanarak tablo 3.4.1° de verilmistir.

Tablo 3.4.1. Takimlarin Temel Puanlara Gore Dagilim

No Ogrenci Temel Puani Takimi
1 B.B 97 A
2 E.S 96 B
3 ZK 93 C
4 0.G 85 D
5 M.E 81 E
6 M.D 79 F
7 Y.A 78 G
8 S.0 77 G
9 I.C 76 F
10 S.B 73 E
11 B.D 72 D
12 M.C 72 C
13 EY 71 B
14 H.N 70 A
15 H.O 69 A
16 0.C 67 B
17 E.G 63 C
18 OH 58 D
19 S.A 56 E
20 H.H 55 F
21 Y.T 53 G
22 O.T 49 G
23 U.A 48 F
24 G.U 46 E
25 D.B 43 D
26 AP 41 C
27 S.G 40 B
28 G.T 35 A
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Ogrencilerin temel puanlari, agirlikli puan ortalamalari ile birinci matematik
sinav puanlarinin ortalamas1 almarak belirlenmistir. Ogrenciler temel puanlarina gore
bliyiikten kiiclige dogru siralanmistir. Yukaridan baslayarak A, B, C, D, E, F ve G
harfleri diiz ve ters sirada son kisiye kadar yazilmistir. Takimlar olusturulurken

ogrencilerin basar1 durumlariin yani sira cinsiyetleri de géz dniine alinmistir.

Takimlar dort kisilik olusturulmus ancak bir 6grencinin uzun siire devamsizlik
yapmas1 nedeni ile bir takim {i¢ kisiye diismiistiir. Ogrenciler arasindaki etkilesimi
artirmak ve oOgrencilerin igbirligi i¢inde karar almalarint saglamak amaciyla

Ogrencilerden takimlarina birlikte isim bulmalar1 istenmistir.

Smif, 6grencilerin takim halinde ¢alisabilmeleri i¢in siralar ikigerli olacak
sekilde diizenlenmistir. Ayrica &grencilerin birbirinden etkilenmelerini 6nlemek icin

simav oturma plani da belirlenmistir.

Haftalik bes saatlik matematik dersinin iki saatinde haftanin alt 6grenme alan
Ogrencilere detayli bir sekilde sunulmus, iki saatinde Ogrencilerden ilgili ¢alisma
yapraklarini takim olarak yapmalar1 istenmis, bir saatinde de alt 6grenme alaninin

izleme sinavi uygulanmistir.

Ogrencilerin birlikte ¢alismasini saglamak igin ¢alisma yapraklari her takima en
fazla iki tane verilmistir. Ogretmen, 6grencilerin calisma yapraklar1 ve etkinlikleri
tamamlamalar1 igin onlara rehberlik etmistir. Ogrenciler dgrenmelerini takim olarak

tamamladiktan sonra yapilan izleme sinavlarina bireysel olarak katilmislardir.

flerleme puam, izleme smavi puam ile son temel puan karsilastirilarak
bulunmustur. Izleme smnavlari sonrasi Ogrencilerin temel puanlari yeniden

belirlenmistir.

Takimdaki 6grencilerin ilerleme puan ortalamalari hesaplanarak bulunan Takim
llerleme Puani, belirlenen kriterlere uygun oldugunda o takim &6diil almaya hak
kazanmistir. Basarili takimlardaki o6grenciler “Tebrik Kart1” ile de ayrica

odiillendirilmistir (Ek 4).
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3.4.2. Kontrol Grubunda Yapilan islemler

Deney grubuna sunulan bilgiler, kontrol grubundaki 6grencilere de arastirmaci
tarafindan mevcut O0gretim yontemleriyle sunulmustur. Her iki grupta da Ogrenci

merkezli yapilandirmaci etkinliklere yer verilmis, konular ayn1 siirede islenmistir.

Kontrol grubunda ders, sunus ve bulus yoluyla 6gretim stratejileri ile anlatim,
soru cevap, tartisma, gosterip yaptirma gibi teknikler kullanilarak mevcut yontemlerle

islenmistir. “Ogretmen Kilavuz Kitabi”nda yer alan etkinliklerden yararlanilmistir

(EKS).

Her iki grupta da oOgrencilerin tam Ogrenmelerini saglamak igin G&gretim
hizmetinin niteligini etkileyen ipucu, doniit-diizeltme ve pekistirme faktorleri etkili

sekilde kullanilmaya calisilmistir.

3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada alt problemlere yanitlar bulmak amaciyla ¢esitli istatistiksel
teknikler kullanilmigtir. Verilerin analizi SPSS 13.0 paket programindan yararlanilarak

yapilmustir.

Verilerin analizi i¢in kullanilan istatistiksel teknikler asagida sirasiyla
verilmistir.
1. Arastirmanin birinci alt problemine yanit bulmak amaciyla parametrik olmayan Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Mann Whitney U testi kullanilmasiin sebebi, ulasilan
On test bagart puanlarinin normal dagilim gostermemesidir. Bu test iki bagimsiz
orneklem Olciimlerinin dagilimlarinin  birbirinden anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini kararlagtirma imkani veren parametrik olmayan bir tekniktir (Balc,
2004).
2. Aragtirmanin ikinci ve lglincii alt problemlerine yanit bulmak amaciyla bagimh
gruplar icin t testi, dordiincii alt problemine yanit bulmak amaciyla bagimsiz gruplar
i¢in t testi uygulanmistir.
3. Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek icin kullanilan agik uglu

sorularin analizinde frekans ve ylizdelik degerler kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, uygulanan teknigin etkililigini sinamak i¢in kullanilan “Basari

Testi” ve “Goriisme Formu” verilerine ait bulgular ve yorumlar sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol gruplarmin 6n test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla t testinin normallik sayiltisi
saglanmadig1 i¢in parametrik olmayan Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Birinci alt

probleme iliskin bulgular tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test Puan Farkhhig icin
Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Sira Sira U p
Grup n

ortalamas1 ~ Toplam1
Kontrol Grubu 22 22.09 486.00 233 0.191
Deney Grubu 27 27.37 739.00

Tablo 4.1°deki Mann-Whitney U testine gore deney ve kontrol gruplarmin 6n

test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05).

Uygulama oncesi gruplarin basari agisindan birbirine yakin olmalar1 beklenir,
bundan dolay1 gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark olmamasi beklenen bir
durumdur. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin uygulama Oncesi bagari

yoniinden benzer 6zellige sahip olmasi1 deneye baslanabilecegini gdstermektedir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“OTBB Teknigi uygulanan deney grubu &grencilerinin 6n test son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla
bagimli gruplar igin t testi kullanilmustir. ikinci alt probleme iliskin bulgular tablo

4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney Grubunun On Test-Son Test Puan Farkhlhg i¢in t Testi

Sonuglari
Test _

N X S sd t p
Puanlari
On Test 27 6.59 2.40 26 -10.199 0.000
Son Test 27 13.11 3.12

Tablo 4.2’ye gore, deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir [t(26) =—10.199, p < 0.01] .

Deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basar1t puan
ortalamalarmm ( X = 13.11), uygulama &ncesindeki matematik basar1 puan
ortalamalarma ( X = 6.59) gore daha yiiksek oldugu soylenebilir. Deneysel islem
sonrasinda deney grubunun son test puan ortalamalarinda bir artis meydana gelmistir.
Bu artisin deney grubunda uygulanan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginden

kaynaklandig belirtilebilir.

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin uygulanma siirecinde dgretmenin
ders sunumunu etkili yapmasinin, takimlarda o6grencilerin ¢alisma yapraklariyla
birbirlerini bireysel smava hazirlamalarinin, izleme testlerinin 6grencilere doniit
saglamasinin, oOgrencilerin temel puanlarini yiikselterek grup odiiliinii  almak

istemelerinin bdyle bir farkin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

“Geometri Olmadan Matematik Olmaz” iinitesinde igbirlikli 6gretim yonteminin

uygulanmasi, 6grencilerin basarilari lizerinde olumlu yonde etki gostermektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
“Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test son test basari puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik var midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla bagimli gruplar arasi igin t

testi kullanilmistir. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puan Farkhlig Icin t Testi

Sonuclari
Test —

N X S sd t p
Puanlar
On Test 22 5.73 1.91 21 -8.099 0.000
Son Test 22 10.59 3.30

Tablo 4.3’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir [t(21) = —-8.099, p<0.01 ] Bu fark uygulama

sonrasinda Ol¢iilen basar1 puanlari lehinedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basar1 puan ortalamalarinin

(X =10.59), uygulama 6ncesindeki bagar1 puan ortalamalarina ( X =5.73) gore daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Deneysel islem sonrasinda kontrol grubunun son test puan
ortalamalarinda bir artis meydana gelmistir. Bu artisin kontrol grubunda uygulanan

mevcut yontemlerden kaynaklandig: belirtilebilir.

Kontrol grubunda kullanilan mevcut yontemlerinin 6grencilerin ilgili liniteyi

O0grenmesini saglayarak puanlarini artirmis olabilir.

Ikinci ve iiciincii alt probleme ait verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular, deney grubuna uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubuna
uygulanan mevcut Ogretim yontemlerinin her ikisinin de, 6grencilerin geometri
basarilar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, 6n test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmayan bu iki grubun son test basari

puanlar arasindaki farki 6nemli kilmaktadir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi

kullanilmistir. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Puan Farklihg icin t

Testi Sonuclar:

N X S sd t p
Grup
Kontrol Grubu 22 10.59 3.30 47 2.740 0.009
Deney Grubu 27 13.11 3.12

Tablo 4.4’e gore, farkli yontemlerle ders alan 6grencilerin puan ortalamalari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir [ tar = 2.740 , p < 0.01 ] .

Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 13.11
iken, kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasi 10.59 olarak bulunmustur.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik
goriilmektedir. Buradan matematik dersi geometri alanini igbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin, mevcut dgretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerden daha iyi 68rendikleri ve deney grubu 6grencilerinin

matematik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

“Geometri Olmadan Matematik Olmaz” iinitesinde kullanilan isbirlikli 6grenme
yonteminin mevcut 6gretim yontemlerine gére 6grenci basarisinda daha etkili oldugu
sonucu bulunmustur.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Uygulamanin yapildigi deney grubu &grencilerinin OTBB teknigine iliskin

goriigleri nelerdir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla secilen 6grencilere agik uglu 10
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soru sorularak oOgrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde degerleri
bulunmustur. Her bir soru hakkinda 6grenci goriisleri, goriiglere iligkin bulgular ve

yorumlar asagida sunulmustur.

Soru 1: Geometri tinitesini takim ¢alismast yaparak ogrendiniz. Bu teknigi bilmeyen bir

arkadasina teknigin uygulanisini nasil anlatirdin?

Goriismeye katilan 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen

bulgular tablo 4.5.1°de verilmistir.

Tablo 4.5.1. Ogrencilerin Birinci Soruya iliskin Gériisleri

Ogrenci Goriisleri Frekans Yiizde
Birlik beraberlik sagladik / takim olduk. 9 %90
Calistik-basarili olduk / bilgi edindik. 8 %80
Calisma yapragi yaptik. 7 %70
Izleme smavlarma girdik. 5 %50
Son sinava hazirlandik. 5 %50

Tablo 4.5.1°e gore, 6grencilerin biiyiik cogunlugu takim halinde birlik beraberlik
icinde basarili olmak icin calistiklarni belirtmistir. Ogrencilerden 9’u ilk olarak
takimlarindaki birlik beraberlikten s6z etmistir. Teknigin 6grencileri en fazla etkileyen
bilesenlerinden birinin “Takimlar” bileseni oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bircogu
calisma yapraklarindan bilgi edindiklerini, calisma yapraklar1 ve “Izleme Smavlar1”

sayesinde son sinava hazirlandiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerden biri izleme sinavi sonrasi puan belirlediklerini ve bu puanlari

yiikseltmeye calistiklarim sdyleyerek “Ilerleme Puan1” bilesenini ortaya koymustur.

Bir 6grenci OTBB tekniginin bes bileseninden biri olan “Sinif Sunumu”
bileseninin etkisini su climlelerle ifade etmistir:

“Ogretmenimiz kavrayarak ogrenmemiz icin ¢alismalar yaptirdi. Calisma
vapraklart verdi. Kagitlar getirip geometrik sekilleri gosterdi. Daha destekleyici oldu.

Biz onu gériince daha ¢ok ¢alistik.”

Ogrencilerin  birkismi  arkadaslariyla  daha  fazla  vakit  gecirdiklerini,

diisiincelerini birbirleriyle paylastiklarini ve onlarla kaynastiklarini dile getirmistir.



56

Isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin iletisimini artirdig:, arkadashk iliskilerini gelistirdigi

sOylenebilir.

Asagida 6grencilerin takim tekniginin uygulanisi ile ilgili cevaplarindan 6rnek
verilmigtir.

“Dorder kisilik gruplar olusturduk. Calistik, birlik beraberligi ogrendik.
Sinavlara girdik, orada puanlarimizi yiikseltmeye c¢alistik. Caliyma yapraklar

uyguladik bu sayede son sinavlarimiz yiikseldi.”

Soru 2: Geometri tinitesinde uyguladigimiz takim teknigi ile ilgili duygu diistincelerin
neler?

a) Teknigin begendigin yonii(yonleri) var mi? Varsa nedir?

Goriismeye katilan 6grencilerin tamami bu soruya “Evet, var.” seklinde cevap
vermistir. Ogrencilerden 7’si en ¢ok c¢alisma yapraklarmi begendigini sdylemistir.

Ogrencilerden 3’ii ise en ¢ok izleme smavlarin1 begendigi yoniinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerden birkism1 8gretmenin  konuyu iyi anlatmasini, canlandirma
yvaparak sunum yapmasini, yapamadiklar: sorularda takima rehberlik etmesini
begendigini sdyleyerek isbirlikli O6grenmenin olusabilmesi igin gerekli 6gretmen
rollerini de ortaya koymustur. Ogrencilerden biri simavdan énce bilgisini pekistirdigi

icin teknigi sevdigini ifade etmistir.

Diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerden biri anlayacagindan daha fazlasini
anlayabilmesini begendigini sdylemistir. Bu ciimle iizerinde konusuldugunda 6grenci
kendisinden beklediginden daha fazla basariya sahip oldugunu dile getirmistir. Bu

bulguya dayanarak igbirlikli 6grenmenin 6zyeterlilik algisini gelistirdigi sdylenebilir.

b) Teknigin begenmedigin yonii(yonleri) var mi nedir?

Gortigmeye katilan 6grencilerden 6’s1 bu soruya “Hayir, yok.” seklinde cevap

vermistir.
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Ogrencilerden 2’si takim arkadaslar: arasindaki tartismalardan, darginliklardan
hoslanmadiklarim dile getirmistir. Ogrencilerden biri takim arkadaslarindan birinin
stmarik olusunu, digeri ise takim arkadasinin isteksizligini, ilgisizligini sevmedigini
ifade etmistir. Yiiksek basar1 diizeyine sahip 4 6grencinin takim arkadaslarinin belirtilen
davraniglarint  begenmemesindeki sebebin, bu davraniglarin  takim caligmasini

engellemesi oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin takim ¢alismasi teknigi ile ilgili duygu diisiincelerinden &rnekler
asagida verilmistir.

“ Bu ¢alismanin bize ¢ok iyi geldigini diistiniiyorum. Begenmedigim yonii yok.
Siz de iyi anlatiyorsunuz, biz de iyi dinliyoruz.”

“Birlik beraberlik icinde ¢aliymayr 6grendim. Hem verimli ¢aliymayr hem de
arkadaslarimi tamimayt ogrendim.”

“Puanimin yiikselmesini takim ¢aliymasina bagliyyorum.”

“En ¢ok ¢alisma yapraklarini begendim. Orda bizim bildigimiz sorular da
bilmedigimiz sorular da ¢ikyyor. Bilmedigimi grup arkadaslarima soruyorum.
Bilmedigimizi bazen size soruyoruz, bir ipucu falan veriyorsunuz. Biz de ondan dolay:
vapabiliyoruz.”

“Yiiksek alinca hepimiz seviniyoruz. Diisiik alinca hepimiz tiziiliiyoruz. Zahit’in

’

gayretsizligini sevmiyorum.’

Soru 3: Ogretmenin dersi anlattiktan sonra takimimiza dagithgr calisma yapraklar:
konuyu 6grenmeni olumlu ya da olumsuz etkiledi mi? Calisma yapraklart ile ¢alisirken

herhangi bir sorunla karsilastin mi?

Ogrencilerin tamami calisma yapraklarinin  dgrenmelerini  olumlu  yénde
etkiledigini belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu calisirken takim arkadaslariyla

yardimlastiklarini dile getirmistir.

Baz1 6grenciler ¢alisma yapragi ile son sinava hazirlik yaptiklarini, ¢alisma
yvapraginin heveslerini artirdigini, sorularin konular: pekistirdigini soylemistir. Calisma
yvapragimin  dinleyince kolay oldugunu, takimca kararsiz kalinca ogretmene

sorabildiklerini belirten dgrenciler de vardir. Ogrencilerden kimisi test ¢cozmeyi, sekilli
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sorulart daha iyi 6grendigini, ¢calisma yapraklarimin eglenceli oldugunu, a¢t élgmeyi

arkadast yardimi ile ogrendigini ifade etmistir.

Ogrencilerden 7’si calisma yapraklart ile ilgili herhangi bir sorunla
kargilasmadiklarin1 belirtirken 3’ sorun yasadigimi ifade etmistir. Yiiksek basari
diizeyine sahip 0grencilerden biri yanindaki arkadasinin dikkatinin daginik oldugundan,
calisma yapraklarini yaparken kendisine yardim etmek istemediginden sikayet etmistir.

Calisma yapraklarimi diger takim arkadaslarina damisarak tamamladigini sdylemistir.

Bir 6grenci yasadigi sorunu ve bulduklar1 ¢éziimii soyle ifade etmistir: “Calisma
vapragi yaparken Seyda kolunu kapatiyordu, kendisi yapiyordu. Ben derslerimde kotii
oldugum igin bazi seyleri bilmedigim i¢in onlar sey yapti. Ben de yapayim diyordum.
Ben kiismiistiim konusmadim; Seyda, Beraber yapalim gel, dedi. Tamam dedim bu
sorunu ¢ozdiik.”

9, €6
1

Ogrencilerden 1°i “Calisma yapraklar: birer tane olsa daha iyi olurdu. Ben hep
bir kigi ile beraber yapiyordum, kendim yapamiyordum.” diyerek sorununu dile
getirmistir. Bu 6grencinin bireysel ¢alisma isteginden dolay: siire¢ igerisinde takim
arkadaslar1 ile tartismalar yasadigi gozlenmistir. Bu teknigin bireysel c¢alisma

aligkanligina sahip olan 6grencilere tam olarak uygun olmadig diisiiniilebilir.

OTBB tekniginde oOgrencilerin birlikte ¢alismasini saglamak icin calisma
kagitlar1 her gruba en fazla iki tane verilir. Ogrencilerden 8’1 her takima iki tane ¢alisma
yaprag1 verilmesini tercih ederken 6grencilerden 1°1 her takima bir tane ¢alisma yapragi
verilmesini talep etmistir. Bir 6grenci ise her Ogrenciye bir tane ¢alisma yapragi
verilmesinin daha uygun oldugunu iddia etmistir. Ogrencilerin 9’unun takim halinde

calismay1 benimsedikleri sdylenebilir.

Asagida Ogrencilerin calisma yapraklar1 sorusuna verdikleri bazi cevaplar yer
almaktadir.
“Calisma yapraklart hem son sinava hazirlik i¢cin hem de bilgilerimizi

pekistirmek icin gayet giizel oldu.’

“Lyivdim ama ¢alisma yapraklar: sayesinde daha iyi oldum.”
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“Calisma yapragim siz anlatip ondan sonra verdiniz. O yiizden bildiklerimiz
kolaydi. Bilemediklerimizi ikiserli karsilastirdik. Cevaplarimiz farkliysa kararsiz
kalwrsak size sorduk.”

“ Calisma yapraklar: olumlu etkiledi. Tek yapinca can sikintisi oluyordu. Boyle

hem eglenceli oluyor hem anlatimimiz geligiyor. Birlikte yaptigimiz i¢in rahat yaptik.”

Soru 4: Boliim sonlarinda yaptigim izleme sinavlarimin memnun oldugun yonii varsa

nedir? Memnun olmadigin yonii varsa nedir?

Gortismeye katilan Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen

bulgular tablo 4.5.2°de verilmistir.

Tablo 4.5.2. Ogrencilerin Dordiincii Soruya Iliskin Gériisleri

Ogrenci Goriisleri Frekans Yiizde
Son sinava hazirlanmis olduk. 7 %70
Sinavdan sonra sorular1 degerlendirmemiz 1yi oldu. 4 %40
Sinav olmaya alistigimiz i¢in puanlarimiz ytikseldi. 3 %30

Ogrencilerin tamami izleme sinavlarindan memnun kaldiklarmi soylemistir.
Tablo 4.5.2.ye bakildiginda izleme smavlarinin 6grencilerin  son sinava
hazirlanmalaria, puanlarimi yiikseltmelerine yardimer oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bulgular neticesinde izleme sinavlarmin 6grencilerin sunumu yapilan konu ile
ilgili farkl tarzda sorular ¢ozmelerine imkan sagladigi, sinav sonrasinda sorularin

degerlendirilmesinin 6grenciler i¢in doniit niteligi tasidig1 sdylenebilir.

Ogrencilerden kimisi izleme smavinda sorularin detayli ve giizel oldugunu,
kimisi sorularin ¢alistiklar: icin kolay oldugunu kimisi de bazilarimin zor bazilarinin

kolay oldugunu ifade etmistir.

Asagida Ogrencilerin izleme sinavlarina yonelik sorulan soruya verdikleri
cevaplardan bazilar1 yer almaktadir.

“ Kiiciik sinav yapmaniz ¢ok iyi oldu, biiyiik sinava hazirlandik.”

“Memnun kaldim. Grup ic¢in nasil ¢abaladigimizi gosterdik. Siiper takim

olabilmek i¢in ne kadar ter doktiigiimiizii gosterdik.”
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“ Stnavdan sonra hangilerinin yanlis olduguna baktim, dogru cevabi bilmedigim
icin takim arkadaslarima sordum.”

“ Izleme sinavimi arkadaslarima sordum, matematik notum yiikseldi.”

Soru 5: Izleme sinavlarinda aldigin puanlar takiminizi etkiledi mi? Neden?

Ogrencilerin 6’s1 izleme sinavlarinda aldiklar1 puanlarin yiiksek ya da diisiik
olmasinin takim arkadasliklarini etkilemedigini diisiiniirken 4’1 puanlarini yiikselttikleri
icin birbirleri ile gurur duyduklarini ve bunun arkadashiklarini olumlu bi¢imde
etkiledigini belirtmistir. Puanlarini yiikselterek takim 6diilii alan bu 4 6grencinin birlikte
basardiklar1 i¢in takim arkadaslar1 ile aralarinda olumlu bagimlilik olustugu

sOylenebilir.

Izleme sinavi sonucu puanlarini yiikselten 6grencilerin tamami, takim
arkadaslar1 puanlarim1 dustiriince; siiper takim olamayacaklar: igin iiziildiigiinii,
sinirlerinin bozuldugunu, sasirdigini, ¢calismadiklar: icin onlara kizdigini ancak diger

stnav i¢in arkadaslarina daha ¢ok yardim ettigini, onlar:t motive ettigini sdylemistir.

Izleme smavinda puanlarm diisiiren dgrencilerin tamami buna iiziildiiklerini ve
takim arkadaslarinin kendilerini motive ettiklerini belirtmistir. Puanini diisiiren bir
Ogrenci arkadasinin kendisine “Olsun, 2.sinavda daha yiiksek alirsin.” diye moral
vermesi lizerine kendisinin daha ¢ok ¢alistiginmi dile getirmistir. Olumlu bagimlilik ne
kadar ¢ok saglanabilirse bireysel sorumluluk da o oranda artar. Ogrenciler, eger
gorevlerini yerine getirmezlerse diger Ogrencilerin hayal kirikligina ugrayacaginin

farkina varir (Johnson ve Johnson, 1999).

Ogrenciler her durumda birbirlerini motive etmis, birbirlerine yardim
etmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden takimlarda olumlu bagimlilik saglandigi ve

basarili olmaya giidiilendikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Bir 0Ogrenci izleme sinavi sonuclarint s$dyle degerlendiriyor: ““Puanimi
yiikseltince seving hissettim. Takimima katki yaptigim icin biz Siiper Takim olabiliriz
diye heyecanlandim. Emir gururlandirdi bizi. Hem takima katkisi oldu hem de siiper

takim olmak icin bir adim daha ileri gittik. Orkun’un sinavi unutmus olmasina biraz
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sinirlenmistim.” Bu 6grencinin “ilerleme Puani” ve “Takim Odiilii” almay: teknigin

onemli bilesenleri olarak gordiigli sdylenebilir.

Izleme sinavinda puanlarini yiikselten 6grencilerin 9’u takim arkadaslarmin
kendisini tebrik ettigini sdylerken 1’1 takim arkadaglarindan kimisinin ilgisiz

oldugundan kendisine iyi bir sey sdylemedigini ifade etmistir.

Asagida Ogrencilerin izleme simavlarinda aldiklar1 puanlarin kendilerini ve
takimlarint etkileyip etkilemedigine yonelik olan soruya verdikleri cevaplardan
orneklere yer almaktadir.

“Ugur puammi diigiiriince biraz sinirlendim ama diistindiim ki ben de bazen
diistik aliyorum. Ondan dolay: ¢ok ¢calismamiz gerek diye O ’nu motive ettim.”

“70’den 50ye diistiim. Aglayacak gibi oldum. Takimdaki arkadaslarim aglama

’

3.sinavin daha iyi olur, dedi. Eve gittim, ¢ok ¢alistim 80 aldim.’

Soru 6: Illerleme puanlariniz hesaplanarak “SUPER TAKIM” lari belirledik ve siiper
takimlart odiillendirdik. Takim olarak odiil almaniz ya da almamaniz sana ne

hissettirdi? *** takiminin odiil almast ya da almamasi sana ne hissettirdi?

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu siiper takim olmanin sevindirici, heyecan verici
oldugunu diisiiniiyor. Ogrencilerden biri takim c¢alismas: yapmamn giizel bir sey
oldugunu “Calistik, basardik” diyerek ifade ediyor. Goriismeye katilan 6grencilerin

tamamu siiper takim olamamaya zziicii buluyor.

Siiper takim olamayan 4 6grenciye diger takimlarin nasil siiper takim olduklari
soruldugunda Ogrenciler onlarin takim olarak daha iyi olduklarini, beraber daha iyi
calistiklarint belirtiyor. Bu 0grencilerin siiper takim 6diilii almak i¢in takim ¢aligmasi

yapmanin gerekliligin farkinda olduklar1 diisiiniilebilir.

Odiil alamayan 6grencilerden 3’ii diger takimlar 6diil alinca onlar1 tebrik ettigini
ve sevindigini, 1’1 ise diger takimlarin &diil almasina sevinmedigini belirtmistir. Odiil
alan Ogrencilerden bircogu diger takimlarin 6diil alamamalarina iiziildiiklerini dile
getirmistir. Bu 6grencilere gore onlarin 6diil alamamasinin sebepleri iyi ¢aliymamalari,

bazilarimin dersle ilgilenmemesi, devamsizlik yapmasidir.
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Takimlar1 Siiper Takim olan 5 6grenciden 3’i diger takimlari gectiklerine
sevindiklerini sdylerken 2’si onlar: gectiklerine sevinmedigini soylemistir. OTBB’de
Ogrenciler kendi ilerleme puanlarina gore degerlendirildiklerinden ogrenciler arasi
rekabet, kritere uyan tiim takimlar siiper takim olabildiklerinden takimlar arasi rekabet
s6z konusu degildir. Ogrencilerin birbirleri arasindaki rekabetten kurtulduklar:
gbzlemlenirken, 6grencilerin 3’iiniin klasik kiime calismasindaki takimlar arasi

rekabetten kurtulamadiklar1 gozlenmistir.

Asagida dgrencilerin 6.soruya verdikleri cevaplardan drnekler yer almaktadir.

“Ashinda gruplar aym esitlikte basaritli ama onlar hep beraber daha ¢ok
calisarak odiil almis olabilir.”

“Onlar igin sevindim. Bizim igin tiziildiim. Bu gururu herkes yasamak isterdi.
Herkes sizin elinizden odiil almak isterdi.”

“Odiiller ¢ok giizel. Hem simif i¢cinde gururlaniyoruz. Hem de hirslaniyoruz....."

Soru 7: Bu teknigi kullandiktan sonra matematige karsi duygu diisiincelerinde bir

degisiklik oldu mu? Olmadi mi? Nasil?

Ogrencilerin tamami matematige karst duygu diisiincelerinin olumlu ydnde
degistigini belirtmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin
matematige yonelik duygu diisiincelerinde olumlu yonde degisiklik olusturdugu ifade

edilebilir.

Ogrencilerin 5’1 dgretmenin sunumunu (anlatimimi) begendigi icin duygu
diisiincelerinin olumlu yonde degistigini ifade etmistir. OTBB tekniginin bes 6nemli
bileseninden biri de sinif sunumudur. Teknik uygulanirken bu bilesenin dogru bir
sekilde siirece dahil edilmesinin O6grencilerin matematige karst duygu diisiincelerini

olumlu etkiledigi diisiiniilebilir.

Ogrencilerin 5’i teknigin eglenceli oldugunu ve derslerin zevkli gectigini
diisiindiikleri icin matematige yonelik diisiincelerinin olumlu yonde degistigini ifade
etmistir. Ogrencilerin 4’ii ise arkadaslar ile calistig1 icin diisiincelerinin olumlu yénde
degistigini sdylemistir. OTBB uygulanan matematik dersinin 6grencilerin duygular:

tizerinde olumlu bir etki yarattigini gortilmektedir.



63

Asagida Ogrencilerin teknikle matematige karst duygu diislincelerinin degisip
degismedigine yonelik soruya verdikleri cevaplardan 6rnekler yer almaktadir.

“ Eskiden ne zaman zil ¢alacak, keske hep nobet¢i olsam matematik dersine
girmesem derdim. Simdi keske her giin matematik olsa, ders hi¢ bitmese diyorum.”

“ Hi¢ sevmiyordum. Grup icinde ara¢-gere¢ materyal kullaninca matematigin
eglenceli bir ders oldugunu anladim.”

“ Anlatiminiz eglenceliydi. Gegen sene matematikten nefret ediyordum artik
seviyorum.Hep matematige ¢alistyorum.”

“Degisti. Takim c¢alismasindan sonra matematigi daha ¢ok sevmeye,

arkadaslarimla oldugum igin eglenmeye basladim.”

Soru 8: Takim arkadaslarinla birbirinize yardimci oldunuz mu? Cevabin evet ise hangi

konuda yardimci oldunuz? Cevabin hayir ise neden?

Ogrencilerin tamami kendisinin takim arkadaslarina yardimci oldugunu, takim
arkadaslarinin da kendisine yardimer oldugunu sdylemistir. Arkadaslarint motive etme,
arkadaslarina anlamadiklart konulari anlatma, arkadaslarimin yanls yaptigi soruyu
yvanitlama, arkadaslaryla arag-gereglerini paylasma, dikkati daginik arkadaglarinin
dersi dinleyebilmeleri icin uygun ortam saglama gibi konularda birbirlerine yardim
ettiklerini ifade etmislerdir. Isbirlikli 6grenme ortaminda 6grenciler birbirlerine yardim

ederek, birbirlerini motive ederek yiiz yiize etkilesim saglarlar.

Takim o6diili alabilmek i¢in ilerleme puani almanin sart oldugunu bilen bir
Ogrenci, takim arkadaslarinin puanlarini yiikselterek kendisine yardim ettigini dile
getirmistir. Bir 6grenci ise arkadasi i¢in gelistirdigi calisma teknigini sdyle anlatmastir:
“Konular Gézde 'nin aklinda kalmiyordu. 3.izleme sinavt i¢in ona: Hem oku hem yaz bir

de tekrar et boyle ¢alis, dedim. O da 80 aldi.”

Baska bir 6grenci diisiik basar1 diizeyine sahip takim arkadasinin basarili olmasi
icin yaptiklarint soyle dile getirmistir: “Derste daldiginda onu diirttiim. Siz bir sey
anlatirken yaziyorsa elinden kalemini aldim. Evde beraber ¢alistik son sinava onu

calistirdik. O yiizden yiiksek aldi.”
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Bulgulara dayanarak dgrencilerin takim arkadaslarinin 6grenme sorumlulugunu
paylastig1 ve onlar icin ¢oziim lrettii sdylenebilir. Takimlardaki arkadas desteginin

Ogrenci basarisini artirdigi belirtilebilir.

Soru 9: Takim ¢alismasi tekniginin baska derslerde de uygulanmasini ister misin?

Neden ? Cevabin evet ise hangi derslerde uygulanmasini istersin?

Ogrencilerin tamami baska derslerde de bu teknigin uygulanmasim istedigini
sdylemistir. Ogrencilerin 7’si Fen ve Teknoloji dersinde, 7’si Sosyal Bilgiler dersinde,
5°i Ingilizce dersinde ve 1°i de Tiirkce dersinde uygulanabilecegini ifade etmistir.
Slavin (1994), bu teknigin matematik, dil sanatlari, fen, cografya, grafik okuma gibi
sosyal ¢alisma becerilerinde, yabanci dilde kullanilabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin
tercih ettigi derslerin Slavin(1994) tarafindan belirtilen derslere paralel oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin 4’{i biitiin derslerde isbirlikli 6grenmenin uygulanmasini

istedigini belirtmistir.

Gortigmeye katilan Ogrencilerin bu teknigin farkli derslerde uygulanmasini

isteme sebeplerine tablo 4.5.3’de yer verilmistir.

Tablo 4.5.3. Ogrencilerin Dokuzuncu Soruya iliskin Goriisleri

Ogrenci Goriisleri Frekans Yiizde
Basarimiz artar. 7 %70
Arkadaglarimizla yardimlasarak birlikte 6greniriz. 3 %30
O dersi de ¢ok seviyorum. 2 %20
Ders daha eglenceli hale gelir. 2 %20
Test teknigini gelistiririz. 2 %20

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu teknigin matematik ders basarisim artirdigindan,
diger derslerdeki basarisin1 da artirabilecegini diisiiniiyor. Ogrencilerden 3’ii tek olunca
bazi seyleri anlamadigindan, bazi konularin kendisine zor geldiginden diger derslerde

de arkadaslariyla birlikte 6grenmek istedigini soyliiyor.

Ogrencilerin birkism1 bu teknigin dersleri daha eglenceli hale getirecegine
inamiyor. Ogrencilerden 2’sinin sevdikleri derslerde bu teknigi uygulamak istemesinin

nedeni teknigi de sevmeleri olabilir. Teknigin test teknigini de gelistirdigini diigiinen
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Ogrencilere bunun nedeni soruldugunda izleme sinavlarinin test seklinde oldugu cevabi

aliniyor.

Asagida Ogrencilerin baska derslerde bu teknigin uygulanmasini isteyip
istemedikleri sorusuna verdikleri cevaplardan 6rnekler verilmistir.

“Kesinlikle evet. Mesela fen dersinde. Fen ogretmeni de dersi eglenceli
anlatiyor. Siz derse tef, darbuka getiriyorsunuz, dersi gorsellerle anlatiyorsunuz. O da
degisik seyler getirirse dersi sizin gibi hog sunabilirse giizel olur aslinda.”

“Isterdim ¢iinkii ¢ok eglenceli. Basarisizlar igin de iyi oldu. Yanlisimizi telafi

’

etme sansimiz oldu.’
“Biitiin derslerde uygulanmasini isterim. Okul basarimiz yiikselir.”
“Tek tek olunca bazi seyleri anlayamiyoruz, yanls yapiyoruz. Grup olmak daha

’

iyi. Arkadashgimiz artiyor.’

Soru 10: Takimlarinizi nasu olusturdugumdan daha once size bahsetmistim. Takimlar
sen belirleyecek olsaydin takimlarda bir degisiklik yapmak ister miydin? Cevabin evet

ise takimlari nasil belirlerdin?

Ogrencilerden 8’i takimlarin dengeli ayarlandigim, takimlarda degisiklik
yapmaya gerek olmadigini diisiiniirken 2’si takimlarda degisiklik yapmak istedigini

belirtmistir.

Ogrencilerden 1’1 “Takimima kendi seviyemde olanlari, anlayabilecekleri
secerdim. Yani basarililar: secerdim” cevabim vermistir. Ogrencinin talep ettigi
homojen takimlarin, uygulanan takim teknigine uygun olmadig1 sodylenebilir. Bir
ogrenci “Takim ¢alismasi okuldan sonra da siirdii. Takimdakilerin evlerinin daha yakin
olmasina dikkat ederdim.” diyerek sinif i¢i 6grenme yasantisini sinif digina ¢ikarmak
istedigini belirtmistir. Bu istegin teknigin ogrenciler iizerinde olumlu bir yansimasi

oldugundan s6z edilebilir.
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin ortaya koydugu bulgular ve yorumlara dayali olarak
elde edilen sonuglara “Tartisma” bashiginda, arastirmanin sinirliliklart ve gelistirilen

sonuglara “Oneriler” alt boliim bashiginda yer verilmistir.
5.1. TARTISMA

Ortaokul 5.sinif matematik dersinde “Geometri Olmadan Matematik Olmaz”
tinitesi Ogretiminde igbirlikli 6grenme yontemi ile mevcut 6gretim yontemlerinin
Ogrenci basaris1 lizerindeki etkileri ve deney grubu o6grencilerinin igbirlikli 6grenme
yontemi hakkindaki goriiglerinin incelendigi bu calismada asagidaki sonuglara

ulagilmistir:

1. “Geometri Olmadan Matematik Olmaz” finitesini isbirlikli 6grenme yOntemiyle
O0grenen deney grubu 6grencileri, mevcut 6gretim yontemleriyle 6grenen kontrol grubu

Ogrencilerine gore anlamli derecede basarili olmuslardir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak isbirlikli 6grenme yOnteminin
mevcut 6gretim yontemine goére matematikte akademik bagariy:r arttirmada daha etkili
oldugu gorilmiistiir. Bu sonug, isbirlikli 6grenmeyi geleneksel 6gretimle karsilastiran
Akbuga (2009), Al Halal (2001), Barbato (2000), Bilgin (2004), Bosfield (2004),
Cirakoglu (2009), Efe (2011), Gabbert, Johnson ve Johnson (1986), Goldberg (1989),
Iflazoglu (1999), Karnasih (1995), Lucas (1999), Marangoz (2010), Nichols ve Hall
(1995), Nichols ve Miller (1993), Posluoglu (2002), Sherman ve Thomas (1986),
Suyanto (1998), Tarmm (2003), Ural (2007), Unlii (2008), Vaughan (2002), Yildiz,
N.(2001) ve Yildiz, V. (1998) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla tutarhdar.
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Aragtirmada ayrica deney grubunda uygulanan Ogrenci Takimlari Basar
Boliimleri tekniginin Ogrencilerin matematik basarilarin1 artirmada mevcut yontemde
kullanilan tekniklere gore daha etkili oldugu sonucuna da ulagilabilir. Slavin (1991),
yapmis oldugu 14 arastirmasindan 11’inde OTBB’ nin geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Akbuga (2009), Bilgin (2004), Cirakoglu (2009), Efe
(2011), Marangoz (2010), Nichols ve Hall (1995), Sherman ve Thomas (1986), Suyanto
(1998), Ural (2007), Unlii (2008) ve Vaughan (2002)’1mn yaptig1 calismalar bu sonucu
desteklemektedir.

Tarim (2003), kubasik 6grenme yonteminin akademik basariya etkisini konu
alan 31 calismayr incelemis ve calismalarda en fazla Ogrenci Takimlari Basar
Boliimleri tekniginin kullanildigin1 ortaya koymustur. Johnson, Johnson ve Stanne
(2000), en ¢ok kullanilan sekiz isbirlikli 6grenme teknigini 6grenme kolayligi, ilk
kullanim kolaylig1, kullanimi devam ettirme kolayligi, giicliilik ve uyarlanabilirlik
konusunda karsilastirdig1 meta-analiz ¢alismasinda OTBB’nin 6grenme kolaylig1 (how
quickly the method can be learned) ve ilk kullanim kolaylig1 (the effort required to

implement the method initially) acisindan daha avantajli oldugunu belirtmistir.

Mevcut dgretim yonteminde kullanilan yapilandirmact etkinliklerin OTBB
tekniginde uygulanmasiyla yapilandirmaci kuramin etkisinin arttig1 sonucu ortaya

konmustur.

2. Arastirmada uygulanan OTBB teknigiyle ilgili 6grenci goriisleri alinmistir. Deney
grubunda 10 6grenci ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular su sekilde

Ozetlenebilir:

Ogrencilerin tamami matematige karsi duygu diisiincelerinin olumlu ydnde
degistigini belirtmistir. Altinsoy (2007) ve Arisoy (2011) tarafindan yapilan arastirmalar
da isbirlikli 6grenmenin matematige yonelik duygu diisiincelerde olumlu degisiklik

olusturdugunu desteklemektedir.

Ogrenciler arkadaslariyla daha fazla vakit gecirdiklerini, diigiincelerini
birbirleriyle paylastiklarimi ve onlarla kaynastiklarim dile getirmistir. Isbirlikli

O0grenmenin, Ogrencilerin iletisimini artirdig1, arkadaslhik iligkilerini gelistirdigi
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sOylenebilir. Bu bulgu Altinsoy (2007), Arisoy (2011), Aydin (2009), Tanish (2002),
Ural (2007) ve Uysal (2010) tarafindan desteklenmektedir.

Isbirlikli 6grenme ortaminda dgrenciler birbirlerine yardim ederek, birbirlerini
motive ederek yliz yiize etkilesim saglarlar. Bu sonu¢ Altinsoy (2007) ve Arisoy
(2011)’un bulgulariyla da paraleldir.

Diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerden biri kendisinden beklediginden daha
fazla basariya sahip oldugunu dile getirmistir. Isbirlikli 6grenmenin dzyeterlilik algisini
gelistirdigine yonelik elde edilen bu sonug, Arslan(2008), Barbato (2000), Nichols ve
Hall (1995), Nichols Miller(1993) , Ural (2007), Yildirm Dogru (2012) tarafindan

yapilan arastirma sonugclariyla paralellik gostermektedir.

Gorligmede 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar teknigin eglenceli oldugunu
ve derslerin zevkli gectigini gostermektedir. Isbirlikli dgrenmenin dersi eglenceli hale
getirdigini destekleyen bu sonu¢ Altinsoy (2007), Arisoy (2011), Aydin (2009),
Gelici(2011), Tanisli(2002) ve Ural(2007) tarafindan yapilan caligsmalarla paralellik

gostermektedir.

Ogrenciler isbirlikli 6grenmenin farkli derslerde de uygulanmasini istedigini
belirtmistir. Altinsoy(2007), Arisoy(2011), Aydin(2009) ve Gelici(2011) tarafindan
yapilan aragtirmalarda da benzer sonug¢ bulunmustur. Goriismeye katilan 6grencilerin bu
teknigin farkli derslerde uygulanmasini isteme sebebi, teknigin basarilarini artiracagina
inanmalar1 olabilir. Ayrica dgrencilerin bireysel olarak 6grenmekte giicliik ¢ektikleri
kavramlar1 isbirlikli caligma yaparak daha kolay 6grendikleri ifade edilebilir. Bu bulgu
Whicker, Bol ve Nunnery (1997) tarafindan yapilan arastirmayla paralellik

gostermektedir.

Ogrencilerin takimlarda birlik beraberlik i¢inde ¢alismalarinin, yeni bilgi

edinmelerini ve matematik dersinde basarili olmalarin1 sagladigi sdylenebilir.

5.2. ONERILER

Arastirma sonucunda gelistirilen 6nerilere iki alt baglikta yer verilmistir.
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5.2.1. Ogretim Siirecinin Gelistirilmesine Yéonelik Oneriler

Yapilan bu aragtirmayla, isbirlikli 6§renmenin basariya etkisi ortaya konmustur.
Matematik Ogretiminde olumlu etkileri olan igbirlikli 6grenme yontemi konusunda
hizmet i¢i seminerler yoluyla 6gretmenler bilgilendirilmeli ve bu yontemi uygulamaya

tesvik edilmelidir.

Yapilacak calismalarda 6gretim siirecinin daha etkili olmasi i¢in gesitli oneriler
sunulabilir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarinda kullanilacak materyaller, uygulama
stireci dncesinde 0grencilerin diizeylerine uygun sekilde hazirlanmalidir. Deney grubu
Ogrencilerine arastirmaya baslamadan 6nce uygulanacak takim teknigiyle ilgili gerekli
bilgilendirme yapilmalidir. Puanlama sistemi 6grencilere detayli sekilde anlatilmali ve

duyurular sinif panosuna asilmalidir.

Uygulama oncesinde sinifin fiziki yapisinin ayarlanarak Ogrencilere yiiz yiize
etkilesim kurabilecekleri diizen saglanmalidir. Ayrica izleme sinavlarinda takimlarin

birbirinden etkilenmelerini 6nlemek i¢in ayr1 bir oturma plan1 hazirlanmalidir.

Arastirmada deney grubu 6grencileri temel puanlarina gore siralanarak takimlara
atanmustir. Siireg igerisinde ortaya cikabilecek iletisim sorunlarinin 6nlenmesi agisindan
Ogrencilerin basarit durumlarinin yani sira, sinif i¢i etkilesimlerinin dikkate alinarak
takimlarin olusturulmasi 6nerilmektedir. Takim c¢alismasi 6ncesinde 6grencilere, gesitli

etkinlikler yaptirilarak takimlarina uyum i¢in gerekli stire verilmelidir.

5.2.2. Yapilacak Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma, deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 49 6grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Yapilacak calismalarda birden fazla deney ve kontrol grubu
kullanilmasi, daha biiylik O©rneklem iizerinde calisilmast aragtirmanin niteligini
artiracaktir. Arastirma her iki grupta da 5 hafta (25 ders saati) siiresince uygulanmaistir.
Daha uzun siireli ¢alismalar yapilmasi isbirlikli 6grenmenin etkililiginin sinanmasi

acisindan yararli olacaktir.
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Arastirmada isbirlikli 6grenmenin besinci simf diizeyinde etkisi ortaya
konmustur. Yapilacak arastirmalarda, OTBB tekniginin farkli sinif diizeylerinde de
etkililigi incelenebilir. Isbirlikli 6grenme tekniklerini birbiriyle karsilastiran yeni

arastirmalar da yapilabilir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme ydntemi {izerine yapilan arastirmalarin birgogu
nicel arastirmalardir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme

gibi iist diizey zihinsel beceriler tizerindeki etkilerini sinayan nitel aragtirma yapilabilir.
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EK 1. BELIRTKE TABLOSU
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“GEOMETRI OLMADAN MATEMATIK OLMAZ” UNITESI
BELIRTKE TABLOSU
DAVRANIS <
DUZEYLERI %ﬂ % S
KAZANIMLAR S22 =
THEEE
B S5 %8
1.1. Atatiirk’lin geometri alanindaki ¢alismalarin ikemize katkilarini agiklar. -
1.2. Cokgenleri siniflandirir. 1 1
1.3. Diizgiin ¢okgenleri ayirt eder. 1 1
1.4. Uggenleri agilarina ve kenarlarma gére siniflandirir. I |1
2.1. Paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu tasvir eder. 1 1
2.2. Kare, dikdortgen, paralelkenar,eskenar dortgen ve yamugun agilarini ve agi 5 5
oOl¢iilerinin toplamini belirler.
2.3. Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun kenar, ag1 ve Ll 5
kosegen ozelliklerini belirler.
2.4. Ucgen, kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar ddrtgen ve yamugu gizer. -
2.5. Uggen, kare, dikddrtgen, paralelkenar ve yamugun yiiksekliklerini belitler. I |1 2
3.1. Diizgiin ¢cokgensel bolgeleri kullanarak bosluk kalmayacak sekilde siisleme . |
yapar.
4.1. Cemberin merkezini,yarigapini ve ¢apini belrtir. 1 |1 |2
4.2. Pergel-cetvelle cember ¢izerek merkezini,yaricapini ve ¢apini adlandirir. 1 1
4.3. Cember ile daire arasindaki iliskiyi agiklar. 1 1
5.1. Cokgenlerin simetri dogrularini belirler ve ¢izer. 1 1
5.2.Diizlemsel bir seklin verilen simetri dogrusuna gore simetrigini ¢izer. 1 1 2
TOPLAM 4 |5 |7 |2 |18
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Oprenci ADI SOYADI:

| TARIH: /012013

» Testiniz 18 sorudan olugmaktadir.

» Yanhs cevaplarnmz dogru cevaplarimzi gotiirmeyecektir.

» Siiremiz bir ders saatidir. Baganlar dilerim.

1) Asadidakilerden hangisi daireye Grnek
olarak gésterilebilir?

A)

————
t
r
|
|

- B D)

RS89,

Yukarida verilen suslemede asagidaki

cokgensel bolgelerden hangisi kulla-

nimamigtir?

A) Ucgensel boige
B) Dértgensel bdige
C) Besgensel bolge
D) Altigensel bdlge

3) Asagidaki sekillerden hangisinin yiik-
sekligi yanhs gizilmistir?

.

65° ?
A
Paralelkenar

Yukaridaki paralelkenarin A kdsesine
ait aginin olglsi kag derecedir?

A) 25 B) 65 C) 115 D) 140
5) z Y
{f’_—_ N 4“‘\
/ \\
/ 7a°/‘\
u . v

Yukandaki sekilde UVYZ yamugunda
s(V) = 78°dir.

Buna gore, s(ﬁ) + s('Z\) + s((f) kag dere-
cedir?

A) 282 B) 270
C) 184 D) 161
6) g
M
A 5 c

Verilen ¢emberlere gére, asagidakilerden
hangisi yanlistir?

A) [AC], O merkezli cemberin gapidir.

B) [OB], O merkezli gemberin yangapidir,

C) Mmerkezli gemberin yarigapi, [OC]'ye esit-
tir.

D) [OB], M merkezli cemberin ¢apidir.




9)

7 1 o

Yukandaki seklin k dogrusuna gobre
simetrigi asagidakilerin  hangisinde
dogru olarak verilmistir?

Bir besgensel bdlgeuyi iki tane dogru se-
kildeki gibi kesmistir.

Buna gore, hangi gokgensel bélge olus-

mamistir?
A) Uggen B) Dértgen
C) Besgen D) Alhgen

I. Kargilikh kenarlari birbirine paraleldir.
II. i¢ agilannin her birinin Blglsi 90° dir.
lll. TGm kenar uzunluklan birbirine esittir.

Yukaridaki bilgilerden hangisi veya
hangileri kare ve dikdortgen igin ortak
bir 6zelliktir?

Al lhve lll
C) Yainiz |

B)lvell
D) Yalmiz Il
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10) Asagida verilen gokgenlerden hangisinin
tum kenar uzunluklan birbirine esit oldu-
§u halde tim agilan birbirine esit degildir?

A) Eskenar dortgen
B) Kare

C) Dazgun altigen
D) Eskenar Gggen

1)

Yukanidaki cgokgenlerle ilgili asagida
verilen bilgilerden hangisi yanhgtir?

A) Paralelkenarin yiksekligi 2 br dir.

B) Dikdortgenin yiksekligi, iggenin yuk-
sekligine esittir.

C) Yamugun en uzun kenan 5 br dir.

D) Uggen ile yamugun yiikseklikleri esittir.

12) Asa@ida iki nokta arasi 5 cm olan noktal
kagit Gzerinde iki tane gember verilmistir.

5cm

—a_ " & 8 —

g

......... T
. 4 . 7.!-x_o.
ouf,‘. -!----i\. .\‘--
‘ ¥ s e = s \s o b @

b o oo 0 o b .

--------------

Buna gore, buyuk cemberin yar capl
kiiclk gcemberin yan ¢apindan kag cm

fazladir?
A) 5 B) 10
C) 15 D) 20



13) E Cc
/ /
/ /

[ /
A

Yukandaki ABCD paralelkenanna gore
asagidakilerden hangisi yanlistir?

n &8 8| = (o)
Pesy
B) @IBGI - |AD|

NN
C) _ s(A) = s(C)

&L

¢

Yukandaki dizgin besgene 2 tane si-
metri dogrusu gizilmigtir.

Buna gére kag tane daha simetri dogru-
su gizilebilir?

A) 10 B) 7
C)5 D) 3
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15) Asodidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Bir (icgen hem ikizkenar hem de dik
acili tggen olamaz.

B) Bir (icgenin ig agillanndan yalniz bir
tanesi genig agi olabilir.

C) Eskenar tggen dar agil Gggendir.

D) Bir iggende yalnizca bir tane dik ac
bulunabilir.

16) Asagida, birbirine paralel olan k ve d
dogrulan arasinda, dért farkll dértgen ve-
rilmistir.

Buna gére asagidakilerden hangisi dog-
rudur?

A) Simetri dogru sayilarn esittir.
B) Cevreleri esittir.

C) Yukseklikleri esittir.

D) Hepsi dizgln cokgendir.

17) Tugce, capr 14 cm olan bir gember giz-
mek istiyor.

Buna goére Tugge, pergelin iki ucunu kag
cm acmalidir?

C) 14 D) 16



18) Asagidaki rakamlardan hangisinin ya-

nindaki dogruya gdre simetrigi alin- ADI SOYADI:
mistir? '

NO:

A) . B)
1 1 2 2 CEVAP ANAHTARI
| Be00
C) : D) J

eo0
Beod
00
Be00
e
HeC0
HEO0
@eod
GO0
@D
B AGOO
" ABO00
: 8388
16
Cevaplarim 7 @ @@@
KONTROL ET! 2 OO0

@00

oA = o o o fa o=s

[ ik
= 2

il
f-a

Aysegiil GULSAR
MATEMATIK OGRETMENI
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EK 3: GORUSME FORMU
1. Geometri lnitesini takim ¢aligmasi yaparak 6grendiniz. Bu teknigi bilmeyen bir

arkadasina teknigin uygulanisini nasil anlatirdin?

2. Geometri linitesinde uyguladigimiz takim teknigi ile ilgili duygu diisiincelerin neler?
a) Teknigin begendigin yonii(yonleri) var m1? Varsa nedir?

b) Teknigin begenmedigin yonii(yonleri) var mi1?Varsa nedir?

3. Ogretmenin dersi anlattiktan sonra takiminiza dagittigi calisma yapraklari konuyu
O0grenmeni olumlu ya da olumsuz etkiledi mi? Calisma yapraklar ile ¢alisirken herhangi

bir sorunla karsilastin m1?

4. Bolim sonlarinda yaptigim izleme sinavlarinin memnun oldugun yonii varsa nedir?

Memnun olmadigin yonii varsa nedir?

5. Izleme smavlarinda aldigin puanlar takimmizi etkiledi mi? Neden?

6. Ilerleme puanlariniz hesaplanarak “SUPER TAKIM” lar1 belirledik ve siiper
takimlar1 Odiillendirdik. Takim olarak 6diil almaniz ya da almamaniz sana ne

hissettirdi? *** takiminin 6diil almasi ya da almamasi sana ne hissettirdi?

7. Bu teknigi kullandiktan sonra matematige karsi duygu diisiincelerinde bir degisiklik

oldu mu? Olmadi mi1? Nasil?

8. Takim arkadaslarinla birbirinize yardimci oldunuz mu? Cevabin evet ise hangi

konuda yardimci oldunuz? Cevabin hayir ise neden?

9. Takim calismasi tekniginin baska derslerde de uygulanmasini ister misin? Neden ?

Cevabin evet ise hangi derslerde uygulanmasini istersin ?

10. Takimlarinizi nasil olusturdugumdan daha dnce size bahsetmistim. Takimlar1 sen
belirleyecek olsaydin takimlarda bir degisiklik yapmak ister miydin? Cevabin evet ise

takimlar1 nasil belirlerdin?
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EK 4. TEBRIK KARTI

[zlemg sinavinda gbsterdifiniz dstdn bagar: sayesinde

. ot
“SUPER TARIM™ ddaldnd almayi hak gttiniz. \‘
~
Takimina safladifin destekten dolay: seni tebrik ederim. ‘
~K
&

Matematik OFretmenin Aysegil GULSAR
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EK 5. CALISMA REHBERI

&

Sevgili 5-B Simfi Ogrencileri,
“Geometri Olmadan Matematik Olmaz” Unitesini
farkh bir tekmikle éFrenmeve ne dersiniz?
Teknigimizin adi : Ofrenci Takimlar Basart Béliimleri.
Peki bu teknifin amac: nedir?
Bu teknifin en dnemli amacy, takimlann konulan isbirligi icinde 6grenmesidir.

Takimlarmmz: belirledik, takimlarniza isim verdik. Simdi neler yapacagiz?77
5 hafta boyunca Geometri Alammin 5 Alt Ogrenme Alam ile ilgilenecegiz.
( Cokgenler- Dértgenler — Cember - Oriintii&Siisleme — Simetri )

v Oncelikie her alt égrenme igin d¢retmeniniz 1-2 ders saati konuyu size
sunacak, drmekler cdzecek.

v Sonrasindan takimlara komuyla ilgili calisma yapraklar: dagihlacak.

¥ Takimiar calisma yapraklarmi takim arkadaglar ile ishirligi iginde

cevaplayacakiir.

v Alt Gfrenme alanlan sonunda toplam 3 izleme sinavi olacaksmiz. Izleme
sinavi sonrast beklenen ilerlemeyi saglayan takim ddiillendirilecektir. @

v Bey haftanin sonunda geometri alaniyla ilgili BASARI TESTINE cevap
vereceksiniz. Bu test aymi zamanda sizin 3_SINAVINIZ olacak.




TAKIM PUANLARINIZ NASIL BELIRLENECEK?

v’ Temel{giris) puanlanniz gectifimiz 4 yilin kame puanlan ortalamasidir.
v" Gireceginiz her izleme smavi somunda sahip oldufunuz temel puana gore

ilerleme durunminuza bakilacak ve ilerleme puaniniz tespit edilecektir.

[zleme smavi puamm temel puanmdan,

! 10 puan ya da daha fazla diigilk ise, ilerleme puanum :
I 1ile 10 puan aras: diisiik ise, ilerleme puanum :10

! 0 ile 10 puan aras: fazla ise, ilerleme puanum :20
1'10 puan veya daha fazla yilksek ise, ilerleme puanmm :30
puandur.

v" Takimmyzdaki her &grencinin ilerleme puam yukandaki gibi
hesaplandikian sonra toplamur, toplam ilerleme puam takimdaka dgrenci
sayisma bolinir. Buldugumuz sonug talamm ilerleme puanidr.

Talam ilerleme puanimz;

@ 15 ile 20 puan arasinda ise “Ivi Talkam™
@ 20ile 25 puan arasinda ise “Biiviik Takam™
@ 25 ile 30 puan arasmda ise “Siiper Talam™

vukandaki kriterlere uyarsa talamca
ddiillendirilirsiniz.

edilir. Ancak kabul edilir bir sebeple sinava katilamammgsa
sinava giren dfrencilerin ilerleme puanlan toplamr ve
sinava giren dgrenci sayisimna boltnir.

v" Takim arkadaglarmizdan biri énemli bir mazereti olmadan
izleme sinavlarna katilmazsa sinavdan 0 puan almig kabul ( (

v 2 Temel Puanmz 1. Temel Puammizla girecefiniz Izleme Smawi
puamimzin ortalamas: almarak hesaplanacaktir.




&9

A talam 1.temel puanlarn  Lizleme smawi puanlann 2. Temel puan
4 kisiden  em bagia belirlenmi;  konu testi sonunda bu iki puanm
olusuyor.  giriy puanlardir.  aldiklan puanlardir.  ortalomasidir.

|

|

|

-~

EY TIEMEL | L1ZLEME | JTEMEL | 21ZLEME
TAKIMI PUANI | SINAVI | PU4NT | SINAVI
T00+90=19
Can 90 100 0
_ 190/2=95

Cem 30 70 50
Ceren 30 80 30
Cansu 60 10 50

TAKIMIN 30+30+20+0-80

ILERLEME 80/4kisi=20

PUANLARI v TAKIM

Takimm ilerleme puam takimdaki tim &grencilerm ilerleme puanlan toplamp toplamm

takomdalka Ggrenci sayisima bélimmes: ile bobomur.

Can notumu 10 puan yikselttii icin 30 ilerleme puam alr.
Cem notumu 20 puan yikselttizi icin 30 ilefleme puam alr.
Ceren notunu diigirmedigi icin 20 ilerleme puam ahr.

Cansu notumm 20 puan diisirdiz icin ilerleme puam alamaz.

Her dgrenci kendi
dgrenmesinden
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EK 6. CALISMA YAPRAKLARI
CALISMA YAPRAGI

-

(COKGENLER) /

Asagidaki cokgenlerden dizgiin olanlan belirleyiniz. Nasil belirlediginizi

=7

aciklayiniz.

a)

& iE

¢
f
Geometri tahtasinda olusturulan yuka- . . . . f>.
ndaki sekli dizgin gokgen yapmak ¢ o / b 0 /
icin K noktasindan kurtarilan lastik % _/
hangi noktaya takiimahdir? il E P
Bir lastik bu civilere sarilarak sekildeki gi-
S bi bir gokgen olusturulmustur.
3 Bu sekli dizgin bir gokgene benzetmek
" icin lastik hangi noktadan serbest birakil-
1 malidir?
A) K B) D
C)E D)R
4

Verilen gokgenlerden hangileri diizgiin ¢ok-
genlere drnektir?
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CALISMA YAPRAGI

' 1

Dar acih Dik Acih
Ucgenler Ucgenler

enar| (Cesitkenar] (Ikizkenar| [(Cesitkenar|(Ikizkenar
Ucgen Ucgen Ucgen Ucgen

I. Cetvel ve agidlger ile agagidaki liggenlerin kenar uzunluklarini ve agi
olgalerini bulunuz.
. Uggenleri buldugunuz kenar uzunluklar ve agi slgiilerine gére
siniflandiriniz ( adlandiriniz).
m.  Sivflandirma yaptiktan sonra iicgenlerin iginde yazili rakamlars yukaridaki
semanin altina yazimz.

2©? YORUM ZAMANI? ©?

Genig agih bir iiggen aym zamanda eskenar iiggen olabilir mi? Neden?



CALISMA YAPRAGI
(DORTGENLER)
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1. I Asagidaki dortgenlerin KENAR UZUNLUKLARINT VE ACT OLCULERINI
belirleyiniz. Olciimleri tabloya yaziniz.

a) b} c} ¢} d}
“’/.ﬂ“-
/
Kare Dikdortgen Eskenar dortgen Paralelkenar Yamuk
IT. Asagidaki dértgenlerin kdsegenlerini giziniz. KOSEGEN UZUNLUKL ARTNT
dlgiiniiz ve olgiimii tabloya yaziniz.
/
- R KOSEGEN
DORTGENLER KENAR UZUNLUKLARI ACI OLCULERI UZUNLUKLARI
Paralelkenar
Yamuk
Eskenar Dortgen
Kare
Dikdortgen
2. Asagidaki dortgenler belirtilen dzellige sahipse kutucuga + isareti koyunuz.
fn A ESKENAR
KARE DIKDORTGEN DORTGEN PARALELKENAR YAMUK
Karsihkh agilar
egittir.

Karsihikh kenarlari
egittir.

Karsihikh kenarlari
paraleldir.

Késegen uzunluklary
birbirine egittir.
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CALISMA YAPRAGI

(DORTGENLERDE ACI)
1. Asagidaki ¢okgenlerin isimlerini bogluklara yazimiz. Verilmeyen agilarini agidlger
kullanmadan hesaplayimz.

a} b} ¢t E
A D & A
8 7 30°
120° F& 7 H
ol 0
B G
&)
................................. G
6 R
c) O d}
D) OF
v,
E
M N M
> N

. 4, e —
? 55 f
/ / K L

L
" Yukandaki KLMN ddzgin dértgendir.

Yukanda verilen KLMN paralel kenarinin, M
agisinin Slgisi 55™dir.

olgiisii kag derece-
3;:;“ gore, N agisinin dlgiisii kag A) 90 B) 120

C) 180 D) 220

Buna gore, s(R) + s(ﬁl) ka¢ derecedir?

A)145° B)135° C)125° D)95°

5. "Biitiin dortgenlerin i¢ agilar

e ¥ olgiileri toplami ... °dir.”
3. ? 132°
Neden?
71° 48°
A B

ABCD dértgeni bir yamuktur.
Verilenlere gdre, D agisinin digiisii kag de-
recedir?

A)48° B)109° C)119° D)132°
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CALISMA YAPRAGI

(DORTGENLERDE YUKSEKLIK)
1. Asagida verilen gokgenlerin;
a) Yiiksekliklerini giziniz.
b) Yiiksekliklerinin kag birim oldugunu sayarak tabloya yaziniz.

Uggen Kare Dikdértgen Yamuk | Paralelkenar
Yikseklik
2. €0k 3.
L— 32cm <«

Yukarida eg uzaklkta noktalarla isaret- f f

lenmig zemin (zerinde verilen paralelke- Yukaridaki cokgenlerden hangileri-
narsal bolgenin tabaninin uzunlugu 32 cm nin yliksekligi birbirine esittir?
olduguna gére yuksekligi kag cm’dir? A)lvell B) Il ve lll

A) 30 B) 36 C) 38 D) 40 C)lvelll D) Il ve IV

4. Agagidaki paralel dogrular arasina ornektekiyle aym yiikseklige sahip kare,
dikdortgen, yamuk, paralelkenar ve iiggen giziniz.
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CALISMA YAPRAGI (CEMBER) B e
' Merkezleri verilen cembererin yancaplarni ve caplarni cetvelle ciziniz. QLCUNUZ.

Do

Asagida verilen yaricap uzunluklarina uygun cemberler ciziniz.

alr=2cm b}r=4cm chr=25¢cm

3. Merkezi verilen cember ve dairelerin yancap ve cap uzunluklarin bulunuz.

a K merkezli cembetin b [l M merkezli
’ Yancapl : ........... ’ & icteki dairenin
GERE L i / J3;.".:'¢r1(,3apl:...........
L merkezli cemberin L | /] /]| Distaki dairenin
yancapl . ........... LI ] | yancapi: ...........
84 mm — —_— 12em —
capl ...
4 5. Asagidaki noktali kagit Gzerinde iki nokta
arasi 4 cm'dir.
4-'91m - - . - -
- - ./}/'7‘7._‘\\. - -
ey g v
.QIZIZIII)'
i Dl
Metin, pergelin iki ucunun arasint 7 cm © § p ANl o s
acarak bir gember gizdi. ot YIRS
3 R , Buna gore, sekildeki gemberin yarn ca
Buna gobre, cizdigi ¢cemberin ¢api kag kag crg'dir?$ 1 R e
cm'dir?
A) 12 B) 14
A) 7 B) 11
C) 16 D) 18

C) 14 D) 21



CALISMA YAPRAGI

(SIMETRI)

1 Asadida verilen diizgiin gokgenlerden si-
metri dogrusu en fazla olan hangisidir?

A i/ BlE ©
/
%
\_f i =
C) D)

T —
LLI
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2 E G D
F — c
’/
A H B

Asadidakilerden hangisi yukanda verilen
ABCDEF diizgin altigeninin simetri ekse-

ni deqildir?
A) [AD]
C) [GH]

B) [EA]
D) [FC]

Yukandaki seklin, verilen dogruya gore
simetrigi asagidakilerden hangisidir?

Asagidakilerden hangisinde verilen har-

4_fin dogruya gore simetrigi alindiginda
elde edilen gorintii yine ayni harf olur?

A) ’ B) 5

C) A D)

g

&

v
4
L |




TANGRAM BILMECESI

Uzun yillar énce Cin'de Tan diye bir adam yagarmig. Adamin
elinde gok kiymetli kare geklinde bir tabak varmig. Bunu krala
sunmak isterken diigiirmiis ve tabak gekilde gordiigii gibi kirilarak
I pargaya ayrilmig. Tan &nce uzilmig sonra tabagi yapigtirarak
eski haline getirebilecegini diginmiig. Fakat bu ig ¢ok kolay
olmamig ve her denemesinde farkl bir gokgen elde etmis.

Size verdigim 7 pargay1 birlegtirerek farkh cgokgenler
olugturmaya ne dersiniz?

BT
-

i

§ — —
g Tangramla Gokgenkar Qlusty ruyaeLm ' L J!I-Iﬂi} ve
. | Gereg

= saleina khabrnein arks say-sed aki fangrarmin Czaric 3 | W s T AL ATe

kATt ksl | ml5a B wfdagns

rietiel i U AT

Certuel yasdunisda sakli ke alasmhm. —

Fopvaladelnez gkl kartona yapigtirakm.

Ka=ona paniztnrleinmz =ancs@ntin icedainela yer alan sekillad makaslas bidkive den sy alio.

Fentldr = paszalar ke lararak agafidakl g Bl s 2k sckllle sluszurale.

> ._,-"{‘J _J'-'.il\‘\'\-“

s
e

3 skl . B
7 Seg3dl
# Musaed Junz gromekge ke, boenae saelan nagiec nazd lslmlondii =B 7 Ve -d Sl
imnl=ri adadaglannizla pavag@nz,
i oeizas T O IE LAFCARAN AL BL SN arak Ak Sabacalzl ol S-UrLE.

T [ s

-




EK 7. iIZLEME SINAVLARI
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1.iZLEME SINAVI

1) Cocuklar asadida yo-
| © zan o6zelliklerden han-
gisine uyan bir Gggen

gizemeyiz?

A) Genig agili ikizkenar Gggen
B) Genis agili gesitkenar liggen
C) Dik acii eskenar Gggen

D) Dar acih ikizkenar tiggen

2)  Oguzhan, elinde bulunan tahta Gzerine

civi cakip ve etrafina lastik gegirerek degi-
sik geometrik sekiller olugturmak istiyor.

Buna gore, Oguzhan'in bir gokgen olus-
turabilmesi icin en az kag tane ¢iviye ihti-

yaci vardir?
A) 4 B) 3
C)2 D) 1

3) | Kenar sayisi, koge sayisindan fazladr.
Il. En az G¢ kenarhdir.
Ill. Kapal sekillerdir.
IV. Kenar sayisina gore isimlendirilir.

Cokgenlerle ilgili yukarida verilen bil-
gilerden kag tanesi dogrudur?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

4) Asagidakilerden hangisi cokgen degildir?

A) / ‘A‘\"\_\ B) \.‘ .'?
g'\“ > \\‘ ."
““\ / ‘\‘ /
C) A D) S

5)

Sekildeki cokgenler farkli renkler ile gosteril-
migtir,
Buna gore, siislemede hangi tiir gokgen

kullamimamistir?

A)Altigen B) Dértgen
C) Beggen D) Uggen
6)

Yukanda verilen dikdortgensel bolge, se-
kildeki gibi iki farkh dogru boyunca ma-
kas ile kesildiginde asagidaki cokgensel
bolgelerden hangisi elde edilemez?

A) Uggensel bolge
B) Dértgensel bdlge
C) Besgensel bdlge
D) Altigensel bdlge

Asagida noktah kagit Gzerine gizilen
7) cokgenlerden hangisi diizgiin gokgen-
dir?

A By




8)
Asagidaki trafik isaret levhalarindan hangis
dizgiin cokgen modelidir?

ADI SOYADI:

A) BA C)c. D] o

CEVAP ANAHTARI
9
) ' ®O0O0
2 @ECO
: @00
¢ @O0
: @00
E @00
TAe00
t A®0C0
s AGO00
Eylil'iin tahtaya gizdigi geometrik sekil ile 0 A0 @ ©
ilgili hangisi sdylenemez?
A) Dizgin cokgene drneklir.
B) Dik agih Gggendir.
C) Ikizkenar Giggendir.
D) Aacgisi dik agidir.
10)

Hangi 8grencinin sdyledigi geometrik geklin
kenar sayis: digerlerinden azdir?

N .~ Dizalin B.\ 2 Eskenar
dirtaen v/ | lgaen

Z Rare
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2.iZLEME SINAVI( DORTGENLER)

1. N M
/’ 7
K L

Yukanda verilen KLMN paralel kenannin, M
agisinin Slglist 55™dir.

Buna gore, N agisinin 8lgiisii kag derece-
dir?

A)125° B)115° C)55° D)35°

i
A B
Yukandaki ABCD karesinde s(ﬁ) = 00°
olduguna gobre, diger t¢ acinin dlguleri
toplami kag¢ derecedir?

A) 90
C) 180

B) 135
D) 270

v
/N

Yukandaki sekillerden hangisinin
yuksekligi yanhs cizilmigtir?
A) Yamugun B) Uggenin

C) Karenin D)Paralelkenarin

4. D c
109° ?
71° 56°
A B

Yukandaki sekilde verilen ABCD yamu-
gunda agilann Glguleri Gzerine yazilmistir.

Buna gére, verilmeyen aginin dlgisy kag
derecedir?
A) 114
C) 124

B) 120
D) 134

|. Karsilikl kenar uzunluklo-
n birbirine esittir.
Il. Kargilkl acilann
olclleri birbirine esittir.
11, Kargiikli kenarlar birbiri-
ne paraleldir.

IV. Kogelerdeki agilann dlgi-
leri 90° dir.

Tahtaya yazdiklanmdan
hangisi bir paralelkenar icin
sbylenemez?

A) | 8) 1
C) i D) IV

6. % —» Kare
—» Paralelkenar
—» Dikddrtgen
4 —» Yamuk

Yukandaki gokgenlerden hangilerinin ke-

narlan aym zamanda yiikseklik olabilir?

Ax-@-A-4+ Bx-A
C@®-+ D)X -@-A
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8. |. Kenaruzunluklar birbirine egittir.
Il. Tom acilan 90° dir.
lll. Késegen uzunluklari birbirinden farklidir.

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri
karenin ézelliklerinden degildir?

Yukandaki noktali kagit Gzerindeki para- Al-I B)Il C D) li-
lelkenarin ylksekligi kag birimdir?
A) 7 B) 6
C) 5 D) 4
9. Yandaki tangramda,
asagidaki sekillerden
hangisi yoktur?
A) kare
CEVAP ANAHTARI
B) dikdértgen
1 @000 C) paralelkenar
2 ECO D) Gggen
: @00
s @000
: @00
: @00
TA®00
¢ @000 10. #50 Karglllkh;c?nérla_rn eg ve paraleldir
E @ @ @ @ o8 Iki uzun, iki kisa kenari vardir.
VY (Y (oY) :i‘ Iki dar, iki genis agisr vardir.
Tolaa
Tolga, hangi geometrik sekil hakkinda bilg
ADI SOYADI: vermigtir?
NO: A) paralelkenar B) yamuk

C) dikdértgen D) kare
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3.iZ1.LEME SINAVI ( CEMBER - SIMETRI)

1.  Asagidakilerden hangisinde bir 5. Sem ...
seklin dogruya gore simetrigi gos- o e . » RN .
terilmigtir? ° N i A L.

T & Gogererfots = oXe
A B e o' % 5 5
A " & [ Ny
[_ -‘J | I { . * 0w l . . I.
-I —i l—,— —_} .",‘ . . .\.‘-x._{'- P ‘j'k
] Jl E:J . \.\\ L T ) p/' -
N e s et 5 -
& D) " N - :
C)[_ i ] 4[!—‘ Buna goére, blyilk gemberin yan capi
] @ L] kiglk cemberin yan ¢apindan kag cm
2 & & = fazladir?
3 Il -
A) 6 B) 9
o O O,
C) 12 D) 15

2. Asagdaki harflerden hangisinin yamin-
doki dogruya gore simetrigi yanls veril-
mistir? | 11

H)
AABd :
v
O merkezli cember

)
Uzerine cizilen
SSDa | ==
rindan hangisi

cemberin gapi-

A)

dir?
A)l B) Il
3. Cap1 14 cm olan bir gemberin yarigap: C) D) v
kag¢ cm dir?
A6 By7 Ol4 D)8 7. Asadidaki rakamlardan hangisinin ya-
nindaki dodruya gbére simetrigi yanlstir?
4. Asagida verilenlerden hangisi dai- A)

B) 4
reye ornek olusturur?
» J 71N 2|8
0 O 2|
'® O | 33 88

A




1] IV

Yukaridaki cokgenlerden hangisi-
ne, digerlerinden dahafazia simetri
dogrusu cizebiliriz?

A)l B) Il C) D) IV

Yanda verilen cem- R

beri inceleyiniz.

M.
IV.

MK captir. TK
OK ve TO ' '
uzunluklari bir- m A
birine esittir.

OM ve OT vyangcaptir.

MK ve RS uzunluklari
birbirine esittir.

Buna gore yukaridaki ifadelerden
hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Yalniz IV

C) I, Nl ve IV D) I, Il ve llI
D"j:-— e C
L | fli_ :‘ ]

o i AL 1

Yukaridaki ABCD dikdértgeninin bir uzun ke-
nar uzunlugu, kag tane yaricap uzunluguna
esittir?

A) 4

B)6 C)8 D) 10

ADI SOYADI:

NO:

CEVAP ANAHTARI
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- B O £ W N -

& W o

@00
®@e00o
@00
@e00
A@e00
@00
®@e00
®@e00
@00
@000
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EK 8. KONTROL GRUBU ETKINLIKLERINDEN ORNEKLER

— om COKGEMLER

DKi! = e Ofgrenme Alan: Geametri
[ GOKGENER ] Alt Odrenme Alani: Cokgenler

Kazanm 1: Atark’ln gecmelrl alaninda vaptitl ca-
ligmalarin dlkemizdeki geometd ddretimineg katkiann

Beceriler: akil yiritme, ilighilendirme, ilatigim, I

A

s LR
AL :.“.f-'-':";:i:"i

RN TR e yigres it B s SRoocy D0 pede jege Cgoiloron oo

wdodas ek buba s cakdwiek kd Oes o Swr Sdnm Poisd skl laoa ol gke I 34;”‘1 Iﬁr'-

e o e ke i o e Lk, 1% gy exlez ol w7
NG VA Tl oo i e iy o L Kazamm 2: Cokgenleri sin flandirr.
i Erslaay

IR Kazanim 3: Dizgin ¢okgeanleri ayi-l eder.
e i ] W LA, ikt bidin , kel oty o |
e o o AT e ot A et s Jacis Kazamm 4: Ungenien sqilanma ve Kenarlanng gere
et simiflandine,

- Cagke b g e, e el e s vk ok B

a1 v T el S ey B e O e b v b boved ———

Wl o ] ek Onerilen Stire: 4 ders saall (150 dk.)

o LABBENG P G T s i i (gl o] ey el R, ot e by

& Crenien Arag ve Geregler: geometri t2htas), paket lastdi, nok-
Mg ddah reandor el tal kagit, kalam, cetval, defier.
Lukals kvtaaran s yima grpd Hrtaar O ks e,
T Fleraan v e o o Y Bk Ogretme - Ofrenme Yéntem ve Teknikleri: alkinlik

Pl sty iy L ey b S N T

" yapma, arlatm incaleme, soru - cevap, lahisma, Srrakle-
| ‘ @ e, gl i,

|!!] i DOy (Konkaw) cokganter incalelimasz. |
e N

|[ I]@Ee.h gk kenarh dizgin mkgeﬁlé}d;ﬁ siE edilmez.|

[:] Eskenar ﬁ_@genln "dlizgiin Dpgen”, karenin ‘dizgin dﬁnge'n‘ alcuduna dikkst geklir. |

\r\’ﬁ\\dﬁneme VE OSRENME ETKINLIKLERI |

If?-g"F',rlt:III?,TE: oal peted e ugurima ikl varliklar inceletilic. Bu sekillerin kenarlan saydinhr. Benarlan arasindaki
iligkilzr sezdiniliv. Kenar uzunluklan 2sit dar cokgensel bolgelere Sroak vermelear istenir,

Elkinlk olarak kioril goplerinden, kalamlerden vaya kirdanlardan cokgen medzllen alugturmalar istznir. Olug-
turduilzn zakgenlerin kenar sayilan sovlatilir,

Odrencilerin, dars <dtatendan veya farkh kaynaklardan vararenarsk hazidamig oldublan cahismalann sinifa
sunmalan saglane

Ders kitabimin 13. saviasinda bulunan cokgansel b3lge madalleni gevresindeki “arkh cokgensel b ge madel-
lgriyla karglastirmalan istenir.

Kilim, hali, trafik levhalan gibi gesitli nasnelarin dze-indeki cokaensel balgelari almlzmalan sadlanr.

Birwysel farkiiiklan ortaya cikarmak amaciyvia asagrdakl soru dérencilere soriiaiir,

Azadrdak! sokillann hangier! cokosn dedidic? Negenini apikigyiniz,

. @ =
O\)Iﬁ &

= W e




Kbprid Yakiagim

Refij Bagi
Lovhas (Sag)

Ek Levhalar

Yukandaki resimler Size noyi cagnigingor?

HBpri yaklagim levhasini inceleyiniz. Siyah boyai olan kisimiar darigen madeldin, Bu dan.
fenlere no ad verilies

Baklava dilmlerini inceleyiniz Baklava diimi hangi dérigenin modelidir?

Retiij bagt ex levhasing Inceleyiniz. Lavhadaki aeometnk sekillorden 1 Pumara e gdsterilen
ddngane ne ad verimeligics

Bahge citindeld citalar dongen madel Slustunur. By ddrgenisrin kgpny yaklagim levhasindaki
dortgenterle benzertikieri ve farkiktar, nolerdic

i Enriy,

Paralelkenar Modali Olugturuyorum

Arag ve Gerogler: goemetn lahtasy, paket lastiyy, kalem, cetvel, noklal kg

* Pakst lastikleriyia goomatri lahtasinda bir dikddrigen olusturunyz.

* Dikdérigenin kargilikh kenarlare hangi kenumda bulunyre

* Olugturdufunyz dikddrigenin Gstieki iki kbsesinden pakot lastikderini ¢ikararak Ikiger birim
saga kaydinnz.

* Oluegturdugiunuz dorigeni catvel da kullanarak noksay kigida giziniz.

*Olugan yeni dortgenin kargilki, kenartaninin konumlann styleyiniz

*Kenariannin konumundan vararanarak dérigen; Isimlendiriniz. Verdiginiz ismi, arkadaglan-
Mi2in verdikleriyla kargilagtinniz

*$eide on uygun isim hangisidirr Nedan? Arkadaglarinizly tarhginiz

@__ 6]3:1_!8_

Yanda, kibrit copleriyia yapitan ddrgen modelini ¥
Bu dértgenin kargilikdy kenartarinin uzunluklary birtsiring
et Ayrica kargilikl kenarlan birbirina paraleldir.

——— g —

Ogrenme Alan: Geometri
Alt Ogrenme Alan: Dérigenler

Beceriler: gk ylritme, fligkilendirme, iletigim.

Kazanim 1: Paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugu tasvir eder.

Kazanim 2. Kare, dikdbrigen, paralelkenar, eske-
nar dértgen ve yamugun agilarin ve aci dletlerinin top-
lamini belirler,

Kazanim 3: Kare, dikdértgen, paralelkenar, eske-
nar dértgen ve yamugun kenar, acl ve kdsegen dzel-
liklerini belirler,

Kazanim 4: L"Jg:gen, kare, dikdértgen, paralelke-
nar, eskenar dérigen ve yamugu gizer,

Kazanim 5: (ggen, kare, dikdortgen, paraelke-
nar ve yamugun ylksekliklerinj belirler,

Onerilen Siire: 5 ders saati (200 dk.)

Arac ve Gerecler: acidlcer, kareli kagit, gonye,
kirdan, izometrik kagt, cetvel, noktal kagit, makas,
defter, kalem, geomeltri tahtasi, paket lastigi.

Ogretme - Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:
etkinlik yapma, aniatim, inceleme, sory - cevap, tartig-
ma, c'jrnekleme, uygulama.

105

DORTGENLER

Ders ici iliskilendirme
{) Uzuniuklar, Olgme

OGRETME VE GGRENME ETKINLIKLER |

Siniftaki Pencerelerde bulunan camlar saydiri|a-
rak derse giris yapilabilir, Her parca cami sinirlayan
fercevenin varligi hissettirilir. Bunun gibi Atatiirk res-
mi, istiklal Marsi ve Genglige Hitabe’nin de bir cerceve
ile gevrili oldugu séyletilerek Ggrenciler konuya motive
edilir,

Ders kitabinin 19. sayfasi inceletiljr.

Diziemsel sekillerin kése ve kenar sayilarinag
gore ortak ad aldiklar hissettirilir.

Kibrit ¢épleri, kirdan veya sayma gubuklarin) kyl-
lanarak baklaya diliminin model; yaptirilabilir, Baklavg
diliminin seklj Gizdirilir. Cevrelerinde gordiikleri dort-
gen modellerinin adlar soyletilebilir,

Képrii yaklagim levhasi, refijj basi ek levhag ve
citi olusturan geometrik sekillerin hangi dértgene
model olduklar buldurulur,

Sayfadaki etkinlik Odrencilere yaptirihr. Etkinligin
sonuglan tartisilarak buldurulur,

Paralelkenarin dgrt kosesi ve dirt kenar oldugu,
karsilikh kenarlarin birbirine paralel oldudu séyletilir.

Paralelkenarin karsilikli koselerini birlestiren dog-
U parcasinin paralelkenarin kosegeni oldugu belirtilir.

Sayfanin sonundaki 6rnek inceletilir, Bilgi kutu-
sundaki paralelkenarin tanm; okutulur,

< N I 1
Dértgenler Elde Edelim
Arag ve Geregler: karelj kagit, kalem, cetvel,
* Kareli kagitta Uc tanesi ayni kare cizgisi (ize-
rinde olmayan dgrt nokta isaretleyiniz.
* Saalin yelkovanin dénme yéniinin tersinde
noklalar alfabetik sira ile adlandiriniz.

* Noktalar alfabetik sira ile birlestiriniz,

* Olusan seklin kac késesi ve kenari vardir?
Nasil adlandir)r?

* ig:areﬂediginiz noktalardan Gelindn ayn; cizgi
Uzerinde secilmemesinin nedenini aciklayiniz,

* Olusan dérigenin paralelkenar olmag) icin
noktalarin secimi nasil olmal;?
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Ders kitabimin 20. saytasinin Dagincski bilgi kuusy (7 |PK
akutulur, Paralalkenarin iy tanhimas ssglamr. Kener, | i e v it .
s " : oo apwhdded e B 200 Mrpare aalal ;\ =
koge, ag ve kigacanien inceletiir, il 55 =i iy s gl P
£ f, FTE e O el o a2 e - -
- L. - = o g = AP, O ve D s parlen panreErre i:{ — B e
Sayfadaki etkinlik incalstilie. Ellkinlik 8¢ rencieres yapt- e i
Cén, e 2R v G e b g i
I'I||I'. E Kamy i'-ir:ﬂ':".i'ﬂll-“:"#v g ::ul‘-“'\--”ﬁ'\-t‘ﬁ" L
2 A - Ernivuie
Etkinligin uygun bigimde yapilmeas: igin gizim ve kes Tarsiobne i by apie i BgARALR Topran SUyT
. L. s dang wh Shrncier reand ki cshoul e rean.
ma lzlemlerinin uygqun cimas: gerekligi vargulanir, - it kL S P S0 MK B AN Dok )
- Pmml e s |k bar ed Gkl kil §ETRAL .3 N T
Fardud == b = P
Makas kullanirken sagik kurallanna uydimas gorek- n..H.ﬂﬂ‘!ﬁﬂ.imm. . ¥
tidyi hatirlatr, [T — Ak B
+ g b Snlilerdndn oplurora wbaris ek mhn s
Kesilip wan yanz kanulas ard ik K agmin bir sodgru £
Fantadn AZLD vewishe e B BRa GrbTHE heaavar.
At nlusturduklar puldurdlur. FIMPgipie fAAATE BOEE T Il , ©
SrpEin by ke v R i D TR T B D ¥
4 ap yan yana gelirlince 2 tana dodru ag clustugun- B L PR ;
dan paralelkenann iz agilanmn dlgileri toplammem, AT ©
= P Az 2-phie opham 15T
2 ¥ 180 = 361° aldugu sarucuna lastnhr a = = |
oy P - . #L:Hﬁiul:-::r\.u pnr gk o Soadke Soek iaplip s Maneelore n sy
Sayfadaki drnek incalatilic. : D
T Sl RACEATASTT UG 1 T Bl e vl b, Ldedied eeoa e Bl
H A il Serwye Le vk mukeu
Ornekie. kisegenin paralekenan ki dggane ayirdif i o . e
gériiir. Bu dgganlerin iy aglanmn Sgilen taplahlarak ; 4
. [ .. ol _::N ""!'-';:l N LA
paralelkenann ig aglannin Slel arinin toplami odugu séy- . =

letilir

Sayiamin sanundaki uygulamalardan 2.2 agadidaki gibi vaplindir,

o, | LG
£ i Toe III.I'
i |
i
/ e/
7o A
IL-"A ¥ ; ?’EI-

EFGH paralelkenannda,

100" 4 100 = U = $8l-dir. F agismn Slghsn, 3607 — 280 =

ABCD paralelkenarin ig acilannin dlgilerinin ioplam 3607 dir.
TO°+ 70"+ 110° = 250° v D anasionn Olgisd, 3807 — 2807 = 110° dir,

ROdir.

8
Bireysel farkiilidanr orleva gikarmak amaciyla agagidaki soru dgrencllere soruiabilin
A E} T — o Yandaki parstalvenarn 8, T va I speanon Soliennie fanfami
ul % Y ~
T??‘ % i P Ay cerecedir?
. ¥ L
s s
F4 a7
A 48° '
A s O B
p. A

18
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Ders kitaimn 23. saylasimn bagindaki etkinlik
drrentilers yaphinhr., Paralzlkenann yikseklidi dGgrencilers
bddurulur.

Etkinligin akindaki drmokie bulunan duvann yoksakligi,
avin plkseklidi ve adacin viksakliklen incelatilir,

TUksekis kav-ami 1armis .

Yitksekligin,d “h" 2emboll e gisterildigine dikkal gkl

Meznele-in tepelarindan tabanlanng gizlen dik codru

parcasme uzuniudunun, o nesrenin yiksskidl oldudu
=iy letilir.

Siniftaki srranin, sandalyanin v masanin yiksaklikle-

ri Bl e

ﬁ,rﬂl"g' aralalksnann bir kisesinden veya harhangi bir kene

n dzerindz alinan bir noktadan kars kanam gzilen dik
dofre pargasimn, paralelkenann yiksekliqin olduga drhak
inceictilerek buldurulur, Faralelksnann yiksekliklerinden
birinin veya iKisinin baz curemlarda parakelsenznn digin-
da olabileceqi sakilarden yararfamlarak bulduraiur,

FParalelkenann bir kisesindan largisindaki farkh ki
kengra ail yokeakliklen glzdinieres farkh ki yokseklik nis-
Setlinilir,

Suylzmn sonundak uygulamalar dgrencilenz yaptinlin,

Cahsma kitabimin 17, sayfasindaki uygulamaar
Gdgronc tera yaptrihr,

4. sofuda; 1AB] = 1CO1 = S om, [BCI=1ADI =3 cm

14 = B4 mm, IBE] = 52 mm'dir.

&, soruda, O kisesinden gizien ik yukseklik paralel-
kanarn digincda kalitkea M nokiazinda gizilenlenin paralel-
kenann iginde kaldiklan vurgulkanir,

Scnuglar kargilagtmlr,

Paralelk=narin Kégeqenler
Arag ve Gerecler: sarali kagn, kalem, cetwel.

« Kareli kdduin gizgilerinden vararlanarak bir
paralelkanar giziniz,
« Kargihikl iki kigevi cetvalden yararlanarak birleg-
tirmiz.
4+ Karsihikl il kbgevi bilestien geomebrik ssklin
=di nedir?
[ * Paralelkenzrsal balgeden aynlan iki Opgensssl
| bElgeyi kargilashnniz.

21
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ﬂjﬂre.'ncil-l:rc. 4. sinifia dikdartgani model Czaninde
wimiendirdilar. Kenar v ags Gzallikler ila kﬁ?egenini
belifadiklen hati-lakhr.

Bu ¥l dikdortgening
a, Ig agilanrim dlgilarinin toplami
b, A1, kenar va kbgegenkerin ozellikler,

c. Yikseklik kavram (zesinde dunslacad wargu-
larur,

Ders kitabinin 24, sayfasimin basindaki efkdinlik
afrencilerse vaptinhe. Kagittan dikgorioen modali alus-
tmalar we b madeli adlandirmalan istenir. Clugtur-
duklan modeli saylacaki gibi orda yerirden <esersk
kogeler yan yana gelacek sekilde bir estirmelari isla-
nir. Adle B ve ©ile D kisalerinin birfestidi verlarde,
dading ag alugturduiu ve degru sgimn Slgdsinin 1837
oldudu hatidatilic, Dikdrigende ardisik iki agirin akgi-
=i toplarminm T80 oldugu SuldurLIIE. ike Sogr aginin
fopamirm 360" sloudu wargulanir.

Saylzdaki ik armek inceletilir. Dikdartgenin dart
lanz ig azs oldudu, bu agilann her bivinin dik ag {ya-
ni Glpasonon B0%) aldudu ve it aglarman Aleilsrinin
taplkuminin, 907 + 907 + 20° + 80° = 360" oldudu bal-
dunilur.

Saytanaki ikincl drnck rceleilin Kargilhikh kenara
nn es olduklan ve pasaiel oldukir vurgulanis, ABCD
dikdértgeninin yikazklidgi bulduralur.

Saaylarn sonundaki bilgi kotusy ircelatilarek bilai-
lzrin toplanmas sadlamr.

KONUYLU PEKISTIRICI SORU 2

|
Azad daki dikcitgenlenin yukseklikkdin gzinz, |
D c {

22
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L ilir? Tarisimz,

3

M

Dikddrigen Elde Edivorum

Arac ve Gereglar: tangrarm parcalan.

* Karall kagita ABCD dikdirtgen ni :;,izlnli.

= Tangram pargalar i Sekildeki gibi birlestire-
rak cariganler cluslurunue,

43

= Dlugturdudunuz - dortgenlerden  karsihikh
kenar giflerinder biri paralel olan Eelileyinz.

» Oluzturdodunuz  dirtgenlerden  karsilikh
kenar gifler paralel olantan belireviniz.

= Olusturdufunuz dirtgealerden karsihikh
kenar uzunluklan birbirine es5if olanlan balirleyiniz.

# Olugturdugunuz  dortgen'crden agilan  dik
alanlan baolirleyiriz.

* Dlugturdugunuz bu cargenien @sr edzoilir-
miginiz? Agikdaymiz.

* Olugturduedunuz by dartgenlerin dirbirineg
benzeven ve Wirkinnden farkh olan vonler neler ola-
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Ofencilere, dneski simiflarda kacarin, modsl zeinde ol
igimlendirildigi kenar, ag1 ve kdzsgsn dzalliklerinin aslirlan- k. =
digi hatrlzulabilir F] e e e s

PO SAGIN T FAMIGEEE kI fear himarminin
Gyl karenin diger dzellikderi alan g aglannin & gila- e e DR AT
= £ = e . e s - I3 7 rvcd boore o Fidran
rinin woptam ile yiksakligi gzernds Gzanle durolacaging, Naehaire s e | E
. - n 4 - ! i - Hrmden 1 paead me g hEpeim b, pa ik i L

karenin cizimlerinin vaplacaging cikkat gexilir. AR 53 rn v et

« B g o AUind baplars Ba Igll dpDwonke apblges o LR pEn, il
vak el veails e adink.

Ders kitabimin 26. zaylasindaki atkinlik efrencilers T,

'_-,I'Ep‘tlrlfl - AL ermen e b R e v, ML e
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it kol i G s P e
w5 mie ciad 103, kg apoawan dlc2orea
Blsar | mpam,

CHo ERS Ry oo

|[|] Etkinlik ;':;lp1|r|||ri_¢l'| rakast sodhik kurallanna Ll'y'g.ll'l.-|
clarak kullanmalarna dikkat gakilir,

n
P ; 2 5 £ - 11
Etkimlikie vzrilen sekilar incaletilic. {7 My M e g L e fepea st Acaur s kb

' A e ot e ol
Etkinlikle karenin, iki agizinin van vana getinldiginds || \\<
dedru ag aluglirdudu buldunlur, [ 1.7

|4 |
i PN clnan R e anniis el php e b 21 aere |
SR havedrir i s s i, bl cduge s kol anaddall coaick exdarr. Ju
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7 phagacira ks 24 mm
"‘\_1 BN Gigwpacinar wnuras A3 |

ki dofru agimin taplamimin 350° almasinn karenin g

agilarirun dledleririn toplami aldugu vurgulamr.

Sayizdaki ik Grrakle oldugu cibiilelkiile kerenin agila-
rimin Slgdleri belifznerzhk tagplam Bukderlue,

11114417

Sayfrdaki ikinei omekte karenin kenar ve kisepen "

uzurluklan socogulanir. Yoksekligi belirlenir. Karede  bir
kenann, ard sk kenara ait yOkseklik odugu hissetlidlic Synza karenin hernangt bir kenan ozerirda ahnaczk bir
nnktaian kAt kensra cizilen dik dogro parcasimin da yakzeklix aldugu 28yl

Saylarn sonandaki Bilg kutusu okutelur ve Bilgier tars larak pekiptiiir.

Karznin ic Acilanmin Olgiilerinin Toplamm Belifiyorum
Arag e 'GE'?"EG[’E‘T dellar, kalam, makas,

= Kadidz bir kare giziriz.

- Kareyi makasla kesia kdtlan ayinmz, Agilann farkh rank-
te boyaymz, Aglann sekiide oldufu giti kesiniz

- Kazidiniz agfann, hir saselerni aym noktada bideslirersk
van yana gatitiniz.

+ Harenin i¢ azilanmin dledleri toplaminin kag derece aldudu-
nu tatisimniz,
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Ders kitabimn 32, sayfasindas atkinlk ddrencilere
vaphnlr Yamukta kargihikh kenar giftlerinden Birinin para-
lal aldugu buldurulur, Patalel olan kenarkann uzuniuklar-
n n esi olmadidn kegfestirlin,

Kibrit goparl lle drmakieki gibi yamuk olugtarma'ar
istenir, Ancak paralel olan kanarann nasl cluglriacag
tartizilarsk bulduralur, Eilgilerin dedenmis cidugu Bl
kutusy okuiulur, Yamuegun kdgelen, &gilan, kenaran ve
kagegenlernin nas adlardirimig o dugu vurgulanic

Sayfan n alindaki ctkin ik Sgrencilsre yaptiee. Yamu-
gun ig aplanmn Slglkennin toplar buldumiur, Buradan
cirtgenlerin timinda g agilann Glgdleririn toplamenn
JE0* aldudu hisszttinlin,

I'[r] Makas ie yaplan etkirlikerde Girencierin scdhk
kurallaning aymalar igin gerekli wyarilar yapiir

! Yamuk Mcdeli Elde Ediyorum

Arag ve Geregler: tangram pargalar, detter, renkll
kalam.

« Tangram pargalarin agafida vearilen geildekl gibi
numaralandimmz.

“
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« 4oua & numarall pargalan sekildeki gibi deflerinizde yan yana gedriniz.

- “¥an yara getrdiiniz pargalann gevresini rensli kalam fle ¢ ziniz, Tangram parzalann ahniz

# Cizdiginiz dértgenin adi nadiry Qzelikler nelerdir?

Tangram /_:75\—1- e “,
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| ORONTO VE SOSLEMELER
Cevrenizdekl susiome omeklerini Inceloyiniz. Soslemede dize
lomsel sekillerin swalaniging dikkat odiniz
Yandaki stslemede hangi diizlemset sokillor kullandmistes

Asal)daki suslemey incateyiniz, Kag tane Gggensel bige var-
dr? BU sisleme bir éronta madir? Neden?

o
a%fi?;%m
<8 Exwisyiye

Agagdaki Oriintiiyi Inceteyiniz
Arag ve Geregler: defter, kalem,

"n"n

= Oriinti kag: et diizgin dozlemsel baigeden olugmugtur?
« Orintanan kurahng agiklayip sati sonuna kadar davam ettiriniz,

@6;1»4&
[/

Yandaki sisteme i cesit dozgin cokgensel bil-
geden olugmugtur, Dizgin eokgensel bolgelerden
bii egkenar dggen differi dizgin altgendir,

b_Ureuiany

Agadidaki sisleme drneklerini inceleyiniz. Susleme
&r? Adlanni sayleyiniz Sdstemeteri satr sonuna kadar

lerda kag cogi duziemsal sokl kutanmyg
devam ettiriniz.

koruyarak t;

‘ésqmvsstLEMELEn} e
i ¥

T ASIBaki Srantd ve s
4

|
|

L

len stislemeler inceletilerek
de farkl diizgiin cokgenle

orlintd 6grencilerin e beces

melere devam etmeleri istenir.

|

f kalmayacak sekilde siisleme
‘ modelleri ile siisleme yapilabilir mi?
| larak bosluk kalmayacak sekilde siisleme yapiniz.

] Stslemelerde, model olarak b2ze
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ORUNTU VE SUSLEMELER

Ogrenme Alan:: Geometri
Alt Ogrenme Alani: Oriint ve Sislemeler

Beceriler: iligkilendirme, iletisim, akil yiiritme.

Kazanmim 1: Diizgiin ¢okgensel bolgeleri kullanarak
ve bosluk kalmayacak sekilde déseyerek stisleme yapar.

Onerilen Siire: 3 ders saati (120 dk.)

Arac ve Gerecler: defter, kalem. Ppnidi Lalow

Ogretme - Ggrenme Yéntem ve Teknilderi-: anlatim,
inceleme, Grnekleme, uygulama,

L3 Tiirkge dersi “Gérsel Okuma ve Gérsel Suny-

Ogren-
me alani Gérsel Suny (Kazanim 8)

OGRETME VE 6GRENME ETKINLIKLERi |

Oriinti ve slislemelerin amac), 6grendidi geometrik
sekiller ile ilgili olarak kavram, 6zellik ve iliskileri taniyarak
in gelismesini saglamaktir. Ayrica
k sekilleri yan yana déseyerek ve
el estetik duygular gelistirmektedir,

sini saglamaktadir.

Ogrencilerden cevrelerindeki suslemelerden Ornekier
getirmeleri istenebilir. Getirilen sdslemelerin Oriintiileri tar-
tisilarak driintingn Ozellikleri belirlenebilir.

Ders kitabinin 37, sayfasindaki motivasyonda veri-

Griintiilerin olusumu sezdirilir.
Etkinlik 6grencilere yaptinilir. Etkinlikteki kareli bélge-
r kullanilarak devam ettirilen
i kazanmalar iin verilmistir,
Sayfanin sonundaki uygulama 6grencilere yaptirihr,

Caligma kitabinmn 24, sayfasindaki Oriintii ve siisle-

Siisleme Yapma
Arac ve Geregler: §rinty bloklari.
« Oriinti bloklarindan eskenar liggen modelleri ile

|
| bosluk kalmayacak sekilde siisleme yapiniz,

* Orlintl bloklarindan kare modelleri jle bosluk

yapiniz,
* Oriintd bloklarindan kare Ve eskenar liggen

KONUYU PEKISTIiRICj SORU
Dizgiin altigen, kare ve eskenar iicgenler kullan-

llikleri bilinen cok- |
genler kullandirilr, '
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Ogrenme Alan:: Geometri

Cember
Bisikletin texeriegini Incaleyiniz,

* Tuller neden vardir?

* Tellerin uzunlukiar nasildir?

* Tellerin uglan noreye baghdirs

* Bisiklet tekerleginin Iasti3i neye benziyor?

Alt Ogrenme Alan: Cember

Beceriler: iligkilendirme, iletisim, akil yiiriitme.

Kazanim 1: Cemberin merkezini, yaricapini ve capini
belirtir.

Kazamm 2: Pergel ve cetvelle ¢ember cizerek merke-
zini, yarigapini ve capini adlandinir,

it/

Yukardaki vartklar incelayiniz. Saat, tagt GirEmoz isareti,
resi neye benziyor?

Yandai yizogd neye benzetyorsunuz? @

Saatie akrep ve yelkovanin bagland

fencere kapags vo dogmetorin goy-

Kazamm 3: Cember ile daire arasindaki iliskiyi agiklar,

Onerilen Siire: 3 ders saati (120 dk.)

@ yer {pim) saal cemberiain bir elaman olur my?

Arag ve Geregler: raptiye, karton, plastik képiik,
kalem, ip, renkli kalem, defter, pergel, kareli kagt, cetvel,
makas, metal 1 TL,

tember arasindaki gerdirmg telleni ayni uzuny
berdeki bu dogns parcalanma ne ad veriir?
Bisiklet tekeriedindeki pimin ik tarafinda birbirinin devami olan gerdirme telieri var migir? Ayn

dofru (zeninde ofan by ki Farga bir dodru pargas modei olur mu? By dogru pargasinin bir arnegi
O yukandaki 1eafik levhasinda var miie? Buniar da gemberin bir Sgesic,

s Engniie,

Cemberin Ggelerin! Belirliyorum

Arag vo Geregler: raptiye, karton, plastix k6pilk, ip, kalem.

* Bir raptiyeyi plastik kipdk veya bir kartona futturunuz.

* Elinizdeki ipin ucuny raptiyeye baglayiniz, Diger ucunu da kaleme baglayiniz,
+ ol gergin tutup kalemi Faptiyenin etrafinda cevirerek kapal efr giziniz.

« Bu gemberin giziminda faptiyenin batnidigi nokla ilo N uzunlufunun dnemini agik-
layiniz

Ogretme - Ogrenme Yéntem ve Teknikleri: anlatim,

SOru - cevap, uygulama, Ggretme ve 6grenme etkinlikleri.
S B i |

: [f] {{arrr;ap ile gapin ayni zamanda bir_eriuz;ur;luﬁ Ole.-I-QI; 1‘
| vurgulanir,

| [!]7 \;arl_gaB i_le'_gab ara;sr;?de_akf il?gla I:Teli?fil?rf

‘[l] Merkezin cember (zerindeki her niok_ta}ar e;;itiuz_a-k_-iI
- likta oldugu vurgulanir.

oldugu hissettirilir.

Sayfadaki etkinlik dgrencilere yaptinilir. Etkinligin sonucy olarak gemberin bir merkezinin oldugu, cember (ize-

rindeki tiim noktalarin merkeze esgit uzaklkta bulunduklar sezdirilir.
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Simetrl Dogrusu Giziyaram
Arag ve Geregler: dafer, kalem, makas,

« Kafd asad daki sekilerce eldugu gibl katlayip kesiniz.

B

Kadt

1. kallama

F ]
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Yormrda U Soinl e T hdie, ANET POGRER ST Rrarege 3 kagals Laea
e dred colrpes cilc e v S0 SRR NI drRl pi o e N
dnd gl ko wri F RGN ol Eam B el

B ki RS RN B pares g S poj e e lee sl

& oty Bl Did0an drae i e s e o as Sa i DL Urs
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Ders kitabimn 45, sayladaki ik arnekbe baz
gacmatrk  gekillarin simetri  dadrulan gizilmizur
Cizmler inceletilir,

En sagdaki seklin neden simetrl dodrusanun
almacig lartisilin

Sayfacak ikine Srmekie sirairk bir sekil, sinmebi
dagrusu Ozerne aynaya konularak gsklin simetridi
elda edilir Sonra seklin smetri dodrosu e aynaya
g simetiginin aym oldugu ouldurabar,

Saylarnn sonundaki bilgi kulusu okutuir,

=

.C_,j_.Eijﬁ

2. katlama

3.

Kegilen parga
Kasme

+ Sekli aghiinizéa <esip pkardigumiz geddin kag tane simel cogrusy olury
+ Kesip oikardi@imz kismin seklini detterinize sizip dzerinde simetr dogrulanm belidayiniz.

——,

— KONUYU PEKISTIRICI SORULAR

Deftaririze kisn kenar uzuniugu 4 2m, uzun
ke Leunlugu & om olan dikddrigen giziniz.
Cizcliginiz dikdortgenin hangl simatr dogrusu
dikdarigeni;

a2 sane es dikdo-lgans,

b, 2 tane e Kargye ayinr?

Azafidaki geomelrk gekilarin simelr dedru-
larin GEIinz.

Agaficakd gokilenn gimetr dodrulanni giziniz.
Ciizgin gokgenlerin simeatr dogralod mn sayi-
larin bir kurals baflayime.
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EK 9. FOTOGRAF ORNEKLERI
-
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EK 10. iZiN DILEKCESI
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