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On Soz
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ HAYAT BILGIiSi OGRETIMINE YONELIK
TUTUMLARI iLE COKLU ZEKA KURAMI UYGULAMALARINA YONELIK
TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Bu aragtirmanin amaci, smif 6gretmeni adaylarmin hayat bilgisi Ogretimine yonelik
tutumlart ile ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Arastirma, nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirma grubunu Artvin Coruh Universitesi, Bursa Uludag Universitesi, Ege
Universitesi ve Eskisehir Anadolu Universitesi'nde 3. smifta dgrenim goren hayat bilgisi
ogretimi dersini almis 294 smif 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu, Sarikaya, Ozgdl ve Yilar
(2017) tarafindan gelistirilen “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” ve Kilig (2008) tarafindan
gelistirilen “Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Elde edilen verilerin toplanmast ve ¢Oziimlenmesi siirecinde betimsel istatistikler
kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin incelenmesinde iki grubun karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi,
ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi, Kruskal Wallis H testinin
anlamli ¢ikmasi durumunda, farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini anlamak igin post-
hoc test olarak Mann Whitney U testi kullanilmis, korelasyon ve regresyon analizleri
yapilmistir.

Arastirma sonucunda, siif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve
alt boyutlar1 ile ¢oklu zekd kurami tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir (p<0.05). Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve
coklu zeka kurami tutum diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir iliski
bulunmaktadir. Buna gére 6grencilerin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri arttikca ¢oklu
zeka kurami tutum diizeylerinin de arttig1 sylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi
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ogretimi tutumlari, 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka kuramina yonelik tutumlarinin pozitif bir
yordayicisi olarak belirlenmistir (p<0.05). Buna gore sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi
ogretimini etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirmek i¢in ¢oklu zeka alanlarindan hangilerine
daha ¢ok agirlik vereceklerini belirlemek amaciyla hazirlanan bu ¢alismada elde edilen veriler
Ogretmen adaylarmin gelecekte mesleklerindeki yaklagimlart hakkinda fikir sahibi olmay1 ve
Ogretimin niteligini iyilestirmelerini saglayacaktir.

Anahtar sOzcukler: Coklu zeka kurami uygulamalari, hayat bilgisi ogretimi, sinif
O0gretmeni adayi, tutum.
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INVESTIGATION OF THE RELATIONS BETWEEN ATTITUDES OF TEACHING
SOCIAL STUDIES AND APPLICATIONS OF MULTIPLE INTELLIGENCE
THEORY FOR PRIMARY SCHOOL TEACHER CANDIDATES

This study aims to determine the relations between attitudes of social studies and multiple
intelligence theory for primary school teacher candidates. The research implemented relational
scanning model as a quantitative research model. The research group consists of 294 3™ grade
University students that already passed social studies lecture from Artvin Coruh, Bursa Uludag,
Ege and Eskisehir Anadolu Universities. In this research, the personnel information sheet
created by the researcher, “Social studies teaching attitude scale” developed by Sarikaya,
Ozgol, Yilar (2017) and “Multiple intelligence theory attitude scale” by Kilic (2008) were used.

In the progress of data collection and data analysis descriptive statistics were used. Collected
data were analyzed with the usage of SPSS 20.0 software. During the data analysis, Mann
Whitney U test used for comparison of two groups, for groups more than two Kruskal Wallis
H used for the comparison, in case Kruskal Wallis H test results showed meaningful results,
Mann Whitney U test used as post-hoc test, correlation and regression analysis used in order to
understand from which group the difference comes from.

As a conclusion of the study, a meaningful relation is determined for primary school teacher
candidates between attitude levels of teaching social studies and sub dimensions and attitude
levels of multiple intelligence theory (p<0.05) There is a highly positive correlation between
attitudes of teaching social studies and attitudes of multiple intelligence theory for Primary
school teacher candidates. Accordingly, as the attitudes of teaching social studies increase,
attitudes of multiple intelligence theory also increases. The teaching attitude of social studies
of primary school teacher candidates are determined as a positive indicator of attitude of
multiple intelligence theory. (p<0.05) Accordingly, the data obtained in this study, which was
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prepared in order to determine which of the multiple intelligence areas to give preference to the
elementary teacher candidates in order to carry out Life studies teaching effectively and
efficiently, will enable the teacher candidates to have an idea about their profession in the future
and improve the quality of education.

Key words: applications of multiple intelligence theory, teaching of social studies, primary
school teacher candidate, attitude.
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1. Bolim
Giris

Bu boliim problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar ve
tanimlar alt bagliklariyla ele alinacaktir.

Egitim, bireylerin toplum hayatindaki konumlarini belirlemek amaciyla ihtiyaglari olan
bilgi ve becerilere sahip olmalarina, dogrudan ya da dolayli olarak kisiliklerini
gelistirmelerine yardimci olmaktir (TDK, Turk Dil Kurumu). Yalin’a (2006) gore 6gretim,
bireyin tavirlarmi istendik olarak degistirmenin amaglandig1 sistemdir. Ogretim amaglarii
gerceklestirmek icin olusturulan unsurlar 6grenciler, 6grenme-0gretme ortamlari ve 6gretim
materyalleridir. Ogrenme-6gretme siireci planlama, uygulama, degerlendirme ve diizeltme
olmak Uzere birbirini etkileyen bir surectir (Duman, 2013). O halde bu 6gretim siirecini
planlayan 6gretmenlerin, 6gretecekleri derse yonelik tutumlari da 6nem arz etmektedir.

[lkokulda &grencilere kazandirilmak istenen beceriler belli dersler kapsaminda
sekillenmektedir. Bu derslerden bir tanesi de hayat bilgisi dersidir. Hayat bilgisi 6gretimi ile
ilkokul dénemindeki 6grencilere birey, doga ve toplum cergevesinde temel beceri, bilgi ve
degerler kazandirmak amaglanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu gergevede
hayat bilgisi dersi kisisel hususlardan, diisiinme becerilerine, ¢evreye yonelik tutumlardan,
sosyal tavirlara degin genis bir alanda 6grencilerin hayatlarini stirdiirmesinde etkin bir role
sahiptir. Ayrica hayat bilgisi, 6grencilerin 6zgiin 6grenme yontemleri belirleyecegi formal
ogrenim yagaminin ilk derslerindendir (akt. Giiven & Kaymakgi, 2016).

2005 y1l1 hayat bilgisi 6gretim programinda yapilandirmaci 6§renme yaklagiminin
benimsenmesiyle birlikte 6gretmen ve 6grenci rollerinde degisiklik oldugu gOrilmistiir
(Glven, 2010; Kiling & Uygun, 2015). 2015 yilinda yeniden diizenlenen programla birlikte
kendini taniyabilen, temel hayat becerilerine sahip, saglikli hayat siirebilen, kendisine ve
cevresine kars1 hassas, milli ve manevi degerlere bagl birey yetistirmek hayat bilgisi

dgretiminin yeni vizyonunu olusturmustur (Kiroglu 2011; MEB, 2015; Sarikaya, Ozgél ve



Yilar, 2017). 2015 programiyla birlikte hayat bilgisi 6gretiminde 6gretmenlere Gnemli
gorevler yiiklenmistir. Bu gorevler 6grencilerin 6n 6grenmeleriyle yeni konular arasinda
baglantilar kurmak, dgrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almak, 6grencilere
gerceklestirilen etkinliklerde rehberlik yapmak, 6grenme ortamlarini hazirlamak, sinif dist
etkinliklere yer vermek, iiriin ve siire¢ odakli degerlendirmelerde bulunmak olarak
aciklanabilmektedir (MEB, 2015; Sarikaya ve digerleri, 2017). Buna goére 2015 hayat bilgisi
Ogretimi programiyla birlikte dersler 6gretmen rehberliginde 6grenci merkezli olarak iglenmis
ve bununla birlikte 6gretmenlere diisen gorev sayisi artmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarina negatif etki edebilir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimini verimli bir bicimde gerceklestirebilmeleri igin
derse iliskin istenilen yeterliliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kiling & Uygun, 2015;
Sarikaya ve digerleri 2017). CUnki hayat bilgisi 6gretimini gergeklestirecek olan sinif
Ogretmeni adayi ancak istenilen yeterliliklere sahip ise derse yonelik tutumlarinin énemli
oldugu ifade edilebilir (Sarikaya ve digerleri 2017).

Hayat bilgisi 6gretiminde kazanimlarin kalict ve anlamli olarak 6gretilebilmesi amaciyla
ogrencilerin bireysel farkliliklarina 6nem verilmelidir. Bireysel farkliliklardan
bahsedildiginde kisilerin becerilerinin ve ilgilerinin yaninda, baskin zeka alanlarinin bilinmesi
de 6nemli bir faktordur. Bu durumda da 6grencileri farkli yonleriyle tanima imkéani saglayan
coklu zeka kurami karsimiza ¢ikmaktadir (Bektas & Uzunkol, 2015). Harvard Universitesi
psikologlarindan Howard Gardner ¢oklu zeka kuramini 1983 yilinda ortaya koymustur
(Temur, 2004). Coklu zeka kurami, zekanin tek bir yapidan olusmadigini, her bireyin sekiz
farkli zeka alanina sahip olabilecegini ve bunlarin gelistirilebilecegini savunan egitim
kuramuidir (Dinger Cengeloglu, 2005). Coklu zeka kurami, 6grencilerin 6zgiiven gelisimine ve
kendilerini tanimalarina, bireysel farkliliklar karsisinda saygili olmalarina, daha kolay

ogrenmelerine, yaratici diisinmelerini gti¢clendirmelerine ve ileride tercih edecekleri meslegi



diistinmelerine imkan vermektedir (Talu, 1999). Buna gore ¢oklu zeka kurami ile kendi
yetenekleri, yatkinliklari {izerine fikir sahibi olan 6grenci, hangi meslegin kendisine uygun
oldugunu daha kolay belirleyebilir.

Coklu zeka kurami siniflarda uygulanirken 6gretmenlerin dikkatli olmasi gereken temel
hususlar: (1) Ogretmenler, tiim zekalar esit miktarda dnemsemeli ve yaklasim gostermelidir.
(2) Ogretmenler derslerinde kullanacaklar1 materyalleri miimkiin oldugunca tiim zeka
alanlarma hitap edecek sekilde hazirlamalidir. Boylece dersi farkli bigimlerde ve yaratici
etkinliklerle islemek 6grenci i¢in 6grenmeyi kolaylastirirken 6gretmen icin derse karsi
giidiileyici olacaktir. (3) Ogretmenler dgrencilerinin kendi zihinsel gii¢ ve zayifliklarryla
6grenme ortamina katildiklarini unutmamalidir (Armstrong, 1994; Korkmaz, 2001).

Kaptan’a (1999) gore 6gretilecek konu goz 6niinde bulunduruldugunda zeka alanlarinin
birbirlerine nasil doniistiiriilecegini diisiinmek, ¢oklu zeka kuramina uygun bir 6gretimin
gerceklestirilmesinde takip edilecek en iyi yoldur. Bir diger ifadeyle, esas sorun, dildeki
sembollerin mizik, mantik, beden, resim, kisilerarasi ve i¢sel zekalarla nasil
iliskilendirilecegidir (Azar, Presley ve Balkaya, 2006).

Bir meslek grubuna ve etkinliklerine iligskin tutumlar1 bilmek, o meslek grubundaki doyum
ve basar1 hakkinda tahminde bulunmaya imkan taniyacaktir (Erkus, Sanli, Bagli ve Guven,
2000). Fidan (1996) ile Erden ve Akman’a (1997) gore bir derse iliskin olumlu tutum
gelistirmek o dersin basarisini artirmaktadir. Ogretmenlerin hayat bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlarinin iyilestirilmesi de Hayat bilgisi basaris1 bakimindan énemlidir (Sarikaya ve
digerleri, 2017).

Kazak, Yuruk, Yiirtik, Cakir ve Sungur’a (1999) gore ¢oklu zeka kurami uygulamalarinda
ogretmenler onemli bir role sahiptir. Coklu zeka kuramini benimseyen bir 6gretmen
ogrencilerinin bireysel farkliliklarina hitap eden etkinliklerle dersini zenginlestirir. Boylece

smiflarinda farkli zekdya sahip 6grencilerine de firsat tanimus olur (Temur, 2004). Ilgili



literatiir incelendiginde, ¢oklu zeka kuramina gore hayat bilgisi 6gretimi gergeklestirildiginde
ogrencilerin derse olan ilgilerine ve ders basarilarina olumlu etkileri, arastirmalarla ortaya
koyulmustur (Bektas, 2007a; Bektas & Uzunkol, 2015; Dinger Cengeloglu, 2005; Korkmaz,
2001; Obuz, 2001; Yanpar, 2001). Bu bilgiler dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik
tutumlarinin biytk bir 6neme sahip oldugu gorilmektedir.

1.1.Problem Durumu

Hayat bilgisi dersi ilkokul 1, 2 ve 3. siifta bulunan 6grencileri hayata hazirlayan temel bir
derstir. Ogrencileri hayata hazirlama yénii olan bir dersin nasil islenecegi, kullanilan yontem
teknik ve etkinliklerin neler olacagi ile 6gretmenlerin derse yonelik tutumlar: da 6nem arz
etmektedir. Ilkokul 6grencileri yas gruplari itibariyle ancak bes duyu organi ile
algilayabildikleri konu ya da nesneleri 6grenebileceklerinden sinif 6gretmenleri,
Ogrencilerinin yas grubuna uygun, sahip olduklar1 farkli yeterlilik alanlarini ve bu
yeterlilikleri gelistirecek etkinlikleri sunan yegane kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerinin farkl1 yeterlilik alanlarini gelistirmek, dersin kalicihigini artirmak icin tercih
edilen etkinliklerin ¢oklu zeka kurami uygulamalari ile desteklenmesinin dersin anlamli ve
kalic1 olarak 6gretilmesinde etkisinin olabilecegi diistiniilmektedir. Siif 6gretmeni
adaylarinin hayat bilgisi 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde gergeklestirmek i¢cin Coklu
zeka alanlarindan hangilerine daha ¢ok agirlik vereceklerini belirlemek amaciyla hazirlanan
bu ¢aligmada elde edilecek veriler 6gretmen adaylarinin gelecekte mesleklerindeki
yaklasimlar1 hakkinda fikir sahibi olmay1 ve 6gretimin niteligini iyilestirmelerini
saglayacaktir. Bu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlart ile ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlari arasindaki iligki
incelenmistir. Siif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin goklu

zeka kurami1 uygulamalarina yonelik tutumlari lizerinde etkisi olup olmayacaginin



arastirilmasi 6gretimin niteligini belirleyeceginden incelenmeye deger bulunmus ve bu
arastirmanin problemini olusturmustur.

1.2.Arastirma Sorulari

1) Simif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlart nasildir?

2) Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari 6gretmen
adayinin cinsiyetine gore farklilik gdstermekte midir?

3) Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar1 6gretmen
adayinin yasadig1 yere gore farklilik gostermekte midir?

4) Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari 6gretmen
adaymin bulundugu tiniversiteye gore farklilik gostermekte midir?

5) Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari 6gretmen
adayinin sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

6) Sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine hitap ettigini diisiindiikleri ¢oklu zeké alanlari
ile hayat bilgisi 6gretiminde kullandiklar etkinlikler arasinda bir iliski var midir?

7) Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretiminde tercih ettigi yontem ve teknikler
ile sahip olduklar1 ¢oklu zeké alani arasinda bir iliski var midir?

8) Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile goklu zeka
kurami uygulamalarina yonelik tutumlari arasinda iliski var midir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Her 6grencinin farkli bireysel 6zelliklere sahip olmasi bu 6zelliklere uygun egitim aldiklart
takdirde 6gretimin etkili ve basarili sonuglar vereceginin anlagilmasi sebebiyle 6gretim
programlarinda ¢oklu zeka kuramina yer verilmistir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
ve 0gretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarini gergeklestirme diizeyinde nasil bir yol
izledikleri, bakis agilari, tercihleri ve derslerinin uyumu arasindaki iligkinin durumu

saptanmak istenmistir. Arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi



Ogretimine yonelik tutumlari ile coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlari
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda simif 6gretmeni adaylarinin
kendilerine hitap eden goklu zeka kurami uygulamalari ile hayat bilgisi 6gretiminde tercih
ettikleri tekniklerin ve etkinliklerin neler oldugu, bu etkinlikleri hazirlarken nelere dikkat
ettikleri, 6gretmen adaylarinin kendi zeka alanlarina uygun olmayan etkinlikleri uygulamay1
tercih edip etmedikleri, 6grencilerinin ve okulun diizeyini goz oniinde bulundurup
bulundurmadiklar1 konularindaki diistincelerinin belirlenmesi amaglanmustir.

1.4.Aragtirmanin Onemi

Fidan (1996) ile Erden ve Akman’a (1997) gore bir derse iligskin olumlu tutum gelistirmek
o dersin basarisini artirdigindan 6gretmen adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlarinin iyilestirilmesi hayat bilgisi 6gretimi basaris1 bakimindan dnemlidir (Sarikaya ve
digerleri, 2017). Hayat bilgisi dersinde kazanimlarin anlamli ve kalic1 olarak 6gretilebilmesi
icin bireysel farkliliklar esas alan ¢oklu zeka kurami ve uygulamalarina yer verilmesi
gerekmektedir. Coklu zeka kurami uygulamalart ile bir sinifta her 6grencinin 6grenmesini
destekleyecek etkinlikler 6grencilere sunulmus olacaktir (Bektas & Uzunkol, 2015). Buradan
hareketle sinif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin
da hayat bilgisi dersi basarisi lizerinde etkili olup olmadig: ve aralarindaki iliskinin hangi
degiskenlere gore farklilastig1 arastirmanin 6nemini olusturmaktadir. Stif 6gretmeni
adaylarinin hayat bilgisi 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirmek i¢in Coklu
zeka alanlarindan hangilerine daha ¢ok agirlik vereceklerini belirlemek amaciyla hazirlanan
bu calismada elde edilecek veriler 6gretmen adaylarinin gelecekte mesleklerindeki
yaklasimlar1 hakkinda fikir sahibi olmay1 ve 6gretimin niteligini iyilestirmelerini
saglayacaktir.

1.5.Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirma asagidaki varsayimlar kabul edilerek hazirlanmigtir.



1. Arastirmaya katilan simif 6gretmeni adaylariin anket sorularina diiriist, yansiz ve
ictenlikle cevap verecekleri varsayilmaktadir.

2. Arastirmanin 6rnekleminin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylar1 anketleri ayni sartlar altinda
yanitladig1 varsayilmaktadir.

4. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin sorulara verecekleri yanitlarin
giivenilir ve gegerli oldugu varsayilmaktadir.

5. Arastirmanin veri toplama araci olan dlgeklerin amag i¢in gerekli bilgileri ortaya
koyacak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.6.Arastirmanmin Siirhiliklar

Arastirma 2018 — 2019 Egitim Ogretim yillarinda; Artvin Coruh Universitesi’nden 100,
Bursa Uludag Universitesi’nden 93, Ege Universitesi’nden 30, Eskisehir Anadolu
Universitesi’nden 71 siif 6gretmeni aday1 ve uygulanan “Kisisel Bilgi Formu, Hayat Bilgisi
Ogretimi Tutum Olgegi, Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi” ile sinirhdir.

1.7.Arastirmanin Tanimlar

Hayat Bilgisi Ogretimi: flkokulun ilk ii¢ smifinda birey, doga ve toplum alanlarinda
ogrencilere temel beceri, bilgi ve degerler sunmak, topluma uyum gostermelerini saglamak
amaciyla yapilan 6gretimdir (Dincer Cengeloglu, 2005).

Coklu Zeka Kurami: Her bireyin zeka seviyesinin yetenekler veya bagimsiz giicler
tarafindan meydana geldigini ve sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel, miiziksel/ritmik,
gorsel/uzamsal, sosyal/kisilerarasi, bedensel/kinestetik, i¢sel/6ze doniik ve dogact zeka olmak
Uzere sekiz zeka tirtnln bulundugunu savunan kuramdir (Kilig, 2008).

Ogretim yontemi: Bir konunun &gretilmesi icin belirli kazanimlar1 6grencilerde

olusturmak amaciyla izlenen yoldur (Glven & Kaymakgi, 2016).



Ogretim teknigi: Bir 6gretme yontemini sinif icinde uygulama bicimi olarak

tanimlanabilir (Duman, 2013).



2. Bolim
Literatr
2.1.Hayat Bilgisi Ogretimi

Egitim sisteminin temel yapi tagini ilkokul donemi olusturmaktadir. Hayat bilgisi dersi
ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulan, 6grencilerin sosyal ¢evreleri ve diger tiim derslerle alakali
derslerin en basinda bulunur. Bireyin kendini ger¢eklestirmesi ve i¢cinde yasadigi topluma
uyum saglamasi agisindan Tiirk Milli Egitim Sisteminde ilkokul programlarinda 6nemli bir
yere sahip olan hayat bilgisi dersi, ayn1 zamanda mihver bir ders olup 6grencilerin yasadiklari
toplum ve doga ile ilgili konular1 bir biitlin olarak algilamalarini, 6grendiklerini ¢esitli
alanlara transfer etmelerini kolaylastiran bir derstir (Glven & Kaymakge1, 2016).

Hayat bilgisi dersine yonelik birgok tanim yapilmistir. Cilenti (1988) hayat bilgisini,
ogrencilerin kendini ve ¢evresini tanidig1, ¢cevresine uyum sagladigi, cok yonlii ve yaratici
diisiindiigii, problem ¢6zme becerilerinin temelinin atildig1 bir ders olarak tanimlamaktadir.
Binbasioglu ‘na (2003) gore hayat bilgisi, ¢ocugun yasadigi toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi
incelemesini saglayarak, cevresi ve ¢evre sorunlari hakkinda dogru bilgiler elde ederek
¢evreye uyumda iyi aligkanliklar ve gerekli beceriler 6gretmek amaciyla diizenlenen bir
derstir. Sonmez’e (2005) gore ise hayat bilgisi, 6grencilerin gercek yasamda karsilastigi
problemlere ¢coziim Onerileri getirebilmelerine ve sosyallesmelerine katki saglayan bir derstir.
Hayat Bilgisi dersi ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, iy1 bir yurttas yetistirmek i¢in
¢ocugun formal egitim ortamlarinda temel yasam becerilerini kazanmasi, yasadigi ¢cevreye
uyum saglayabilmesi amaciyla olusturulan bir ders oldugu s6ylenebilir (Giliven & Kaymakei,

2016).
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2.1.1.Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin tarihsel gelisimi.

2.1.1.1. Cumhuriyet oncesi donemde hayat bilgisi dersi ogretim programa.

1869 yilinda bugiinkii anlamda hayat bilgisi dersinin karsilig1 olarak, Saffet Paga ‘nin
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile okullara “Malumati Nafia (Faydali Bilgiler)” adinda bir
ders koyulmustur (akt. Glven & Kaymakgi, 2016).

1909 yilinda insan viicudu, bitki ve hayvanlar, esya adlari, giin, saat, mevsim gibi bilgiler
Kiz Riistiyesinde verilmeye baslanmistir. “Diiriis-i Esya” ile “Sifahi Malumat” ve “Malumati
Nafia” dersleri Hayat Bilgisi dersiyle benzerlik gostermektedir (akt. Gliven & Kaymaket,
2016).

1913 yilinda II. Mesrutiyet déneminde Mekatibi Iptidaiye Ders Miifredatinda Hayat Bilgisi
ad1 altinda birlestirilecek Esya dersleri (Musahabat-1 Ahlakiye, Tarihiye, Sthhiye ve
Medeniye, Cografya, Esya Dersleri ve Ziraat) tinitelerinde tabiat bilgisine agirlikli olarak yer
verilmigtir. “Musahabat-1 Ahlakiye” ilk ii¢ sinifta, “Malumati Medeniye ve Vataniye” ise
dordiincii siniftan itibaren okutulan Hayat Bilgisi dersiyle konular1 bakimindan benzerlik
gosteren derslerdir (akt. Glven & Kaymakg1, 2016).

2.1.1.2.1924 Hayat bilgisi dersi dégretim programi.

1924 ilkokul programi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim 6gretim anlayis1 ve ihtiyaglari
diisiiniilerek hazirlanmistir. Proje niteliginde olan program 2 yil uygulanmistir. Hayat bilgisi
dersinin igerigini doga incelemesi, saglik bilgisi, ziraat, ahlak sohbetleri ve yurttaglik bilgisi,
cografya ve tarih derslerinin konular1 olusturmaktadir. Bu dersler arasinda 6zellikle
cumhuriyetin anlam ve dnemine ve yakin ge¢cmiste olup bitenlere agirlik verilmistir. Ayrica
okuma pargalarinda edebi ve ahlaki degerin yaninda, ulusal tarihe, 6zellikle de Kurtulus
savasi ve Cumhuriyetin ilkelerine yer verilmesi vurgulanmistir (Bektas, 2001; Gulcan,

Tiirkeli, Parabakan, S6len & Albayrak, 2003; Sahin, 2009).
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2.1.1.3.1926 Hayat bilgisi dersi égretim programi.

1926 hayat bilgisi dersi egitim programlarinda “Hayat Bilgisi” adiyla ilk kez yer almigtir
(Guven & Kaymakg1, 2016). 1926 programinin en dnemli 6zelligi toplu 6gretim
uygulamasina yer vermesidir. Bu uygulama ile ilkokul 1, 2 ve 3. sinif dersleri hayat bilgisi
dersi d6gretim programi tiniteleri etrafinda toplanmistir (Arslan, 2000). Bu sayede hayat bilgisi
dersi, 6grencilerin dersler arasinda bag kurmasini, birbirleriyle iliskili konular1 6grenme
imkan1 bulmasini ve 4. sinif derslerine temel olusturmasini saglamistir (Gliven & Kaymaker,
2016). Hayat bilgisi dersinin amaglari ilk kez 1926 yilinda 9 madde olarak hazirlanmistir. Bu
amaglar; cocugun kendini ve ¢evresini tanimasi, sagligini korumasi, fen bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerine temel olusturmasi, deger 6grenimi, ahlak ve beceri egitimine yonelik olarak
belirlenmistir (Binbasioglu, 2003).

Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk ti¢ sinifinda haftada dort ders saati okutulmaktadir. Dersin
1. simifinda, mektebimiz, evimiz ve ailemiz, sonbahar, Cumhuriyet Bayramu, kis, ilkbahar ve
yaz; 2. siifinda, sonbahar, Cumhuriyet Bayrami, kis, ilkbahar ve yaz; 3. sinifinda sonbahar,
Cumhuriyet Bayrami, ki ve ilkbahar konular1 bulunmaktadir. Bu konular 1. sinifta 50, 2.
sinifta 36, 3. siifta 41 Ginite ile verilmistir (Tay, 2017).

2.1.1.4.1936 Hayat bilgisi dersi égretim programi.

1936 ilkokul programiyla birlikte 6grenciler ezbercilikten uzak, canli konular iizerine
gozlem ve incelemeler yaparak ulusal sorunlarla ilgilenmeleri saglanmak istenmistir.
[lkokulun yéntemi olarak belirlenmis olan, toplu 6gretim, iigiincii sinifin sonuna dogru
ogrencilerin olaylar1 ve cisimleri bilimsel olarak inceleme yeteneklerinin artirilmasi i¢in hayat
bilgisi dersi derece derece dallara ve gruplara ayrilmistir. Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk t¢
siifinda haftada dort saat olarak okutulmaktayken 1936 programu ile birlikte dersin dnemi
g6z onilinde bulundurularak 1. siniflarda 5 saate, 2. siniflarda 6 saate, 3. siniflarda 7 saate

cikartilmistir. 1936 ilkokul programinin amaglarindan, Kuvvetli cumhuriyetgi, milliyetci,
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halke1, devletci, laik ve devrimci vatandaslar olarak yetistirmek; Tiirk milletini ve Tiirk
devletini cok dnemseyecek ve Onemsetecek diislinceleri tim vatandaglara agilamay1 kendisine
gorev bilecek 6grenci yetistirmek, hayat bilgisi konulari arasinda yerini almistir (Akbaba
2004; Kiiltlir Bakanlig1 Dergisi, 1937; Salmoni, 2003; Sahin, 2009).

1936 hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan bazi konu basliklari: Yeni yil, kis
eglenceleri, mevsime gore yapilan isler, bakkal veya aktarda neler bulunur, mevsime gore
farklilasan doga, gokyiizii incelemesi, askerlik, oyunlar, eglenceler, telefon, kentlerin ve
kasabalarin yonetim orgiitlenmesi, kentlerin ya da kasabalarin ¢evresindeki kdylere ziyaret
(Kiiltiir Bakanligi Dergisi, 1937; Sahin, 2009).

2.1.1.5.1948 Hayat bilgisi dersi égretim programi.

1948 programina gore, hayat bilgisi dersi bir yasama, gézlem, is ve deney dersidir. Bu
nedenle 6grencilerin esya ve olaylarla dogrudan karsilasmalari ve bunlar1 yas ve seviyelerine
uygun bir bicimde incelemeleri gerektigi belirtilmistir. Programa gore, ¢ocuklarin dogrudan
dogruya duyularina seslenen yakin ¢evresi hayat bilgisi dersinin konusunu olusturur.
Cocuklarin en yakin ¢evresi birinci ve ikinci siniflarda ev, okul, mahalle, semt; {i¢iincii sinifta
ise tiim sehir veya koy tizerinde durularak dersler islenmelidir (MEB, 1948; Sahin, 2009).

1948 hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan bazi konu basliklari: Ev i¢in kis
yiyeceklerinin hazirlanmasi, evimizdeki hayvanlar, bahcede, mahallede oynanan oyunlar, eski
giysilerimizin onarilmasi, evdeki ocak, mangal veya soba, radyo, pazaryeri ve pazaryerinde
gorilenler, giysilerdeki sokiklerin dikilmesi, evde ¢amasir giinii, Atatiirk ve Indnii’niin yasam
Oykiileri, 19 Mayis’in anlami, yerli mali haftasi, okul bah¢esinde tarim dersleri, ailemiz ve
evimizin tarihi, tasitlarla ilgili diizenlemeler, sehrimizin ve kdyiimiiziin tarihi, camasir glinii

(Kiiltiir Bakanligr dergisi, 1937; MEB, 1948; Sahin, 2009).
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2.1.1.6.1968 Hayat bilgisi dersi égretim programi.

1968 hayat bilgisi 6gretim programina gore, cocuklarin dogrudan dogruya duyularina ve
duygularina seslenen yakin ¢evreleri hayat bilgisi dersinin konusunu olusturmaktadir.
Program, ¢ergeve program niteligindedir. Bu nedenle iiniteler yurt genelinde ortak ihtiyaglar
karsilamak tizere belirlenmistir. Ancak sinirlandirilmasi gereken tinitelerde ayrintilara yer
verilmistir. Siif diizeyinin ve ¢evre 6zelliginin gerektirecegi diger ayrintilarin belirlenmesi
ise 6gretmen ve dgrencilere birakilmistir. Programa gore 6gretimde yakindan uzaga ilkesi
6nemlidir. Bu bakimdan bulunulan kdyden baslanip kasaba ve sehre dogru yakindan uzaga
olacak sekilde dersler islenmelidir. Tiirkge, matematik, beden egitimi ve resim dersleriyle
hayat bilgisi arasinda bag kurulmali ve hayat bilgisi konularinin ¢esitli sekillerde
canlandirilmasi saglanmalidir. 1968 hayat bilgisi 6gretim programinda gezi ve gdzleme 6nem
verilmesi, tiim egitim ara¢ gereglerinden faydalanilmasi, ulusal ve dinsel glnler ile yerel
kurtulus etkinliklerinin zamanina uygun yapilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1968; Sahin,
2009).

1968 hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan bazi1 konu bagliklari; Sagligimizi nasil
koruyalim, tasitlar ve kazalardan korunma, askerlik, yilbas1 kutlamalari, tatil
aliskanliklarimizin farklilagmasi, yilbasini nasil gegirdik, deniz, yizme, plaj, posta, mektup,
postaci (Sahin, 2009).

2.1.1.7.1998 Hayat bilgisi dersi égretim programai.

1998 hayat bilgisi 6gretim programina gore, egitim dgretimde baslangi¢ noktasi 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyi olmalidir. Program kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkesine gore uygulanmalidir. Hayat bilgisi
dersinin temel amaci 6grencinin yasadigi topluma uyum gosterebilmesi igin gerekli bilgi,
beceri ve tutumlarin gelistirilmesidir. Bu amagla oyunlar, grup ¢alismalar1 ve rol yapma gibi

tekniklere 6nem verilmelidir. Konularin programda verilen sirada islenmesi konusunda bir
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zorunluluk yoktur. Ders esnasinda 6grencinin derse katilimi ve yaparak yasayarak 6grenmesi,
Ogretmenin ise yol gosterici olmasi gerektigi belirtilmistir. Programda hayat bilgisi dersi ile
Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, miizik, resim ve beden egitimi dersleri arasinda paralellik
olusturulmustur. Ulusal ve dini bayramlarin, belirli giin ve haftalarin, yerel kurulus ve
kutlama giinlerinin, y1l doniimlerinin zamaninda islenmesi gerekmektedir. Dersin islenisinde
projeksiyon, video kamera ve tepegdz gibi hem gorsel hem isitme duyusuna hitap eden
materyallerin kullanilmasi, gezi ve gozleme agirlik verilmesi tizerinde durulmustur. 1998
hayat bilgisi programinda genel hedeflerin yani sira 6zel hedefler ve her sinif diizeyine gore
{inite planlarina ayrintilartyla yer verilmistir. ilk defa bu programda levha, afis, videokasetler
ve 0gretim materyalleri ayrintili olarak belirtilmistir (Kocaoluk & Kocaoluk, 1998; Sahin,
2009).

1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan bazi konu basliklari; sorumluluklar
ve haklar, evde ve okulda demokrasi, ¢ocugun sagligi ve kendini tanimaya yonelik tutum
gelistirme, bilingli tiiketicilik ve verimlilik, ¢evresel duyarlilik, telefon kullanimi (Sahin,
2009).

2.1.1.8.2005 Hayat bilgisi dersi égretim programi.

Tiirkiye’de 2004 yilinda ilk defa yapilandirmaci egitim anlayis1 temel alinarak ilkdgretim
programlari olusturulmustur. Bu dogrultuda hayat bilgisi dersi 6gretim programi da
diizenlenmistir. 2004 yilinda pilot illerde ve 120 okulda yapilan hayat bilgisi dersi 6gretim
programi 2005 yilinda iilke genelinde uygulanmaya baslamistir (Tay, 2017).

2005 hayat bilgisi 6gretim programinda, 6gretmenler bilgi aktaran degil yol gdsterici
olarak goriilmiistiir. Birey, toplum ve doga olmak {izere ii¢ ana 6grenme alan1 vardir. “Okul
Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olmak iizere 3 tema
belirlenmistir. 2005 Hayat bilgisi 6gretim programinin amact, 6grencilerin temel yagam

becerileri kazanmasi ve olumlu kisisel 6zellikler gelistirmeleridir. Bunun yaninda 6grencilerin
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4. ve 5. sinif programlarinda yer alan sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel
olusturabilecek bilgileri 6grenmeleri de yer almaktadir. 2005 hayat bilgisi programindaki;
Ozguven, 6zsaygi, toplumsallik, sabir, hosgorii, baris, sevgi, saygi, yardimseverlik, adalet,
dogruluk, diiriistliik, vatanseverlik, yenilige agiklik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme
gibi kisisel nitelik ve degerleri gelistirmelerine katki saglayacagi diisliniilmiistiir. 2005 hayat
bilgisi programinda yer alan beceriler: yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, iletisim,
arastirma, problem ¢6zme, girisimcilik, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, karar
verme, kaynaklari etkili kullanma, giivenlik ve korunmay1 saglama, 6z yonetim, bilgi
teknolojilerini kullanma ve temalarla ilgili temel kavramlari tanimadir (MEB, 2005; Sahin,
2009).

2.1.1.9.2009 Hayat bilgisi dersi dégretim programi.

2009 hayat bilgisi 6gretim programi ile 2005 hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan
ogrenme alanlari, temalar, kisisel nitelikler ve beceriler aynidir. Programda belirlenen
temalarla biitiinlestirilecek sekilde kazanimlar olusturulmustur. Kazanimlar konu
biitiinligiinden ¢ok, beceriler esas alinarak belirlenmistir. Programda yer alan ara disiplinler
ise, afetten korunma ve giivenli yasam, kariyer bilinci gelistirme, girisimcilik, insan haklar1 ve
vatandagslik, rehberlik ve psikolojik danisma, 6zel egitim, saglik kiiltiirii, spor kiiltiirii ve
olimpik egitimdir (MEB, 2009).

2.1.1.10.2015 Hayat bilgisi dersi dgretim programi.

2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinin 14 tane amaci bulunmaktadir. Amaglarin her
birinin kazanimlarda karsilig1 vardir. Programda hayat bilgisi dersi ilkokul 1 ve 2. siniflarda
haftada dort ders saati, 3. smiflarda ise haftada ii¢ ders saati okutulmaktadir. Unite temelli
yaklasim esas alinarak gelistirilen program sarmal yapida alt1 iiniteden olusur. Uniteler; “Ben
ve Okulum”, Ailem ve Evim”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ile

“Doga ve Cevre” dir. 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programi becerileri; bilgi ve iletisim
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teknolojilerini kullanma, arastirma, degisim ve siirekliligi algilama, is birligi, karar verme,
dengeli beslenme, sagligini koruma, dogay1 koruma, girisimcilik, gézlem, iletisim,
kaynaklarin kullanimai, kisisel bakim, kendini koruma, kendini tanima, kurallara uyma,
mekani algilama, 6zyonetim, milli ve kiiltiirel degerleri tanima, sosyal katilim, sorun ¢6zme
ve zaman yonetimidir. 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programi degerleri; bilimsellik,
caliskanlik, adalet, dogruluk, durustlik, dayanisma, doga sevgisi, estetik, merhamet, 6zgtiven,
paylasma, sabir, saygi, sevgi, misafirperverlik, sorumluluk, giiven, hosgorii, vatanseverlik ve
yardimlasmadir. 2015 hayat bilgisi 6gretim programinda 6lgme degerlendirme iiriin ve siireg
degerlendirme olarak gergeklestirilmektedir. Olgme degerlendirmede grencilerin okul éncesi
egitim alip almadiklarina dikkat edilmeli, 6grenciler lizerinde bask1 olusturmayacak bigimde
bir degerlendirme yapilmahidir (MEB, 2015).

2005 ve 2009 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alani, tema ve ara
disiplinler 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda bulunmamaktadir (Tay, 2017).

2.1.1.11.2017 Hayat bilgisi dersi ogretim programu.

2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ilkokul ¢agindaki dgrencilere birey, toplum ve doga
ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler kazandirilmasini1 amaglar. Programda 14 amag
bulunmaktadir. 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan temel yasam becerileri;
arastirma, degisim ve siirekliligi algilama, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, milli ve
kiiltiirel degerleri tanima, dogay1 koruma, dengeli beslenme, girisimcilik, 6z yonetim, gozlem,
iletigim, is birligi, kariyer bilinci gelistirme, karar verme, kaynaklarin kullanimi, kendini
tanima, kendini koruma, kisisel bakim, sagligin1 koruma, kurallara uyma, mekani algilama,
sorun ¢ézme, sosyal katilim ve zaman yonetimidir. 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
yer alan degerler; aile birligine 6nem verme, adalet, bagimsizlik, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dogruluk, diiriistliik, dayanisma, dogal ¢evreye duyarlilik, dostluk, estetik, hosgdrii, gliven,

merhamet, misafirperverlik, paylasma, sabir, 6zgliven, sevgi, saygi, sorumluluk,
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vatanseverlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, vefali olma, vicdanli olma, yardimseverlik (MEB,
2017).

2017 hayat bilgisi dersi 6gretim programi 6grenciyi merkeze alan, katilime1 ve toplu
Ogretim anlayislarina sahiptir. Ayn1 zamanda program {inite temelli ve beceri temelli
yaklasima sahiptir. Program sarmal yapida 6 {initeden olusmaktadir. Uniteler, “Okulumuzda
Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ile
“Dogada Hayat tir. Olgme degerlendirme 2009 ve 2015 programlarinda oldugu gibi 2017
hayat bilgisi 6gretim programinda da iiriin ve siire¢ degerlendirme yapilmaktadir. Programda
Ol¢me degerlendirme tanima, izleme-bi¢imlendirme ve sonug (iiriin) olmak iizere ii¢c asamada
gerceklesmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2017; Tay, 2017).

2.1.1.12.2018 Hayat bilgisi dersi ogretim programi.

2.1.1.12.1.Amaglar.

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul donemindeki 6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde
temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda
hazirlanan hayat bilgisi dersi 6gretim programi ¢ergevesinde d6grenciler (MEB, 2018, s. 8);

1. Kendini ve yasadigi cevreyi tanir.

2. Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.

3. Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.

4. Kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmas1 gerekenlerin farkinda olur.

5. Kisisel bakim becerilerini gelistirir.

6. Saglikli ve giivenli yasam siirme bilinci edinir.

7. Sosyal katilim becerisi kazanir.

8. Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.

9. Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.

10. Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanir.
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11. Temel dizeyde bilimsel stire¢ becerilerini kazanir.

12. Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.

13. Dogaya ve cevreye karsi duyarl olur.

14. Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.

2.1.1.12.2. Beceriler.
2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan temel yasam becerileri 2017 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’ndaki temel yasam becerileriyle aynidir.
2.1.1.12.3. Dikkat edilmesi gereken hususlar.

1. Dersin islenisinde kazanimlara uygun okul i¢i ve okul dis1 uygulamalar Gnemsenmeli,
ogrenci merkezli etkinlikler yapilmasina 6zen gosterilmelidir.

2. Okul i¢i ve okul dis1 uygulamalarda 6grencilerin bireysel farkliliklar ile bilissel,
duyussal ve devinissel gelisimleri dikkate alinmalidir.

3. Kazanimlara uygun olarak yapilacak etkinliklerle okul ve yasam arasinda baglanti
kurulmasina 6zen gosterilmelidir.

4. Ogrencilerin gevrelerinde yer alan canli ve cansiz varliklari etik konular1 goz éniinde
bulundurarak 6gretim materyali olarak kullanmalarina imkan taninmalidir.

5. Ozellikle 6grencilerin arastirma yapmalar1 gereken calismalarda, arastirma sonuglarini
afis, poster, brosiir, gazete, pano, tablo, grafik gibi materyaller hazirlayarak sinifta
arkadaglar ile paylagsmasi desteklenmelidir.

6. Doga konulu kazanimlarda basit diizeyde deneyler yaptirilabilir.

7. Ogretim Programi’nda bulunan bazi kazanimlar, belirli giin ve haftalara denk gelen
zaman dilimlerinde islenmelidir. Ornegin Hayat Bilgisi Dersi 1. Siif Ogretim
Programi “Ulkemizde Hayat” iinitesi 1.5.6. “Bayram, kutlama ve tdrenlere katilmaya
istekli olur kazanimi 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami’na denk gelen giin ve haftada

islenebilir.
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8. Ugiincii sinifa kadar milli bayramlar gibi konular islenirken dgrenciler heniiz 1000’°den
biiyiik sayilart okumay1 ve yazmayi 6grenmedikleri i¢in ders kitabinda yer alan
tarihler, yaz1 veya rakam ile verilmemelidir. Ogretmen, dersin islenisinde bu tarihleri
sozel olarak ifade edebilir.

9. Program uygulanirken 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari
dogrultusunda etkinlikler hazirlanmali ve planlamalar yapilmali, 6grenciler i¢in
gereken esneklik gosterilmelidir.

10. Program uygulanirken, tiim kazanimlar ilgili degerlerle eslestirilmeli, 6grencilerin
degerleri kazanmasina 6zen gosterilmeli ve ortiik program anlayisindan hareketle
dersler islenmelidir.

11. Ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olarak kazanimlar igin gerekli temel yasam
becerilerinin gelistirilmesi dGnemsenmeli ve etkinlikler bu anlayisla hazirlanmalidir
(MEB, 2018).

2.1.1.12.4. Programin yapisi.

Sekil 1
1. 2018 Hayat bilgisi 6gretim programinin yapisi

[ Genel Amaclar ]
[ Degerler ] <—>[ Temel Yasam Becerileri > [ Kavramlar

I

[ Kazanim

2018 hayat bilgisi 6gretim programinda {inite temelli yaklagim esas alinmistir. Programda

ti¢ sinif seviyesi i¢in de ayn1 adla yer alan toplam alt1 tinite vardir. Bu tiniteler 2017 Hayat



20

Bilgisi Ogretim programindaki iinitelerle aynidir. Uniteler sarmal yapi esas alinarak
hazirlanmustir. Unitelerin igerigi kazanimlardan olusmaktadir. Programda gerek goriilen
yerlerde, kazanimi izleyen satirda italik yazi karakteri ile agiklamalara da yer verilmistir
(MEB, 2018).

Ogretim programlarinda bulunan kok degerler: dostluk, dristliik, adalet, sabir, 6z
denetim, sevgi, sorumluluk, saygi, yardimseverlik vatanseverlik. Ogrenme 6gretme siirecinde
yer bulan bu degerler kendi baslarina, diger kok degerlerle ve baglantili oldugu alt degerlerle
birlikte kullanilacaktir (MEB, 2018).

2.1.2.Hayat bilgisi dersi 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve teknikler.

2.1.2.1. Anlatim yOntemi.

Anlatim yonteminde 6gretmenler, 6grencilerinin 6zelliklerini dikkate alarak kisa, basit ve
net ciimleler kullanmalidir. Ogretmen sesini sinifin her yerinden duyulabilecek sekilde
ayarlamalidir (Demirel, 2004; Duman, 2013; Kiicikahmet, 2000).

2.1.2.2. Tartigsma yontemi.

Tartisma yontemini kullanan bir 6gretmen, yontemi uygun tekniklerle desteklediginde
Ogrencilerin yaratici, empatik, yansitici ve elestirel diisiinebilme becerileri ile problem ¢6zme
ve iletisim kurabilme becerilerinin gelisimini desteklemis olur. (Simsek, 2014). Bu yontemde
Ogretmen, bilgiyi sunan, girisimci, destekleyici, diizenleyici ve degerlendirici olarak dgretim
etkinliklerinin planlanip uygulanmasini saglayan kisidir. Ogretmen yonlendirici bir tutum
icerisindedir (Duman, 2013).

2.1.2.3.0rnek olay yontemi.

Ornek olay yonteminde 6gretmen, siireg igerisinde dgrencilerini ydnlendirmeli ve onlarin
nasil ilerledigini gézlemlemelidir. Ogretmen sabirli ve hosgériilii bir tutum icerisinde

olmalidir (Armstrong & Savage, 1990; Duman, 2013; Kictukahmet, 2000).
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2.1.2.4.Problem ¢zme yontemi.

Problem ¢6zme yonteminde 6gretmenin yonlendirme ve rehberlik gorevini yerine
getirmesi oldukg¢a 6nemlidir. Ciinkii siirecte meydana gelebilecek aksakliklar bu sayede
Onlenmis olacaktir. Bu yontemde 6gretmenler, 6grencileri izleyecekleri yol hakkinda
bilgilendirmeli ama tam olarak ne yapacaklarini anlatmamalidir (Demirel, 2004; Duman,
2013; Gunter, Estes & Scwab, 1999; Kigikahmet, 2000).

2.1.2.5.G0sterip yaptirma yontemi.

Gosterip yaptirma yontemine gore, 6gretmen Ogrencilere gosterinin amacini agiklamali ve
dikkatlerini gosteriye yonlendirmelidir. Ogretmen gosteri sirasinda planlama yapilirken
hazirladig1 sorular1 6grencilere sormali ve onlarin yanitlarina gore 6grenip 6grenmediklerini
kontrol etmelidir. Bu yontemde dgretmen dgrencilerine mutlaka doniit vermelidir (Burden &
Byrd, 2003; Demirel, 2004; Duman, 2013; Kiglkahmet, 2000; Partin, 1999).

2.1.2.6.Isbirlikli 6grenme.

Isbirlikli 6grenme siirecinde dgretmenler, dgrencilerin diisiincelerinin paylasiimasinda ve
bu diistincelerin iligkilendirilmesinde, gruplardaki her kisinin katilim gdstermesinin
saglanmasinda, projenin ya da grup raporunun hazirlanmasinda destek vermektedirler. Bunun
yaninda ogretmenler 6grencilerinin birbirleriyle olan etkilesimlerine de rehberlik ederler
(Duman, 2013).

2.1.2.7.Beyin firtinasi.

Beyin firtinasi tekniginde 6gretmenler 6grencilerinin giidiilenmesini saglayarak siirece
katilim gdstermeleri i¢in zendirici bir tutum igerisinde olmalidir (Duman, 2013). Ogretmen
en ug noktalardaki diistinceleri bile desteklemelidir. Ciinkii bu diisiinceler daha anlamli

diisiincelerin ortaya ¢ikmasina yardimer olacaktir (Adair, 2000; Duman, 2013; Ozden, 1998).
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2.1.2.8.Gosteri (demonstrasyon).

Gosteri, 0gretmenlerin 6grencilerine gesitli ornekler gostererek bilgi verdigi ve drneklerin
asamalarini somutlastirdigi bir tekniktir (Giines, 2014).

2.1.2.9.Soru-cevap.

Soru-cevap yontemi, 6gretmenin sordugu sorulara 6grencilerin s6zIU olarak cevap
verdikleri ve cevaplarin degerlendirilerek 6gretimin gerceklestirildigi yontemdir. Bu yontem
dgretmenin énceden hazirlik yapmasim gerektirir. Ogretmen konunun igerigine uygun sorular
hazirlayarak 6grencileri diistinmeye sevk etmelidir (Duman, 2013).

2.1.2.10.Egitsel oyunlar.

Ogretmen, dgrencilerin oyun sevgisini dikkate alarak egitsel oyunlar ile 6gretimi
diizenleyebilir (Bilen, 2002; Duman, 2013). Egitsel oyunda 6gretmenler, 6grencilerinin
davraniglarin1 gozlemleyerek onlarin kisiligini oyun yardimiyla degerlendirme imkanina sahip
olacaklardir. Oyunlarda 6gretmenler 6grencilere rehberlik etmelidir (Duman, 2013).

2.1.2.11.Alt sapkali diisiinme teknigi.

Alt1 sapkali diigiinme teknigini kullanmak isteyen 6gretmenler giivenli bir sinif ortami
olusturmaya ve ilgi ¢ekici konular1 segmeye 6zen gostermelidir (Duman, 2013).

2.1.2.12. Proje teknigi.

Projeyi 6gretmenler planlamali ve amaglarina uygun etkinlikleri tercih etmelidirler. Bu
teknikte 6gretmenler siirecte rehberlik ederler. Ogretmenler, grencilerinin zorluklarin
ustesinden gelmelerini ve ilgilerinin surekli olmasini saglamahidirlar (Bilen, 2002; Duman,
2013).

2.1.2.13.Konusma halkast.

Konusma halkasi, 6gretmenler tarafindan 6grencilerinin farkli konulardaki goriislerini

alarak gortis farkliliklarin1 gérmeleri ve bu goriislere saygi duymay1 6grenmeleri i¢in
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ogrencilerin iligkilerini gelistirmesi i¢in de kullanmaktadir (S6nmez, 2008; Yildirim, 2018).
2.1.2.14.Deney teknigi.

Ogretmenler deneyi yapmaya baslamadan 6nce sinif oturma diizenini tiim 6grencilerin
deneyi gorebilecegi bigimde hazirlamalidir. Ogretmen yapilacak deney éncesinde dgrencilerin
giivenligini saglamak i¢in tedbirler almalidir. Deneyi 6nceden evde yaparak basar1 durumunu
kontrol etmelidir. Deneyler yapilirken 6gretmenler 6grencilerini zihin olarak konuya
hazirlamal1 ve kritik noktalarda sorduklari sorularla dikkatlerini toplayip anlamalarina
yardimci olmalidir (Dincel, 2005; Giirdal, Sahin & Caglar, 2001).

2.1.2.15.Istasyon teknigi.

Ogretmenler istasyonlar1 hazirlarken dgrencilerin farkli zeka alanlarina hitap edecek

etkinlikler hazirlamalidir. Ogrenciler ise istasyonlarda dgretmen rehberliginde kiiciik gruplarla

birlikte veya bireysel olarak ¢aligabilirler (Albayrak, 2016; Demir, 2008).
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2.2.Coklu Zeka Kuram

Literaturde zek&nin pek ¢ok tanimi yer almaktadir. Zekd; Kisinin akil yiiriitme, diigiinme,
nesnel gercekleri idrak etme, muhakeme etme ve ¢ikarimda bulunma yeteneklerinin timudur
(TDK, Turk Dil Kurumu).

Gardner’a (1993) gore zeka, bir ya da bircok kiltirde kiymet goren bir Griin olusturma
kapasitesi; gunluk hayattaki problemlere karsi etkili ¢coziimler ortaya koyabilme becerisi;
karmasik ve yeni tiirdeki ¢6zlme ulastirilmasi gereken problemleri kesfetme yetenegidir
(Susar Kirmizi, 2006).

Piaget’e gore zeka, zihnin kendini yenileme ve degisme giiciidiir. Buradan hareketle zihni
sindirim sistemine bilgileri de besin maddelerine benzeterek agiklamistir. Besin maddelerinin
organizmay1 degistirdigi gibi algilanan bilgilerde bilissel fonksiyonlar1 degistirir. BOylelikle
birey yeni durumlarla karsilastiginda eski deneyimlerinden yararlanarak daha etkili kararlar
alir ve ¢esitli problemlerle karsilagtiginda daha kolay ¢ozlimler. Ayrica Piaget, geleneksel
zeka anlayigindan farkli olarak zekénin, zeka testinden elde edilen puan olmadigini dile
getirmistir (Selguk, 1999; Ucak Isik, 2006).

Zekayi ilk olarak Galton dlgmeye ¢alismistir (Ugak Isik, 2006). Zekay: kuramsal olarak ise
ilk defa inceleyen psikolog Guilford’dur. Guilford’un zeka testini, siireglerle ilgili islemlerin
kisiden kisiye farklilik gdstermesi ve insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu
diistincesi olusturmustur. Guilford, zihinsel becerileri ve zihnin yapisini tiriinler, islemler ve
icerik olmak iizere ii¢ kisimda incelemistir. Ancak bu inceleme diisiinmenin soyut olmasi
sebebiyle zihnin yapisini detayli olarak agiklamakta yetersiz olmustur (Demirel, 2002; Ugak
Isik, 2006).

Gardner, Frames of Mind adl kitabinda kiiltiirler aras1 insan kavrayisi bakis agisini
destekleyen ¢oklu zeka kuramini takdim etmistir. Gardner, standart araglar yardimiyla 6lgulen

tek bir zeka boyutu oldugunu savunan geleneksel kurami elestirmistir. Gardner’in ¢aligmalari
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sanat, egitim, tip ve bilissel psikoloji alanlarindaki goriisleri yakindan etkilemis, yeni bir ekol
meydana getirmistir (Kilig, 2008; Korkmaz, 2004).

Tablo 1

Zekéya Yonelik Eski ve Yeni Bakis A¢ilarimin karsilastirilmasi

Zekaya Yonelik Eski Bakis Acisi Zekaya Yonelik Yeni Bakis Ac¢isi
1. Zeka sabittir, degistirilemez. Zeka degistirilebilir ve
gelistirilebilir.
2. Zeka nicelik olarak ol¢ulebilir. Zeka bir problem ¢6zme

stirecinde ve performansta
sergilendiginden sayisal olarak

hesaplamasi yapilamaz.

3. Zeka tekildir. Zeka ¢oguldur, sergilenebilir.

4. Zeka yasamdan soyutlanarak Zeka yasamdan soyutlanamaz.
olculdr.

5. Zeka dgrencileri siniflandirmak Zeka ogrencilerin gizil giiclerini
ve olasi basarilarini tahmin ve onlarin bagarili olmalari i¢in
etmek i¢in kullanilir. yapabilecekleri farkli

yollar kesfetmek i¢in kullanilir.

(Saban, 2003).

Gardner'e gore ¢oklu zeka kuramini geleneksel anlayistan ayiran iki temel 6zellik vardir.
Birinci 6zellik, kuramin zeka taniminda gunlik yasamda bir trlin elde etmek ve problem
cozmek olarak gegmektedir. Coklu zeka kurami, niceliksel anlayisa bagli yapilan btuncil
zeké anlaminin aksine, insanlarin zekalarini nasil kullandiklarin1 anlamaya yoneliktir.
Zekanin ¢ogul oldugunu kabul etmeleri ise ikinci 6zelliktir. Zeka alanlar1 bilgi islemede tiirlii

metotlara ve ayirt edici bir sembol diizenine sahiptir (Kilig, 2008).
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Gardner ¢oklu zeka kuraminin ilkelerini sdyle siralamaktadir (Yavuz, 2003; Yilmaz Kalayct,

2009):
1.

2.

8.

9.

Bireyler zeka alanlarinin tamamina sahiptir.

Bireylerin 6zgiin zeké profilleri ve etkin kullandiklar1 zeka alanlar1 vardr.

Her bireyde zeka alanlart bagka bir gelisim slreci gegirir.

TUm zeka alanlar1 devimseldir.

Bireylerdeki zekalar guclendirilebilir.

Her zekanin gelisimi kendine 6zgiidiir ve buna gore yorumlanir.

Her zeka algi, hafiza, problem ¢oziimii ve dikkat bakimindan bagka tiirlii bir yapidadir.
Inanglar, kiiltiir ve kalitim zekalarin gelisiminde etkilidir.

Zeka alanlarinin birinin kullaniminda digerlerinden de yararlanilabilir.

10. insan gelisimi ile ilgilenen biitiin bilimsel kuramlar ¢oklu zeka kuramini

desteklemektedir.

11. Ginimizdeki zeka alanlarindan farkli zeka tirleri de olabilir.

Gardner’a gore, ¢oklu zeka kuraminin egitime yonelik iki 6nemli faydasi bulunmaktadir.

[lki egitim programlarmin planlanmasina olanak vererek 6grencilerin istendik durumlara

getirilebilmesini saglar. Ikincisi ise, farkli disiplinlerdeki konular 6grenmek icin ¢abalayan

daha ¢ok 6grenciye ulasilmasina imkan verir. Gardner, ¢oklu zeka kuraminin egitime olan

katkisinin ne olacagi sorusuna, kuramin egitim amacina yonelik olmadigin1 ancak amaclara

ulagmak i¢in zeka alanlarinin birer arag olabilecegini ifade etmistir (Durie, Ronnie & Gardner,

1997; Talu, 1999).

2.2.1.Coklu zeké alanlari.

Gardner’in ileri siirdigii sekiz farkli zeka alani vardir. Bunlar; sozel/dilsel zeka, mantiksal/

matematiksel zeka, gorsel/ uzamsal zeka, miziksel/ ritmik zeka, bedensel/ kinestetik zeka,
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sosyal/ kisileraras1 zeka, i¢csel/ 6zedonik zeké ve doga zekasidir (Gardner, 1993; 1999; Susar
Kirmizi, 2006).

2.2.1.1.S0zel / dilsel zeka.

Sozel/ dilsel zeka, kisinin diisiincelerini ana dilini veya bir baska dili kullanarak yazili ve
s0zlu olarak etkili bir sekilde dile getirme becerisi olarak tanimlanabilmektedir. S6zel/ dilsel
zekasi giiclii kisiler, duyarak, okuyarak, konusarak, tartisarak ve iletisim kurarak en iyi
sekilde 6grenirler (Saban, 2003). Blimen’e (2002) gore sozel/ dilsel zeka alaninin 6zindeki
kapasiteleri; (1) Diizeni ve kelimelerin anlamini kavrama, (2) s0zIU veya yazili olarak ikna ve
giidiileme yetenegi, etkili hitabet, (3) 6grenme, agiklama, 6gretme, (4) animsama ve geri
getirme, (5) mizaha dair anlatim ve (6) metalinguistik (dili aragtirma amaciyla kullanabilme
yetenegi) analizdir (Kilig, 2008).

Sozel/ dilsel zekas1 giiglii olan 6grencilerin 6zellikleri sunlardir:
1. Diger 6grencilerden daha iyi yazarlar.
2. Fikralar ve uzun hikayeler anlatmay1 severler.

3. Tarihler, isimler ve yerler ile ilgili hafizalar: gii¢ludur.

SN

. Kelimeleri dogru ifade ederler.

(62}

. Kelime dagarciklar: oldukga iyidir.

(3]

. Cevreleriyle st seviyede sozel iletisim kurarlar.

~

. Sozcuk oyunlarini, tekerlemeleri ve anlamsiz ritimleri ¢ok severler.

o

. Kitap okumak ¢ok sevdikleri bir etkinliktir.
9. Yeni kelimeler 6grenirler ve bu kelimelere sozlii ve yazili ifadelerinde yer verirler.

10. Dinleme becerileri yuksektir, dinleyerek 6grenirler (Saban,2003).



28

Tablo 2

Sozel / Dilsel Zeka Alanlar:

Sozel / Dilsel Zeka

Anahtar Kavramlar Meslek Alanlari Etkinlikler Ogretim Stratejileri

Kelime, kavram, Ogretmen, yazar, Kitap, hikaye, siir, ve Materyalleri

telaffuz, ifade, sair, hatip, makale vb. okumak ve Beyin firtinasi,

vurgu, kitap, editor, gazeteci, anlatmak, edebi gunlik tutma,

anlam, yorum, giir politikaci, avukat,  yazilar yazmak, taklit  yayin yapma,
komedyen, sunucu  yapmak, konusma hikayelestirme,
cevirmen, yapmak, yeni ses kayit cihazi, vb.

kavramlar ve

anlamlar 6grenmek

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Selcuk, Kayili ve Okut, 2004).
2.2.1.2. Mantiksal/ matematiksel zeka.

Mantig1 ve matematigi etkili bir bicimde kullanabilme becerisi olarak ifade edilebilir (Kilig,
2008; Ozden,1998). Bu zeka alania sahip insanlar, neden-sonug iliskilerine, soyut islemlere
ve mantik kurallarina karsi ¢ok duyarli ve hassastirlar. Boyle insanlar genelleme ve
smiflandirma yaparak, mantik yiiriiterek, hesaplama yaparak, soyut iligkiler {izerine ¢alisma
yaparak en iyi bigcimde 6grenirler (Kilig, 2008; Korkmaz, 2004). Blimen’e (2002) gore
mantiksal/ matematiksel zeka alaninin 6ziindeki kapasiteler; (1) soyut yapilan tanima, (2)
bilimsel yontemi kullanma, (3) iliskileri ve baglantilar1 ayirt etmek, (4) tiimevarima dayali
akil yiiriitme, (5) timdengelime dayali akil yiiriitme, (6) karmasik hesaplamalar yapmadir
(Kilig, 2008).

Mantiksal/ matematiksel zekasi giiclii olan d6grencilerin 6zellikleri sunlardir:

1. Meydana gelen olaylarin igleyisiyle ilgili gok soru sorarlar.



2. Hesaplama yapmay1 ve sayilarla ugragsmay1 ve ¢ok severler.

3. Dama veya satrang gibi oyunlar oynamayi, bulmaca ¢6zmeyi ¢ok severler.
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4. Olaylar1 mantiga uygun bir bi¢imde diizenlemeyi ve nesneleri siniflandirmay1 ¢ok severler.

5. Matematige dayali hesaplama oyunlarini ¢ok severler.

6. Matematik dersini gok severler.

7. Neden-sonug iliskisi kurabilme ve soyut diisiinebilme yetenekleri ¢ok iyi gelismistir.

8. Deney yapmayi ¢ok severler.

9. Bilgisayar oyunlarini ilging bulurlar.

10. Makinelerin ¢alisma bigimlerini merak ederler ve buna yonelik sorular sorarlar (Saban,

2003).
Tablo 3

Mantiksal | Matematiksel Zeka

Mantiksal / Matematiksel Zeka

Anahtar Kavramlar Meslek Alanlarn  Etkinlikler

Say1, mantik, Matematikgi, Zeka oyunlari,
rakam, muhakeme, bilgisayar Legolar, geometrik
veri, neden-sonug, programcist, sekiller, bilmeceler,

analiz, siniflandirma, muhasebeci, bilim

sentez, hesaplama, adami1, ekonomist,
formul, istatistik muhendis,
istatistikgi,

bankaci

deney yapma,
mantik bulmacalari,
nesnelerin ¢alisma

sekli, oyun kartlar1

Ogretim Stratejileri

ve Materyalleri

Olgme ve hesaplama

yapma, sokratik
sorgulama,
siniflandirma,
bilimsel diisiinme
mantig1, benzerlik

nedir? fark nedir?

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Selguk ve digerleri, 2004).



30

2.2.1.3.G0orsel/ uzamsal zeka.

Gorsel/ uzamsal zekéy: isaret eden kavramlar sekiller, simgeler, renkler, resimler, desenler
ve diger gorsel sembollerdir. Gorsel/ uzamsal zekas1 kuvvetli olan bireyler imgeler, resimler,
sekillerle diisiinme ve ti¢ boyutlu nesneleri idrak etme becerisi oldukc¢a gelismistir (Susar
Kirmizi, 2006). Biimen’e (2002) gore gorsel/ uzamsal zeka alaninin kapasiteleri; (1) hayal
guicu / aktif imgeleme, (2) zihinde canlandirma, (3) grafik temsili, (4) uzayda yer yol bulma,
(5) uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri anlama, (6) farkli agilardan bakarak objeler
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart gérme, (7) imajlarla zihinsel manevralar yapmadir
(Kilig, 2008).

Gorsel/ uzamsal zekasi giiclii olan dgrencilerin 6zellikleri sunlardir:

1. Renkler konusunda hassastirlar.

2. Haritalari, diyagramlari, ¢izelgeleri yazili gereglere gore daha kolay okurlar.
3. Resim, sanat konulu etkinlikleri gok severler.

4. Yasitlarina kiyasla daha fazla hayal kurarlar.

9]

. Yaglarina oranla Ust duzey beceri gerektiren resimler gizerler.

6. Gorsel sunular1 izlemeyi severler.

~

. Ug boyutlu modeller ya da yapilar olustururlar.
8. Sozcuklere kiyasla resimlerden daha iyi 6grenirler.
9. Varliklara ait gorsel imgeleri ¢ok net hatirlarlar.

10. Kitap ve defterlerine sik sik karalamalar yaparlar (Saban, 2003).
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Tablo 4

Gorsel / Uzamsal Zeka

Gorsel / Uzamsal Zeka

Anahtar Kavramlar

Meslek Alanlar

Etkinlikler

Cizgi, sekil, resim,
desen, renk, bigim,
figlr, harita, yon,
pusula, film,

gorsel arag gereg

Ressam, mimar,
izci, rehber,
fotografe,
kameraman, denizci,
tasarimci, dekorator,

harita mihendisi

Resim yapma, hayal
kurma, boyama,
poster olusturma,
fotograf ¢ekmek, li¢
boyutlu nesne

¢izmek, insa etme,

Ogretim Stratejileri

ve Materyalleri

Zihin haritalari,
zihinde canlandirma,
renklendirme,
grafiksel semboller,

gorsel metaforlar,

muzeleri gezme

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Selguk ve digerleri, 2004).
2.2.1.4.Muziksel / ritmik zeka.

Muziksel/ ritmik zeka@, kisinin muziksel sekilde diistinmesi ve bir olayin meydana gelisini
veya seyrini miziksel bakimdan idrak etmesi ve yorumlamasidir (Saban, 2005; Sari, 2019).
Miziksel/ ritmik zekaya sahip bireyler beste yapma, ritim tutma, sesini algak ve yiiksek
bicimde kullanabilme, sesini kontrol edebilme gibi becerilere sahiptir (Sar1, 2019). Blimen’e
(2002) gore muziksel/ ritmik zeka alaninin 6ziindeki kapasiteler; (1) ritmin ve miizigin
yapisina kiymet verme, (2) ezgi, ritim ve sesleri taklit etme; yaratma veya tanima, (3) mizige
uygun semalar meydana getirme, (4) seslere karsi duyarli olma, (5) ritimlerin ve tonlarin
farkli 6zelliklerini kullanmadir (Kilig, 2008).

Muiziksel/ ritmik zekasi gii¢lii olan 6grencilerin 6zellikleri sunlardir:
1. Sarkilarin ezgilerini oldukga iyi hatirlarlar.
2. Sarkilar giizel soyleyebilme yetenegine ve sesine sahiptirler.

3. Miizik aleti calmakta ¢ok iyidirler.



4. Muzik dersini gok severler.
5. Ritim tutarak hareket eder veya konusurlar.

6. Farkinda olmadan mirildanirlar.

7. Ders calistigi zamanlarda masaya vurarak ritim tutarlar.

8. Cevrelerindeki seslere kars1 fazla hassas ve duyarhidirlar.

9. Bir sarki duyduklarinda eslik ederler.

10. Miizik dinleyerek calismayi severler (Saban, 2003).

Tablo 5

Miiziksel / Ritmik Zeka
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Muziksel / Ritmik Zeka

Anahtar Kavramlar Meslek Alanlari

Ritim, nota, Sarkici, besteci,
melodi, ahenk, orkestra sefi, miizisyen,
ses, enstriiman, miizik 6gretment,
beste, tempo, dansci, balerin, miizik
sarki, dinleme, elestirmeni

kulak dolgunlugu

Etkinlikler
Beste yapma,
ritim tutma, sarki
sOyleme, calgi
aleti calma,
muziksel sunu

hazirlama

Ogretim Stratejileri

ve Materyalleri

Ritimler, melodiler
ve sarkilar, miiziksel
koleksiyonlar, hafiza
miizigi, miiziksel

ton, duygusal mizik

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Selguk ve digerleri, 2004).

2.2.1.5.Bedensel/ kinestetik zeka.

Bedensel/ kinestetik zeka, kisinin hareketlerini ve viicudunu kullanim bigimidir. Bedensel

zekas1 guclu kisiler duzenli-ritmik oyunlari, spor hareketlerini kolaylikla gerceklestirirler. Bu

kisilerde denge, koordinasyon, esneklik, hiz ve el becerisi dikkat cekmektedir (Talu, 1999).

Bimen’e (2002) gore bedensel/ kinestetik zeka alaninin 6ziindeki kapasiteler; (1) vicut

hareketlerini denetim altinda tutma, (2) vicudunun farkinda olma, (3) 6nceden planlanan
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vicut hareketlerini denetleme, (4) beden ve zihin arasinda giiglii bir iligski kurma, (5)
vicudunu buttndyle iyi kullanma ve (6) pandomim yetenekleridir (Kilig, 2008).
Bedensel/ kinestetik zekasi giiclii olan 6grencilerin 6zellikleri sunlardir:

1. Bir ya da bircok spor faaliyetinde basar1 gosterirler.

2. Uzun slre ayn1 yerde kaldiklarinda kimildamaya baglarlar.

3. Cevrelerindeki insanlarin yiiz ifadelerini, jest ve mimiklerini kolayca taklit ederler.
4. Cevrelerindeki her nesneyi incelerler.

5. Sigrama, kosma gibi hareketleri yapmay1 ¢ok severler.

6. El becerisi gereken etkinlikleri ¢cok iyi yaparlar.

7. Isteklerini ya da kendini anlatmada 6zgiin dramatik yollar1 vardir.

8. Devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1 severler.

9. Nesneleri pargalamay1 ve biitiinlestirmeyi ¢ok severler.

10. En iyi 6grenme yollar1 yaparak yasayarak 6grenmedir (Saban, 2003).

Tablo 6

Bedensel / Kinestetik Zeka

Bedensel / Kinestetik Zeka

Anahtar Kavramlar Meslek Alanlar: Etkinlikler Ogretim Stratejileri ve
Vicut, beden, denge, Atlet, aktor, dans¢i, Deneme, Materyalleri

el becerisi, dans, drama,  heykeltirag, teknik ~ gdsterme, rol Kinestetik kavramlar,

koordinasyon, tiyatro, direktor, cerrah, yapma, bedensel tepkiler, bir
u¢ boyutlu model, sporcu, ingaat modelleme, referans kaynagi olarak
liretme, insa etme, gosteri  isgisi, ¢iftci, insa etme, alan  beden, el becerisine
pandomim sanatcist  gezisi, yap- dayal diisiinme, sinif
boz, drama tiyatrosu,

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Sel¢uk ve digerleri, 2004).



34

2.2.1.6.Sosyal/ kisileraras: zeka.

Sosyal/ kisilerarasi zeka grup i¢inde ¢alisma, kisilerin diisiince, duygu ve tavirlarini
anlama ve paylasma becerisi olarak tanimlanabilir. Sosyal/ kisileraras1 zekas1 guclu bireyler,
diger kisilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 oldukga iyi bir bigimde anlayabilir ve karsilarindaki
kisilerin mizag, gidl, moral ve egilimlerini ayirt edebilir (Susar Kirmizi, 2006). Bumen’e
(2002) gore sosyal/ kisilerarast zeka alaninin 6zlndeki kapasiteler; (1) bir kisinin ruhsal
durumunu duygularin1 okuma, (2) kisilerle s0zsiiz veya sozli iletisim kurma, (3) karsidaki
kisinin bakis agisiyla dinleme, (4) empati kurma, (5) grupta is birligi i¢inde ¢alisma, (6)
yaratma ve sinerji kazanmadir (Kilig, 2008).

Sosyal/ kisilerarasi zekasi gui¢li olan 6grencilerin 6zellikleri sunlardir:

1. Sosyal iligki kurmaktan hoslanirlar.

2. Grup i¢inde dogal bir lider gérunimundedir.

3. Sorunlari olan arkadaslarina daima yardimer olurlar.

4. Disaridayken baslarinin ¢aresine bakabilirler.

5. Baskalariyla beraber oyun oynamayi veya ders ¢alismayi ¢ok severler.
6. Iki veya daha fazla yakin arkadaslar1 vardir ve onlarla sik sik goriisiirler.
7. Diger insanlar her zaman onlarla beraber olmak isterler.

8. Diger insanlara selam verir, onlar1 nemserler.

9. Empati yetenekleri cok gelismistir.

10. Bir seyi diger insanlarla is birligi yaparak ve onlara 6greterek 6grenmeyi severler (Saban,

2003).



Tablo 7

Sosyal / Kisilerarasi Zeka Alanlar
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Sosyal / Kisilerarasi Zeka

Anahtar Kavramlar

Meslek Alanlar

Insanlar, iliskiler,
anlasma, etkilesim,
isbirligi, birliktelik,
yuz ifadesi, empati,
jest, mimik,

sosyallesme, kuliipler

Psikolog, rehberlik
uzmani, 6gretmen,
siyasi lider, politikaci,
halkla iligkiler, din
adamu, turizmci,
yOnetim, isletme,

doktor, psikolojik

danigsman, organizator

Etkinlikler

YOnetme,
organize etme,
grupla calisma,
gOsteri yapma,
paylagma, yardim

etme, tartisma

Ogretim Stratejileri

ve Materyalleri

Fikir paylagsma
ciftleri, esli okumak,
proje calismasi,
isbirlik¢i 6grenme,

similasyonlar

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Selguk ve digerleri, 2004).

2.2.1.7 I¢sel/ 5zedoniik zeka.

Icsel/ 6zedoniik zeka, kisinin kendini anlamas1 ve duymasiyla ilgili bilissel yetenegidir.

Icsel/ zedoniik zekas: giiclii kisiler kendini tanima, kendine glivenme, hedeflerini belirleme,

disiplinli olma ve kisisel sorunlarin1 ¢g6zme becerisine sahiptirler (Talu, 1999). Blimen’e

(2002) gore igsel/ 6zeddnik zeka alaninin 6zlindeki kapasiteler; (1) diistinsellik, (2)

konsantrasyon, (3) degisik duygularin farkinda olma, (4) yiirtitiicii bilis/ist bilis, (5) akil

yuritme ve yiiksek diizeyli diisiinme becerileri, (6) 6zii tanima ve deger vermedir (Kilig,

2008).

Icsel/ 6zeddniik zekas: giiclii olan dgrencilerin dzellikleri sunlardir:

1. Bagimsizlik duygular giicliidiir.

2. Giiglii ve zayif yanlar1 hakkindaki gortisleri gergekgidir.

3. Kendi baslarina yaptiklar1 ¢alismalarda daha basarilidirlar.



4. Hakkinda pek fazla s6z etmedigi en az bir hobisi ya da ilgisi vardir.
5. Hayattaki amagclarina yonelik iyi bir anlayisa sahiptirler.

6. Hissettiklerini agik ve net bir bicimde ifade ederler.

7. Basaril1 ve basarisiz olduklar1 durumlardan ders alirlar.

8. Ozgiivenleri yliksektir.

9. Yaptiklari isin bilincindedirler.

10. Ozsaygilar yuksektir (Saban,2003).
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Tablo 8

Icsel / Ozedoniik Zeka
i¢csel / Ozedoniik Zeka
Anahtar Kavramlar Meslek Alanlarni  Etkinlikler Ogretim Stratejileri
Ozsayg, 6zgiiven, huy, Sanatci, Filmler, kisisel ~ ve Materyalleri
0zdenetim, bireysel psikoterapist, is ~ Ogretim, Duygusal anlar
sorumluluk, amag belirleme, adamu, dini lider, bulmacalar, yaratmak, konusmak
zayif ve giiglii yanlar, sosyal hizmet bilgisayar, veya geciniz demek,
inzivaya ¢ekilme, karakter ~ uzmani, ressam bireysel sonug cumlesi

yazar, arastirmact  ¢aligmalar yazmak

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Selguk ve digerleri, 2004).

2.2.1.8.Doga zekis.

Doga zekasi, dogadaki tiim canlilart arastirma, tanima ve canlilarin varolusu iizerine
diisiinebilme becerisini ifade etmektedir. Doga zekas giiclii bireyler, dogadaki canlilart
incelemeyi ve dogada arastirma yapmayi severler. Insanin ve dogann etkilesimiyle

ilgilenirler (Susar Kirmizi, 2006). Bimen’e (2002) gore doga zekasi alaninin 6ziindeki

kapasiteler; (1) doga ile biitiinlesme, (2) doganin verdigi tepkilere kars1 farkindalik, duyarlilik,



37

(3) canlilar1 koruma, onlarla etkilesim kurma, (4) dogal bitki Ortiisiine duyarlilik, (5) bitki

yetistirme, (6) dogadaki hayvanlari ve bitkileri tanima ve siniflandirmadir (Kilig, 2008).

Dogac1 zekasi giiclii olan 6grencilerin 6zellikleri sunlardir:
1. Dogaya yapilan gezileri cok severler.
2. Doga olaylarina ve olusumlarina karsi ¢ok hassastirlar.

3. Sinifta bulunan giceklerin bakimini iistlenirler.

4. Ekolojik gevreyi, bitkileri, hayvanlari ya da dogay: igeren konulara ilgi duyarlar.

5. Sinifta ¢evreyi koruma veya hayvan haklar tizerine duyarli konusmalar yaparlar.

6. Doga konusundaki projelere katilmay1 ¢cok severler.
7. Doga ve canlilarla ilgili konularda ¢ok basarilidirlar.
8. Bitki yetistirmeyi ve toprakla oynamay1 ¢ok severler.
9. Doga olaylarina kars1 ¢ok meraklidirlar.

10.Cevre konusunda cok bilinglidirler (Saban, 2003).

Tablo 9

Dogaci Zeka Alanlar
Doga Zekasi
Anahtar Kavramlar Meslek Alanlari Etkinlikler Ogretim Stratejileri
Doga, hayvan, bitki,  Biyolog, jeolog, Dogay1 gozleme, ve Materyalleri
canli, ekolojik ¢evre, meteoroloji uzmani, canli tilirlerinin Doga yiirtiytisleri,
dogal kaynak, dogal  botanikgi, cicekgi, isimlerini alan gezileri,
olay, arastirma, arkeolog, zoolog, Ogrenme, smiftaki 6grenme
inceleme, kesif, teknisyen, bahgivan, canlilarla ilgili penceresi, siiftaki
iklim, mevsim, veteriner, tip, dagcilik,  arastirma yapma,  bitkiler ve hayvanlar,
sebze, meyve, fosil izcilik, ziraat muhendisi  belgesel izleme, ekolojik caligmalar

(Kilig, 2008; Saban, 2003; Sel¢uk ve digerleri, 2004).
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2.2.2.Coklu zeka kurami ve 6gretmenler.

Ogretmen, egitim sisteminin 6nemli bir bilesenidir. Ogretmenin siif icerisindeki tiim
davraniglar1 6grencilerin 6grenme diizeylerini dogrudan etkileyecektir. Jones ve Jones’e
(1982) gore 6gretmen, sinifin nabzini elinde tutan bir doktor, sinif i¢i uyumu saglayan bir
orkestra sefi, yagsamin kurallara uygun olarak gergeklesmesine 6zen gosteren bir hakemdir
(Boliikbag, 2004).

Bir egitim kurami belirlenmeden 6nce yetiskin 6grenciler olarak egitimciler varolan teoriyi
ilk olarak kendilerine uygulamalidir. Ciinkii bir teorinin pratik degerine inanmadikga ve
icerigini kisisellestiremedikge, varolan teoriyi 0grencilerine uygulayabilmek igin istekli
olmasi ve kendisini teori ile 6zdeslestirmesi olanaksizdir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin ¢oklu
zeka kuramini kendi 6gretim durumuna uygun ayarlamasi siirecinde ilk adim, kendisinin
sahip oldugu zeka alanlarini tespit etmek olmalidir. Ancak, bir insanin sahip oldugu ¢oklu
zeka alanlarinin gergege uygun profilini olusturmak sanildigi kadar kolay degildir. Ciinkii,
hicbir 6lgek veya test, bir insanin sahip oldugu zeka alanlarinin niteligini tek basina dogru
olarak belirleyemez. Bu konuda onerilebilecek en iyi yol, her insanin her zeka alaniyla ilgili
olan ¢esitli islerde, etkinliklerde ya da tecriibelerde bulunmasi ve kendini degerlendirmesidir
(Saban, 2003).

Ogretmenler sahip olduklar1 baskin zek4 alanina gére ders sunma egilimindedirler.
Ornegin sozel/dilsel zeka alan1 baskin olan dgretmen sozel agirhikli bir ders sunmaktadir.
Oysa siifta sekiz zeka alanina da sahip 6grenciler yer almaktadir. Sozel/ dilsel zekasi baskin
olan 6grenciler 6gretmenin anlatimindan hosnut olurken farkli zeka alanlarinda baskin olan
Ogrenciler biiyiik bir olasilikla derste sikilacaklardir. Bu durumda sikilan 6grenciler
istenmeyen davranislara yonelirken 6gretmenleri tarafindan siirekli ikaz edilmek derse karsi
giidiilenme seviyelerini diisiirebilir. Ogrenciler anlatilanlar1 anlamadiklarinda 6gretmen birkag

kez daha anlatip yine anlamadiklarini goriince 6grencileri “almiyor” diye suglayabilir. Oysa
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Ogretmen anlamayan 6grenciler i¢in ikinci tekrarinda farkli zeka alanlarina hitap edebilecek
sekilde bir ders sunsayd1 belki de almayan 6grencilerde alabilecekti. Bu durumda dersi
anlamayan 6grenciler kendilerinin o derste basarisiz oldugunu diisiinecek ve 6gretmeninin
suclamalariyla kendini gerceklestiren kehanete doniisecektir. Tiim bu sorunlarin ortaya
cikmamasi i¢in 6gretmenler giinliik planlarini ve siif i¢i uygulamalarini sekiz zeka alanina da
hitap edecek bigimde olusturmalidirlar. Bunun i¢in 6gretmenler kendi baskin zeka alanlarinin
neler oldugunu ve dersi nasil sunduklarini saptamalidirlar (Selguk ve digerleri, 2004).

Coklu zeka kurami, 6gretim siireci olarak bakildiginda, bir 6gretmenin kendi zayif ve
guclu yonlerini belirlemede ve sahip oldugu 6gretim anlayisinin zeka alanlarindan her biri ile
nasil bir iligki kurdugunu anlamak igin kullanilabilecek etkili bir modeldir. Egitimciler sahip
olduklar1 ¢oklu zeké alanlarini belirleme de kendileri igin hazirlanmis ¢oklu zeka
envanterlerini kullanabilmektedirler. Bir 6gretmenin tum zeka alanlarinda uzman olma
zorunlulugu olmamasina karsin, sinif ortaminda uygulamaktan ¢ekindigi tiirlii zeka alanlarina
uygun etkinlikleri nasil uygulayacagi konusunda faydalanabilecegi kaynaklari tanimasi ve bu
kaynaklardan nasil faydalanabileceginin farkindaliginin gelismesi buyUk bir 6nem
tagimaktadir. Bu kaynaklar sunlardir (Saban, 2005):

1. Meslektaslarin uzmanhigindan yararlanmak: Bir 6gretmen miiziksel yeteneginin iyi
gelismemis olmasindan dolay1 siniftaki etkinliklerde miizigi nasil kullanacagi konusunda
herhangi bir fikre sahip degilse, miizige yatkin bir meslektasindan veya okuldaki muzik
ogretmeninden yardim alabilir. Zaten, ¢oklu zeka kuramu is birligine dayali 6gretim modelini
esas alir.

2. Ogrencilerden yardim almak: Ogrenciler dgretmenlerinin eksik ya da yetersiz olduklar
durumlarda bazi1 zeka alanlarinda uzmanlik diizeyinde beceri gosterebilirler. Ornegin, gorsel
uzamsal zekd alani iyi gelismemis bir 6gretmene 6grencileri tahtada ¢izim yapma konusunda

yardimci olabilirler.
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3. Var olan teknolojiden faydalanmak: Ogretmenler kendilerini eksik ya da yetersiz
hissettikleri durumlarda bazi zeka alanlarindaki bilgiyi islemede okuldaki teknolojik arag ve
materyallerden yararlanabilirler. Ornegin, miiziksel zeka alani iyi gelismemis bir 6gretmen
cesitli ses ve miizik kayit cihazlariyla bu agigini kapatabilir. Bagka bir 6gretmen de mantiksal/
matematiksel zeka alanindaki eksikligini gesitli bilgisayar programlari ve hesap makineleri
kullanarak giderebilir (Saban, 2005).

2.2.3.0grencilerdeki coklu zeka alanlari.

Her insanin zeka alanlarinin her birini Ust diizeyde gelistirebilme imkéani vardir. Buna
ragmen, ¢ocuklar kiigiik yaslardan bu yana belli zeka alanlarina daha fazla yatkinlik
gosterirler. Okula baslayacaklar1 yasa geldiklerinde, biylk ihtimalle yatkin olduklar1 zeka
alanlari ile ayn1 dogrultudaki 6grenme yollarini giiglendirmis olurlar. Ogrenciler, okuldaki ilk
gunlerinden itibaren yiiksek diizeyde sahip olduklar1 zeka alanlarini tanimlamak ve bu zeka
alanlartyla okuldaki 6grenmelerini gergeklestirmelerine yardimer olmak 6gretmenler
acisindan en 6nemli husustur (Saban, 2005).

Coklu zeka kurami zekanin sayisal olarak ifade edilmesine, sabitlenmesine kars1
oldugundan testlere de karsidir. Bu nedenle zeka alanlarinin belirlenmesinde test dis1
tekniklerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Selguk ve digerleri, 2004). Bu teknikler;
Gozlem: Gozlem becerisi yiiksek olan yetiskinler i¢in uygun bir tekniktir. Her zaman
kullanilabilir. Ogrenciler olumlu ya da olumsuz davramslariyla bize kendileri hakkinda bilgi
verirler. Ornegin, gozleriyle tahtay1 ve dgretmenini takip eden 6grencinin gorsel zekasi
gelismisken arkadaglarina, 6gretmenine ya da gordiigii her nesneye dokunmak isteyen
ogrencinin bedensel/ kinestetik zekasi geligmistir. Ogretmenler dgrencilerinin olumlu
davranislarinda oldugu gibi olumsuz davramslarindan da ¢ikarimda bulunabilirler. Ornegin,
derste strekli hareket eden, kalemini agmak i¢in ¢ope giden bir tirli yerinde duramayan

ogrenci i¢in 6gretmeni soyle diisinmelidir; 6grenci bedensel/ kinestetik zek&ya sahip ve en iyi
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bu sekilde 6grenebilir o halde ben ders planima bu zeka alanina iliskin etkinlik koymaliyim.
Ancak bu sekilde 6grencinin ilgisini derse ¢ekebilirim. Ogretmenler dgrencilerinin sinif
icerisinde neler yapmaktan hoslandigina bakarak da éngoriilerde bulunabilirler. Ornegin,
ogretmen Atatiirk konulu bir etkinlik yapmalarini istediginde bir 6grenci resim yaparken
digeri siir yazabilir. Ogretmenler bu tiir gdzlemleri birkac kez tekrarladiginda dgrencilerin
zeka alanlariyla ilgili dogru verilere ulasabilir (Selguk ve digerleri, 2004).

Belge toplamak: Ogretmenler, fotograf makinesi yardimiyla dgrencilerin resimlerini, boyama
etkinliklerini ve ii¢ boyutlu yapilar1 belgeleyebilirler. Fotograflar 6grencilerin bu ¢alismalarini
saklamak konusunda ¢ok faydali olacaktir. Bu fotograflar 6grencilerin kisisel dosyalarinda da
saklanabilir. Ogretmenler dgrencilerinin sdyledigi sarkilari, okudugu siir ve hikayeleri bir ses
kayit cihazina kaydederek 6grenci dosyalarinda saklayabilirler. Dolayisiyla 6grencilerin
fotograflari, calismalarinin 6rnekleri, ses kasetleri vb. yollarla belgelendirilebilir. Bu
belgelendirme 6grencilerin glcli zeka alanlarini gostereceginden yararli olacaktir (Saban,
2005).

Gortisme: Ebeveynler, ¢cocuklarinin nasil biiytidiigiini ve gelistigini gézlemleme firsatina
sahip olduklarindan ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlari konusunda en fazla uzmanliga sahip
kisilerdir. Bu nedenle veliler 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini tanimlama ¢abasinda
goriislerine bagvuracagimiz 6nemli bireylerdir. Okulun basinda 6grenci velilerine ¢oklu zeka
kuramu ile ilgili 6nemli bilgiler verilerek 6grencilerin zek& alanlarini belirlemede
ogretmenlere nasil yardime1 olabilecekleri anlatilmalidir. Diger taraftan sinif 6gretmenleri,
coklu zeka alanlar1 konusunda uzmanligi olan kisilerle diizenli iletisim kurarak 6grencilerinin
gelistirdikleri zekd alanlarina yonelik ilave bilgiler edinebilirler (Saban, 2005).

Okul kayitlarini incelemek: Ogrencilerin belirli derslerden aldiklari not degerleri coklu zeka
alanlar Gzerine énemli ipuglari verecektir. Ornegin, dgrencinin fen bilimleri ve matematik

notlar sosyal bilimler ve edebiyat notlarindan yiiksekse 6grencinin mantiksal/ matematiksel
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zeka alanina daha egilimli oldugunu kanitlamaktadir. Anasinifi 6gretmeninin 6grenci igin
tuttugu raporlar veya anekdotlar da incelenmesi gereken 6nemli belgelerdir. Ciinkii anasinifi
Ogretmeni dgrencilerinin biitlin zeka alanlarindaki performanslarini gézlemleyen ilk ve tek
egitimcidir. Ornegin, boyama etkinliklerini sever ya da miizige kars ilgisi vardir gibi 6grenci
hakkindaki yorumlar onun hangi zeka alanina egilimli oldugunu gosterir (Saban, 2005).
Ogrencilere sormak: Ogrenciler kendi grenme stilleri hakkinda en dogru bilgilere sahip
uzmanlardir. Bunun igin 6gretmenler 6grencilere zeka alanlarini belirleyici sorular
sorabilirler. Ornegin, “I¢inizden kag kisi iyi hikaye yazabilir?” vb. (Saban, 2005).

2.3.11gili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili yurt disinda ve yurt i¢inde gerceklestirilen ¢caligsmalara yer
verilmigtir.

2.3.1.Yurt disinda yapilan arastirmalar.

Campbell (1990) ¢alismasinda, ilkokul 3. siniftaki 6grencilerle sinif ortaminda zeka
alanlarinin her birine uygun 6grenme merkezleri olusturmustur. Ogrenciler kendileri igin
hazirlanan bu 6grenme merkezlerinde calismistir. 1989-1990 6gretim yilinda 6grencilerin
tutumlar1 ve geleneksel egitimde yer verilmeyen beceriler incelenmistir. Calismanin
sonucunda 6grencilerin tiim tutum ve becerilerinde olumlu bir gelisme kaydedilmistir. Ancak
coklu zeka kuramina yonelik egitimin 6grencilerden ¢ok 6gretmenleri etkiledigi tespit
edilmistir. Coklu zeka kuramina dayali gecen bir egitim-6gretim doneminin ardindan
ogretmenler 0grencilerine farkli agilardan bakan gozlemci bir yapiya sahip olmus,
ogrencilerin sinav puanlarindan ¢ok giiclii ve zayif yonlerine odaklanmaislar, ders planlarinda
daha fazla etkinlige yer vermisler ve daha yaratici olmuslardir (Dinger Cengeloglu, 2005).

Mettedal, Jordan ve Harper (1998), ¢oklu zeka kuraminin egitimde uygulanmasi tizerine
bir aragtirma yapmis 6grenci, veli ve 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina iliskin 6gretim

programlarina yonelik tutumlarini arastirmislardir. Arastirma Farmington ilkokulunda
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yapilmistir. Aragtirmanin verileri standartlastirilmig testler, goriisme ve gozlem ile elde
edilmistir. Caligmanin sonuglarina goére, 6grencilerin 6zgiivenlerinin arttig1 ve ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanan programlara yonelik olumlu tutum iginde olduklari tespit edilmistir
(Susar Kirmizi, 2006).

Gold (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin Gardner’in ¢oklu zeka
kuram1 hakkindaki bilgisini, kuramini sinifta ve diger egitim ¢evrelerindeki kullanimlarini
betimlemek hedeflenmistir. Bu ¢alisma ile 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramini sinif
etkinlikleriyle biitiinlestirmesine odaklanilmistir. Aragtirma nitel bir aragtirmadir. Arastirma
Bat1 Kentucky bolgesi okulundan 460 sinif 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Calismanin sonuglaria gore, 299 6gretmen %65 olumlu tutum gdstermistir. Siniflarda
uygulanan ¢oklu zek& kuramiyla 6grenci arasindaki iligskinin anlamli oldugu tespit edilmistir.
Buradan hareketle 6gretmenlerin Gardner’in ¢oklu zeka kuramini sinif uygulamalarina
yansittiklart sonucuna ulagilmistir (Kilig, 2008).

Toth (2002), 6gretmen algilari ve ¢oklu zek& merkezli uygulama tizerine hazirladigi bu
calismasini Connecticut’daki bir ilkogretim okulunda gergeklestirmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ve Gardner’in ¢oklu zeka merkezli 6gretim tanimlar1 ortiismektedir.
Calismanin sonuclarina gore, 6gretmenler ¢coklu zeka merkezli 6gretim stratejilerini sinif
ortaminda kullanmay1 faydali bulduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler coklu zeka merkezli
ogretim stratejilerini degisik bicimlerde uygulamislardir. Baglangicta derslerinde
mantiksal/matematiksel ve sozel/dilsel zeka alanlarina daha fazla yer veren gretmenler,
sonraki zamanlarda gesitli zeka alanlarini destekleyen etkinlikleri de derslerine katmislardir
(Bektas, 2007Db).

Gannon’un (2004) ¢alismasinda, 6gretmenlerin baskin ¢oklu zeka alanlarinin planlamaya,
degerlendirmeye ve 6gretime yonelik etkilerini incelemek amaciyla olusturulmustur.

Arastirmaya ilkdgretimde calisan bes dgretmen katilim gdstermistir. Ogretmenlere ¢oklu zeka



44

alanlarimi belirlemeye yonelik testler uygulanmis ve her bir 6gretmenin farkli bir zeka
alaninin baskin oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin siniflarindaki planlamalari,
Ogretimi, 6gretim yontemlerini ve 6grencilerin ders icerisinde gergeklestirdikleri etkinlikleri
incelemiglerdir. Calismanin sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin tecriibelerinin ¢oklu zeka
alanlarindan ¢ok planlamayi, degerlendirmeyi ve 6gretimi etkiledigi tespit edilmistir (Y1lmaz
Kalayci, 2009).

Al-Balhan (2006), yapmis oldugu ¢alismada ¢oklu zeka kuramina uygun 6gretim
programlarinin okuma becerilerini guclendirmedeki etkisini belirlemek amaciyla
hazirlamistir. Calisma deneysel desenlemis nicel yontemle yiiriitiilmiistiir. Calismanin
sonuglarina gore, ¢oklu zeka kuramina uygun olarak verilen egitim geleneksel egitime gore
daha etkilidir. Ozel okulda egitim gérenler, kirsal alanda yasayanlar ve kiz 6grenciler okuma
becerilerini daha fazla gelistirmislerdir. Buradan hareketle okuma programlar1 ¢oklu zeka
kuramina yonelik etkinliklerle zenginlestirilmeli, 6gretmenler 6ncelikle kendi ¢oklu zeka
alanlarini anlamali ve 6grencilerinin farkli 6grenme bigimlerine uygun 6grenme ortamlarini
dizenlemelidirler (Babacan, 2012).

2.3.2.Yurticinde Yapilan Arastirmalar.

Tiirkiye’de yapilan ¢oklu zeké kurami konulu ¢alismalardan biri olan Akpinar’in (2004)
calismasinda, ¢oklu zeka kuraminin Hayat Bilgisi dersindeki 6grenci basarisi tizerinde etkili
olup olmadig arastirilmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yili gliz doneminde yapilan arastirma,
Dr. Necla Yazicioglu ilkogretim Okulu’ndaki 3/B ve 3/F siniflarinda “Saglhikli Biyiiyelim”
Unitesi islenerek uygulanmistir. Siniflardan biri kontrol digeri deney grubu olarak
degerlendirilmistir. Ilk olarak her iki sinifa da 20 maddelik bir &n test uygulanmistir.
Ardindan ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan dersler deney grubuna, standart hazirlanan
dersler kontrol grubuna uygulanmis ve son test yapilmistir. Ogretmen, okul yoneticileri ve

velilerine ¢oklu zeka kurami hakkindaki diisiincelerini 6grenmek igin 5 maddelik goriisme
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metni hazirlanmis ve goriisme yapilmistir. Calismada deney grubuna ait 6n ve son test
puanlarinda anlamli farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin derse karsi ilgileri artmus,
etkinliklere olumlu cevaplar vermislerdir. Veliler ¢ocuklarinin derse daha iyi motive
olduklarini belirtmisler. Ogretmenlerin tamami ¢oklu zeka kurami konusunda kendilerini
yetersiz gérmiis ve hizmet i¢i egitimle desteklenmesi gerektiklerini dile getirmislerdir. Ayrica
coklu zeka kuraminin uygulanmasinda 6gretmenler onyargili olmadiklarini ve sinif
uygulamalarinda olumlu sonuglar elde ettiklerini ifade etmislerdir. Okul yoneticileri de
kendilerini yetersiz gordiiklerini ve hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.
Temur (2004) tarafindan gergeklestirilen bir diger ¢alismada ¢oklu zeka kuramina gore
hazirlanan etkinliklerin Hayat Bilgisi dersinde kaliciliga ve 6grenci erisisine etkisini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Calismada ilkdgretim
2. siif Hayat Bilgisi dersinin “Tasitlar ve Trafik Unitesi”ne yer verilmistir. Arastirma bilissel
giris davraniglariin denk oldugu Ankara’nin Beypazari ilgesindeki Altay Ilkdgretim Okulu
2/A smifi ve Cayirh {lkdgretim Okulu 2/A smifinda yiiriitiilmiistiir. Altay Tkogretim Okulu
2/A sinifinda (deney grubu) ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemleri, Cayirh
[k gretim Okulu 2/A sinifinda (kontrol grubu) geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir.
Calismanin sonuglarina gore, kontrol ve deney grubuna yapilan son test sonuglarina gore
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Deney grubunun 6n ve son test sonuglarina
bakarak testlerin ortalamalari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Buna gore goklu
zeka kuramina uygun olarak gergeklestirilen 6gretim dgrenci basarisini olumlu
etkilemektedir. Kontrol grubuna ait 6n ve son test sonuglarina gére anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark deney grubunda daha fazladir. Bu da deney grubunun daha basarili
oldugunu gostermektedir. Her iki grubun erisi puanlarinda anlamli bir fark bulunmus, ¢oklu
zekaya dayal1 6gretim Ogrenci erisisini olumlu etkilemistir. Deney ve kontrol grubunun

kalicilik testi ve son test puanlarina bakildiginda anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu
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durumda goklu zekéya dayali 6gretim ve geleneksel 6gretim kalici 6grenmeler
olusturmaktadir. Hayat bilgisi dersi “Tasitlar ve Trafik Unitesi”nin Coklu zeka alanlarina
yonelik 6gretiminde 6grenci basarist olumlu yonde etkilenmistir.

Dinger Cengeloglu (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim 2. sinif hayat bilgisi
ogretiminde ¢oklu zeka kuramina uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 6grenci
tutumuna ve basarisina etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Calisma 2004-2005 6gretim
yilinda Bolu’nun Dértdivan ilgesinde bulunan iki ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. On
test-son test ve kontrol gruplu desen uygulanmistir. Kontrol ve deney grubundaki 43
ogrenciye Hayat Bilgisi Basar1 Testi ve Hayat Bilgisi Tutum Olgegi &n ve son test olarak
uygulanmistir. Sonug olarak, Hayat Bilgisi basari testi verilerine gore son test puanlarinda
deney grubu lehine anlamli farklilik saptanmistir. Hayat Bilgisi tutum 6lgegi verilerine gore
ise son test tutumlarinda kontrol ve deney grubunda anlamli farklilik tespit edilememistir.

Giingor (2005) tarafindan hazirlanan bu ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin egitim-6gretim
slirecinde zeka profillerini, coklu zeka kuramina uygun olan hangi cesitteki etkinliklere yer
verdiklerini, ¢oklu zeka kuramu Uizerine goriisleri ile cinsiyet, mezun olduklari okul g¢esitleri
ve kidemleri bakimindan farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmaistir.
Calisma Eregli llce Merkezi ve koylerinde ¢alisan sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir.
Calisma betimsel arastirmadir ve gozlem, anket, goriisme kullanilmigtir. Calismanin
sonucunda 6gretmenlerin kendi zek& alanlarina hitap eden etkinlikleri tercih ettikleri, erkek
ogretmenlerin doga ve mantiksal zek@ alani puanlarinin daha ¢ok oldugu, kidemlerinin ise
zeka alani puanlarina etki etmedigini ayrica 6n lisans ve egitim fakiiltesi mezunlarinin fen
edebiyat ve diger okul mezunlarina gére miiziksel zekalarinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler sézel zeka alanina gore en ¢ok “Yazi ve anlatim etkinlikleri”,
mantiksal zekd alanina gore en ¢ok “Problem ¢dzme etkinlikleri”, miiziksel zeka alanina gore

“Sarki soyleme etkinlikleri”, gorsel zeka alanina gore “Ved ve tv izletme etkinlikleri”, sosyal
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zeké alanina gore “Grup c¢alismasi etkinlikleri”, bireysel zeka alanina gore “Bireysel ¢aligma
etkinlikleri”, dogac1 zeké alanina gore “Doga olaylarini inceleme ve yorumlama
etkinlikleri”ni tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢oklu zeka
kuramu Uzerine yeterli bilgiye sahip olmadigi da ¢aligmanin sonuglari arasindadir.

Sarag (2007) yapmis oldugu ¢alismada, matematik 6gretmeni adaylarinin matematik
tutumlarini, kendi zeka alanlarini1 kesfetmelerini, kendilerini ve 6gretmenlik yeterliliklerini
daha iyi tanimalarini saglamay1 amaglamistir. Aragtirma betimleyici arastirma tiirlerinden
nedensel karsilagtirma deseni ile yapilmistir. Aragtirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
Balikesir Necatibey Egitim Fakiiltesi 4. sinifta ilkogretim ve ortadgretim matematik
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren 198 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin matematik ve
Ogretmenlik tutumlarmin orta degerin lizerinde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Coklu zeka
alanlarinda ise mantiksal zeka alaninin diger alanlardan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tas (2007), ilk6gretim birinci kademe simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin
Ogretimde uygulanmasina yonelik tutumlari ve gOrusleri izerine bir aragtirma ortaya
koymustur. Arastirma betimsel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirma Nigde Milli
Egitim Mudiirliigii’ne bagh 5 koy, 5 kasaba, 5 merkez ilkogretim okulu 130 simif 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Aragtirma sonuclarina gore siif 6gretmenlerinin %50.8°1 etkinlikler
icin belirlenen surenin yeterli olmadigi, %24.6’s1 etkinlikleri 6grencilerin diizeyinde vermekte
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin %35.4’1 her bir zek& alanina gore
etkinlik bulmakta zorlandiklarini dile getirmislerdir. %19.2si ise ¢oklu zeka kuramina dayali
etkinliklerin 6grencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurup bulundurmadigi
sorusuna “evet” cevabini vermislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu calistiklar1 okulda materyal
ve arag-gerec sikintisi ¢ektiklerini ifade etmislerdir. Tlkdgretim birinci kademedeki sinif

ogretmenlerinin yas, mezun olunan okul turd, cinsiyet, gorev yaptiklar yerlesim yeri ve
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meslekteki kidem degiskenlerinin ¢oklu zeka kuraminin 6gretimde uygulanmasina yonelik
tutumlar1 tizerinde anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir.

Kilig (2008), ilkogretim okulunda gorev yapan 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin
uygulanmasina iligkin goriiglerini ve tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Nitel bir
arastirmadir. Calisma Sivas merkez, Sarkisla, Yildizeli ilgeleri ve ilgelere bagl koylerdeki
ilkdgretim okullar1 arasindan segilen 6gretmenler ile gergeklestirilmistir. Calismanin
sonuglarina gore d6gretmenlerin tutumlari ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Tutumlar1 ve gorev yaptiklar1 yerlesim yeri arasinda anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin tutumlari ve kidem yillar1 arasinda da anlamli bir
fark olmadig1 ortaya koyulmustur. Ogretmenler coklu zeka kuramini derslerinde tam olarak
uygulayamadiklarini ve hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Erdamar (2009) sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami ve uygulamasina iliskin
goriiglerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
ile yapilmistir. Caligma 2007- 2008 egitim 0gretim yilinda Diyarbakir merkezde calisan 4. ve
5. simif okutan 514 sinif 6gretmeniyle yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenler,
coklu zeka kurami konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklarini, ¢oklu zeka kurami
konusundaki gelismeleri kismen takip ettiklerini, farkli zeka alanlarini belirleyen arac-
gereglerden kismen haberdar olduklarini ve ders plani yaparken ¢oklu zeka kuramini kismen
g6z dniinde bulundurduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenler ¢oklu zeka kuraminin
derslerde uygulanmasinin 6grenmede kaliciliginin fazla oldugunu, geleneksel yontemlerle
islenen derslere gore daha iyi sonug verdigini, 6grencilerin ders katilimlarinin arttigin1 ve
ogrenme giicliigii olan 6grencilerin ilerlediklerini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler arag gereg
eksikliklerinin oldugunu, 6grenci kilavuz kitaplarmin ve ders kitaplarinin yetersiz kaldigini,
smiflarin ¢ok kalabalik oldugunu, kendilerinin ve okul yoneticilerinin egitim almasi

gerektigini ifade etmislerdir.
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Babacan (2012) sinif 6gretmeni adaylarinin baskin zeka alanlari ile iistbiligsel okuma
stratejileri arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmayi ve bazi degiskenler bakimindan
iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma taramaya dayali nicel yontem ile yapilmuistir.
Arastirma Cumhuriyet Universitesi Sinif Ogretmenliginde dgrenim géren 609 6grenciyle
gerceklestirilmigtir. Arastirmada iistbilissel okuma stratejilerinin pragmatik stratejiler ve
analitik stratejiler olmak tizere her iki boyutunun da sik sik kullanildig1 ve baskin zeka
alanmin 6zedonik zeké oldugu tespit edilmistir. Coklu zeka alanlari ile tstbiligssel okuma
stratejileri arasindaki iliski incelendiginde matematiksel zeka alani ile pragmatik okuma
stratejileri arasinda bir iliski bulunmustur. Kiz 6grencilerde zeka alanlar1 ve pragmatik okuma
stratejileri arasinda anlamli bir iliski, birinci sinif 6grencilerinin biitiin zeka alanlari ile
pragmatik okuma stratejileri arasinda bir iliski, tiglincti sinif 6grencilerinde ise yalnizca
matematiksel zeka alani ile bir iliski, ilde yasamis olan 6grencilerin matematiksel zeké
alanlar ile pragmatik okuma stratejileri arasinda anlamli diizeyde bir iliski tespit edilmistir.
Calismanin sonucuna gore egitim sistemimizde analitik stratejilerin ve ¢oklu zeka anlayisinin
benimsenmesi gerekmektedir.

Dirik (2015) birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanabilirligine
yonelik diistinceleri ve bu disiincelerin turli degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigini
incelemeyi amaglamistir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma
Tiirkiye’deki 80 birlestirilmis sinif 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Caligmanin sonuglarina
gore, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin siniflarda uygulanmasina
yonelik diisiinceleri olumludur. Ogretmenler ¢coklu zeka kurami uygulamalarindan daha iyi
faydalanabilmek igin birlestirilmis sinifi olan okullarda sinirliliklarinin ve eksiklerinin
giderilmesinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir.

Sargin (2016) Muziksel/ ritmik zek& temeline dayanan ¢oklu zeka kurami uygulamalarina

uygun bir ders surecinin uygulanmasi, tasarlanmasi, uygulamanin verimliligi ve uygulama
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Uzerine 6grenci ve 6gretmen goriislerinin belirlenmesi {izerine bir ¢aligma ortaya koymustur.
Calisma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi modeli ile yapilmistir. Arastirma
Istanbul’un Zeytinburnu ilgesindeki bir dzel okulda 63 6grenci ve 7 sinif dgretmeniyle
gerceklestirilmistir. Muziksel/ ritmik zeka temeline uygun planlanan ¢oklu zeka kuramina
dayali 6gretimin ilk dersini olusturan kavram irdeleme, sarkiy1 sdyleme, sarkiyi irdeleme
streclerinin ve ulasilan sonuglar boliimiiniin, kazanimla ilgili bir sonuca varma ve kazanimi
irdeleme noktasinda basarili oldugu ifade edilmistir. Muziksel/ ritmik zeka temeline dayanan
coklu zeka kurami 6gretim siirecinin 2. dersini olusturan "Uriin Sergileme" ve "Coklu Zeka
Etkinlikleri" siireglerinin, kazanimla ilgili sorgulama, diisiinme, 6grencilerin iiriin olugturma
ve sergileme kisimlarinda basarili oldugu belirlenmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda
Miziksel/ ritmik zek& temeline dayanan ¢oklu zeka kurami 6gretim siirecini, 6gretmenler
eglenceli ve ilgi gekici, 6grenciler 6gretici ve eglenceli olarak ifade etmislerdir. Muziksel/
ritmik zeka temeline dayanan ¢oklu zeka kuraminin 6gretim stireci ile 6grenciler Hayat
Bilgisi dersini dersler daha eglenceli hale geldigi i¢in daha ¢ok sevmeye baglamiglardir.
Ogretmenler ise 6grencilerinin derse kars1 ilgili ve istekli olduklarini, dersi sevdiklerini ve
eglenerek dgrendiklerini belirtmistir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine kars1 olumlu tutum
gelistirdikleri konusunda 6grenci ve 6gretmenlerin goriisleri ortiismektedir.

Sar1 (2019) ¢alismasinda, siif 6gretmenlerinin kendilerine hitap eden zeka alanlarinin
sectikleri 6gretim yontem ve tekniklerine aksettirmesini incelemeyi amaglamistir. Calismada
nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Calisma Sanlurfa’nin Surug
ilcesindeki devlet okullarinda gorev yapan 30 siif 6gretmenine, “Egitimciler igin Coklu Zeka
Alanlar1 Envanteri” ve yar1 yapilandirilmis gériisme formunun uygulanmasi ile
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore, sinif 6gretmenleri en fazla soru-cevap,
drama ve diiz anlatim yontem ve tekniklerini kullanmaktadirlar. Sinif 6gretmenlerinin baskin

zeka alaninin mantiksal/ matematiksel zeka oldugu tespit edilmistir. Sozel-dilsel zeka alani
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baskin olan 6gretmen belirlenememistir. Calisma 30 sinif 6gretmeniyle gerceklestirilmis,
ogretmenlerin 25’inde baskin olan zeka alanlarini sectikleri 6gretim yontem ve tekniklerine
aksettirdikleri goriilmiistiir. Segtikleri yontem ve tekniklerin baskin zeka alanlarina
aksettirilmedigi tespit edilen sinif 6gretmenleri, konunun igerigini ve dgrencilerin
ogrenmelerini géz 6niinde bulundurduklarini ifade etmistir.

Yukarida yer alan ¢aligmalar, hayat bilgisi dersinde ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yer
verildiginde 6grencilerin derse olan tutumlarinin ve ders basarilarinin gelistigine iliskin
onemli veriler sunmaktadir. Tiim bu ¢aligmalar dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylariin
hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik
tutumlarini 6lgmek bu sayede 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka kuramini hayat bilgisi
dersinde uygularken dikkat ettikleri ve tercih ettikleri durumlarin neler oldugu ile egitime
yansimalar1 neticesinde elde edilen bagarinin farkindaligini artirmanin olumlu sonuglara yol
acacagl disiiniilmekte ve egitimde 6gretmen adaylarinin hayat bilgisi dersine ve ¢oklu zeka
kuramina yonelik tutumlarinin beklenen yonde degisim yaratip yaratmayacagi aragtirmaya

deger goriilmektedir.
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3. Bolum
Yontem
Bu bolimde aragtirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari ile verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile
coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlar arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaciyla nicel aragtirma modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilarak yapilmistir. iliskisel tarama modeli, sebep-sonug iliskisine yonelik ipuglarina
ulagsmak ve iki veya daha ¢ok degisken arasindaki iliskileri tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen arastirmalardir (Karasar, 2015). Elde edilen veriler SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine hitap
eden ¢oklu zeka alanlarinin ve hayat bilgisi dersinde kullandiklar1 etkinliklerin neler oldugu,
¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik etkinlikleri hazirlarken nelere dikkat ettikleri,
ogretmen adaylarinin kendi zek& alanlarina uygun olmayan etkinlikleri uygulamayi tercih
edip etmedikleri ve hayat bilgisi 6gretiminde en fazla tercih ettikleri yontem ve tekniklerin
neler oldugu belirlenmeye caligilmistir.

3.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu 2018 — 2019 Egitim Ogretim yillarinda Tiirkiye’de Egitim
Fakiilteleri Sinif Ogretmenligi programinda 3. smif birinci dénemde yer alan hayat bilgisi
ogretimi dersini alan smif 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirma grubu tesadifi
olmayan 6rnekleme tekniklerinden amacl 6rnekleme ile sinif 6gretmenligi programinda 3.
siif birinci donemde yer alan hayat bilgisi 6gretimi dersini almig Artvin Coruh
Universitesinde 6grenim goren 100, Bursa Uludag Universitesinde 6grenim goren 93, Ege
Universitesinde 6grenim goren 30 ve Eskisehir Anadolu Universitesi’nde 6grenim goren 71

toplam 294 sinif 6gretmeni adayindan olusmaktadir. Tesadiifi olmayan 6rnekleme
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tekniklerinden amacli 6rnekleme, arastirmacinin ilgilenilen evrenin 6zelliklerini belirleyip bu
ozelliklere uygun bireylere ulasmasini hedeflemektedir (Aypay, 2015).

3.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmada aragtirmaci tarafindan kisisel bilgi formu olusturulmustur. Siif 6gretmeni
adaylarmin, hayat bilgisi 6gretimine ydnelik tutumlarini belirlemek i¢in Sarikaya, Ozgol ve
Yilar (2017) tarafindan gelistirilen “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” ve coklu zeka
kurami uygulamalarina yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Kili¢ (2008) tarafindan gelistirilen
“Coklu Zeka Kurami1 Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1 Kisisel bilgi formu.

Form arastirmaya katilan 6gretmen aday1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve konu ile ilgili
cesitli iliskilendirmeler yapabilmek i¢in aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Formun
gelistirilmesinde literatiir taramasi ve uzman goriisleri dikkate alinmistir. Form 6gretmen
adaymin cinsiyeti, yasadig1 yer, 6grenim gordiigii tiniversite ve sinif diizeyi ile ilgili sorular
ile baglamig ve devaminda 6gretmen adayinin kendisine hitap ettigini diisiindiigii coklu zeka
alanlariin ve hayat bilgisi 6gretiminde kullandig: etkinliklerin neler oldugu (birden fazla
secenegi isaretlemeleri istenmistir), goklu zeka kuramina yonelik etkinlik hazirlarken
Ogrencinin hangi sinif diizeyinde oldugunu g6z 6niinde bulundurup bulundurmadig: ve sadece
okulun sosyoekonomik diizeyine uygun etkinlikleri mi tercih edip etmedigi, 6gretmen
adaylariin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik etkinlik hazirlarken nelere dikkat
ettikleri (6nem sirasina gore siralama istenmistir), zeka alanlarinda yetenekli olmadiklar
alanlardaki etkinlikleri uygulayip uygulamayacaklar1 ya da ne siklikla uyguladiklari, hayat
bilgisi 6gretiminde en fazla kullanilabilir yontem ve tekniklerin neler oldugu (birden fazla
secenegi isaretlemeleri istenmistir), ¢oklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminere, kursa
ya da konferansa katilip katilmadig1 ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olup olmadig:

sorulmustur.
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3.3.2.Hayat bilgisi 6gretimi tutum olcegi.

Hayat bilgisi 6gretimi dersini almis sinif 6gretmeni adaylart ve sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarin1 8lgmek amaciyla Sarikaya, Ozgél ve Yilar (2017)
tarafindan gelistirilmistir. Likert tipinde 5°li derecelendirme 6lgegi kullanilmistir. Yanitlanan
Ol¢egin puanlanmasi i¢in sol siitundan baglanarak; hi¢ katilmiyorum (1 puan), katilmiyorum
(2 puan), kararsizim (3 puan), katiliyorum (4 puan), tamamen katiliyorum (5 puan) olarak
degerlendirilmektedir. Agimlayici faktor analizine gore 6lgek 3 alt boyut ve 24 maddeden
olugmaktadir. 1,2, 3,4, 5,6,7,8,9, 10, 11 ve 12. maddeler sevme alt boyutunu; 13, 14, 15,
16, 17, 18, 19 ve 20. maddeler deger verme alt boyutunu; 21, 22, 23 ve 24. maddeler ise
onemseme alt boyutunu olusturmaktadir. Sevme ve deger verme alt boyutundaki maddelerde
olumlu 6zellikler bulunurken, 6nemseme alt boyutundaki maddelerde olumsuz 6zellikler
bulunmaktadir. Alt boyutlara verilen isimler o boyuttaki maddelerin igeriklerine uygun
olusturulmustur (Sarikaya ve digerleri, 2017).

Tablo 10

Hayat bilgisi 6gretimi tutum olg¢eginin giivenirlik degerleri

Giivenirlik Katsayisi Cronbach Alpha Degerleri

Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olcegi (Sarikaya, Ozgol ve Yapilan Arastirma
Ve Alt Boyutlari Yilar, 2017)

Sevme alt boyutu 0.89 0.87

Deger verme alt boyutu 0.87 0.71
Onemseme alt boyutu 0.86 0.93

Olgek toplam1 0.93 0.88
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Tablo 10 incelendiginde, Sarikaya, Ozgél ve Yilar (2017)’a ait hayat bilgisi 6gretimi tutum
6lgeginin tamamina ait cronbach alpha ig¢ tutarlik katsayisini1 0.93 olarak hesaplamistir.
Olgegin alt boyutlaridan sevme boyutunun 0.89, deger verme boyutunun 0.87, énemseme
boyutunun 0.86 oldugu belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda ise 6lgegin toplam giivenirlik
katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Cronbach alpha degerlerinin sevme boyutunun 0.87,
deger verme boyutunun 0.71, 6nemseme boyutunun 0.93 oldugu tespit edilmistir.

3.3.3.Coklu zeka kurami tutum olcegi.

Coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlari belirlemek, 6gretime ve
ogretmenlere katki saglamak igin Kilig (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgek sol siitundan
baslanarak; (5) kesinlikle katiliyorum, (4) katiliyorum, (3) kararsizim, (2) katilmiyorum, (1)
hi¢ katilmiyorum biciminde 5 dereceli likert tipi bir 6lgektir. Olgekten alinan puanlar
degerlendirilirken 6l¢egin biitiiniinden alinan puanlar kullanilmistir. Verilen yanitlar hi¢bir
zamandan (1 puan) her zamana (5 puan) dogru puanlanmigtir. 1.00-1.80 araligindaki ortalama
degerler “gok olumsuz” ve “higbir zaman”, 1.81-2.60 araligindaki degerler “olumsuz” ve “gok
az”, 2.61-3.40 araligindaki degerler “orta puan” ve “orta diizeyde”, 3.41-4.20 araligindaki
degerler “olumlu” ve “cogu zaman”, 4.21- 500 araligindaki degerler “gcok olumlu” ve “her
zaman” olarak degerlendirilmistir. Olgek 29 olumlu, 14 olumsuz olmak (zere toplam 43
maddeden olusmaktadir (Kilig, 2008).

Tablo 11

Coklu zeka kurami tutum olgeginin giivenirlik degerleri

Giivenirlik Katsayisi Cronbach Alpha Degerleri
(Kilig, 2008) Yapilan Arastirma

Coklu zeka kurami tutum Slgegi 0.96 0.97
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Tablo 11 incelendiginde, Kili¢ (2008)’a ait ¢oklu zeka kurami tutum Glgeginin tamamina
ait cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.96 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda
yapilan cronbach alpha ig tutarlilik katsayis1 ise 0.97 olarak belirlenmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi ve Cozimlenmesi

Aragstirma siirecinde anket uygulamasi yapmak i¢in belirlenen {iniversitelere Bursa Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii olarak izin istemek amaciyla yazi1 génderilmis ama
bir¢ok iiniversitenin izin yazisi elimize ulasmamistir. Bu nedenle bazi liniversitelerde Bursa
Uludag Universitesi Etik Kurul Karari ile uygulama yapilabilmistir. Bursa Uludag
Universitesi Etik Kurul karar1 ile uygulama yapilmasini kabul etmeyen iiniversitelerde
uygulama yapilamamistir. Anket uygulamasi yapilmasi i¢in tiniversitelerin ilgili boliimlerine
ulagsmak ve yardim talep etmek icin e-posta gonderilmis cevap alinamayan tiniversitelerde
uygulama yapilamamistir. Bu arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile ¢oklu zeka kurami tutumlari arasindaki iligkiyi
belirlemek icin betimsel istatistikler kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler SPSS
(Statistical Paket of Social Science) 20.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin normal dagilim olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik
testi yapilmistir. Bu test sonucunda dagilimin her iki 6l¢ekte normal olmadigi tespit edilmistir
(p<.05). Veriler normal dagilim géstermedigi i¢in degiskenlerin incelenmesinde non-
parametrik testler kullanilmustir. 1ki grubun karsilastiriimasinda Mann Whitney U testi, ikiden
fazla grubun karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Kruskal Wallis H
testinin anlamli ¢ikmas1 durumunda, farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini anlamak
igin post-hoc test olarak Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Korelasyon ve regresyon

analizleri yapilmstir.



4. Bolum
Bulgular ve Yorum
4.1. Kisisel Bilgi Formuna Yonelik Bulgular

Tablo 12

Swnif 6gretmeni adaylarinin iiniversite, cinsiyet ve yasadiklart yerlere gore dagilimi

Universite Yasadiga Yer
Cinsiyet il ilce Koy Toplam
Kadin 45 15 5 65
Artvin Coruh Universitesi
Erkek 24 6 5 35
Toplam 69 21 10 100
Kadin 47 21 3 71
Bursa Uludag Universitesi Erkek 10 5 7 22
Toplam 57 26 10 93
Kadin 17 7 0 24
Ege Universitesi Erkek 5 1 0 6
Toplam 22 8 0 30
Kadin 41 9 6 56
Eskisehir Anadolu Universitesi Erkek 12 2 1 15
Toplam 53 11 7 71
Kadin 150 52 14 216
Toplam Erkek 51 14 13 78

Toplam 201 66 27 294
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Tablo 12’de arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tniversite, cinsiyet ve yasadigi yere
gore dagilimlart yer almaktadir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan 100’ Artvin
Coruh Universitesi’nde, 93’{i Bursa Uludag Universitesi’nde, 30’u Ege Universitesi’nde ve
71°1 Eskisehir Anadolu Universitesi’nde olmak iizere 294 kisi 6grenim gdrmektedir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda, Artvin Coruh Universitesi 65 kadin
35 erkek, Bursa Uludag Universitesi 71 kadin 22 erkek, Ege Universitesi 24 kadin 6 erkek,
Eskisehir Anadolu Universitesi 56 kadim 15 erkek oldugu gériilmektedir. Artvin Coruh
Universitesi 6gretmen adaylarindan 69°u ilde, 21’1 ilcede, 10’u kdyde; Bursa Uludag
Universitesi 6gretmen adaylarindan 57’si ilde, 26’s1 ilgede, 10’u kdyde; Ege Universitesi
ogretmen adaylarindan 22’si ilde, 8’1 ilgede; Eskisehir Anadolu Universitesi gretmen
adaylarindan 53’i ilde, 11’1 ilgede, 7’°sinin kdyde yasadigi gorulmektedir.

Tablo 13

Swnif o6gretmeni adaylarimin kendilerine hitap eden ¢oklu zekd alanlarina yonelik dagilim

Coklu Zeka Alanlari Frekans Ylzde
Sozel / dilsel zeka alam 137 13.2
Gorsel / uzamsal zeka alani 214 20.7
Bedensel / kinestetik zeka alani 112 10.8
Kisilerarasi / sosyal zeka alani 133 12.9
Mantiksal / matematiksel zeka alani 126 12.2
Miiziksel / ritmik zeka alani 99 9.6
Dogaci zeka alani 83 8.0

Icsel / 5zeddniik zeka alani 130 12.6
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Toplam 1034 100

Tablo 13 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine hitap ettigini
diistindiikleri ¢oklu zeka alanlarinin hangileri olduguna ait ¢oklu yanitlarinin dagilimi
sunulmustur. Buna gore, 6gretmen adaylariin 137°s1 (%13.2) sozel / dilsel zeka alanina,
214’1 (%20.7) gorsel / uzamsal zeka alanina, 112’si (%10.8) bedensel / kinestetik zeka
alanina, 133’1 (%12.9) kisileraras1 / sosyal zeka alanina, 126’s1 (%12.2) mantiksal /
matematiksel zeka alanina, 99’u (%9.6) miiziksel / ritmik zeka alanina, 83’ (%8) dogac1 zeka
alanina ve 130’u (%12.6) i¢csel 6ze donik zeka alanina sahip oldugunu diisiinmektedir.
Buradan 6gretmen adaylarinin en ¢ok gorsel / uzamsal zeké alaninin en az ise dogaci zeka
alaninin kendilerine hitap ettigini diislindiikleri sonucuna ulagilmistir. Tabloda ¢oklu yanitlara
iligkin veriler yer aldigindan toplam frekansin 6rneklemin hacmini gectigi goriilmektedir.
Tablo 14

Sumif Ogretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretiminde kullandiklar: etkinliklere yonelik

dagilim
Hayat Bilgisi Etkinlik Frekans Ylzde
Okuduklarini anlatmak 166 14.3
Resim yaptirmak 140 12.0
Spor yaptirmak 37 3.2
Grup c¢alismalar1 yaptirmak 251 21.6
Bilmece sormak 94 8.1

Miizik dinletmek, sarki sdyletmek 149 12.8
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Dogay1 tanimak 135 11.6
Bireysel ¢alisma yaptirmak 143 12.3
Diger 48 4.1
Toplam 1163 100

Ogretmen adaylarmin “Hayat bilgisi 6gretiminde kullandiginiz etkinlikler nelerdir?”
sorusuna iligkin verdikleri yanitlara tablo 14’de yer verilmistir. Tablo 14 incelendiginde, sinif
ogretmeni adaylariin 166’s1 (%14.3) okuduklarini anlatma etkinligini, 140’1 (%12.0) resim
yaptirma etkinligini, 37’si (%3.2) spor yaptirma etkinligini, 251’1 (%21.6) grup calismalari
yaptirma etkinligini, 94’1 (%8.1) bilmece sorma etkinligini, 149’u (%12.8) mizik dinletme,
sarki soyletme etkinligini, 135’1 (%11.6) dogay1 tanima etkinligini, 143’1 (%12.3) bireysel
calisma yaptirma etkinligini, 48’1 (%4.1) diger etkinlikleri hayat bilgisi 6gretiminde
kullanmay1 uygun gérmiistiir. Buna gore 6gretmen adaylariin hayat bilgisi 6gretiminde en
fazla tercih ettikleri etkinlik grup ¢alismalar1 yaptirma etkinligi, en az tercih ettikleri etkinlik
ise spor yaptirma etkinligi olmustur. Tabloda ¢oklu yanitlara iligkin veriler yer aldigindan
toplam frekansin 6rneklemin hacmini gegtigi goriilmektedir.

Tablo 15
Sinif 6gretmeni adaylarimin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik sinif diizeyini dikkate
alma, sosyo-ekonomik diizeyi dikkate alma, etkinlik uygulama, seminer kurs katilim ve

yeterlilik durumlarina yonelik dagilim

Evet Hayir Toplam
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Frekans Ylzde Frekans Yizde Frekans Yliizde

Sinif diizeyini dikkate alma 287 97,6 7 2,4 294 100
durumu
Sosyo-ekonomik dizeyi 91 31,0 203 69,0 294 100

dikkate alma durumu

Etkinlik uygulama durumu 272 92,5 22 7,5 294 100
Seminer, kurs katihhm 27 9,2 267 90,8 294 100
durumu

Yeterlilik durumu 84 28,6 210 71,4 294 100

Tablo 15 incelendiginde, “Coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik etkinlikler
hazirlarken 6grencinizin hangi sinif diizeyinde oldugunu g6z 6niinde bulundurur musunuz?”
sorusuna 6gretmen adaylarinin 287’si (%97.6) evet, 7’si (2.4) hayir cevabi vermistir. “Coklu
zeka kurami uygulamalarina yonelik etkinlikler hazirlarken sadece okulun sosyoekonomik
diizeyine uyacak etkinlikleri mi tercih edersiniz?” diye soruldugunda 6gretmen adaylarinin
91°1 (%31.0) evet, 203’1 (%69) hayir secenegini tercih etmistir. “Zeka alanlarinda yetenekli
olmadiginiz alandaki etkinlikleri uygular misiniz?” sorusuna 272 6gretmen adayi (%92.5)
evet cevabi verirken 22 (%7.5) dgretmen aday1 hayir cevabini vermistir. Ogretmen adaylarina
coklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminere, kursa ya da konferansa katilip
katilmadiklar1 soruldugunda 27’si (%9.2) evet, 267’s1 (%90.8) hayir yanitin1 vermistir.
“Coklu zeka kuram1 hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diistiniiyor musunuz?”
sorusuna ise 0gretmen adaylarinin 84’1 (%28.6) evet yanitini, 210°u (%71.4) hayir yanitimi

vermistir.



Tablo 16
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Swnif o6gretmeni adaylarimin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik etkinlikler hazirlarken

dikkat ettikleri hususlarin onem sirasina gore dagilimi

Coklu Zeka Onem Sirasi Frekans Yizde
Kazanimlara uygun olmasina 286 21.0
Ogrencilerin yasia ve simif diizeyine 286 21.0
Ogrencilerin baskin zeka alanlarma 269 19.8
Kendi baskin zeka alaniniza 234 17.2
Okulun veya ¢evrenin sosyoekonomik durumuna 265 195
Diger 22 1.6
Toplam 1362 100

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka kuramina yonelik etkinlikler

hazirlarken dikkat ettikleri hususlarda ilk sirada 286 6gretmen adayi (%21.0) kazanimlara

uygun olmasi ile 6grencilerin yasina ve sinif diizeyine uygun olmasini énemli bulmuslardir.

Bunu sirasiyla 6gretmen adaylarinin 269u (%19.8) 6grencilerin baskin zeka alanlarini, 265’1

(9%19.5) okulun veya ¢evrenin sosyoekonomik durumunu, 234°# (%17.2) kendi baskin zeka

alanlarini, 22’sinin (%1.6) digerlerini 6nemli bulduklar goriilmiistiir. Tabloda ¢oklu yanitlara

iliskin veriler yer aldigindan toplam frekansin érneklemin hacmini gegtigi goriilmektedir.



Tablo 17
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Swnif o6gretmeni adaylarimin hayat bilgisi ogretiminde en ¢ok kullandiklar: yontem ve

tekniklere yonelik dagilim

Yontem ve Teknikler Frekans Yuzde
Anlatim teknigi 163 10.3
Beyin firtinas1 teknigi 200 12.6
Istasyon teknigi 111 7.0
Alt1 sapkal diisiinme teknigi 109 6.9
Gezi teknigi 148 9.3
Soru cevap teknigi 194 12.2
Rol oynama 148 9.3
Ornek olay 188 11.8
Grup calismasi 209 13.2
Gosteri teknigi 114 7.2
Diger 3 0.2
Toplam 1587 100

Ogretmen adaylarmin hayat bilgisi 6gretiminde en ¢ok kullanilabilirligini diisiindiikleri

yontem ve teknikler tablo 17’°de sunulmustur. Buna gore, 6gretmen adaylarinin 163’1 (%10.3)

anlatim teknigini, 200’1 (%12.6) beyin firtinasi teknigini, 111°1 (%7.0) istasyon teknigini,

109’u (%6.9) alt1 sapka diisiinme teknigini, 148’1 (%9.3) gezi teknigini, 194’1 (%12.2) soru
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cevap teknigini, 148’1 (%9.3) rol oynama teknigini, 188’1 (%11.8) 6rnek olayi, 209’u (%13.2)
grup c¢aligmasini, 11471 (%7.2) gosteri teknigini, 3’1l (0.2) digerlerini kullanmayi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Tabloda ¢oklu yanitlara iligkin veriler yer aldigindan toplam frekansin
orneklemin hacmini gegtigi goriilmektedir.
4.2. Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olcegi ve Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegine
Yonelik Bulgular
Tablo 18
Arastirma kapsamina alinan sinif ogretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum ol¢egi

ile coklu zeka kurami tutum dlgeginden aldiklar: puanlara ait betimsel istatistik sonuglart

N Min Max X ss
Hayat bilgisi 6gretimi tutum ol¢egi toplami 294 43 150 99.03 11.85
Sevme alt boyutu tutum 6lcegi 294 24 60 5146 5.62
Deger verme alt boyutu tutum 6lcegi 294 15 73 30.00 5.60
Onemseme alt boyutu tutum &lgegi 294 4 20 17.57 3.82
Coklu zeka kurami tutum dlgegi toplami 294 52 213 1765 28.32

Tablo 18 incelendiginde siif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum Slgegi
toplamindan aldiklar1 puanlarin en diisiik 43 puan, en yuksek ise 150 puan oldugu ve
O0gretmen adaylariin hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgegi toplami puanlarinin ortalamasinin
99.03 oldugu tespit edilmistir. Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgegi alt boyutlarindan, sevme alt
boyutunda en diisiik 24, en yiiksek 60 puan aldiklar1 puanlarinin ortalamasinin ise 51.46
oldugu, deger verme alt boyutunda en diisiik 15, en yiiksek 73 puan aldiklar1 puanlarinin
ortalamasinin ise 30.00 oldugu, 6nemseme alt boyutunda en diisiik 4, en yiliksek 20 puan

aldiklar1 puanlarinin ortalamasinin ise 17.57 oldugu gériilmistiir. Tablo 21 incelendiginde
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arastirma kapsamina alinan siif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu zeka kurami tutum 6lgeginden

en diisiik 52, en yuksek 213 puan aldiklar1 ve ¢oklu zeka kurami tutum 6lgeginden alinan

puanlarin ortalamasinin 176.5 oldugu goriilmektedir.

Tablo 19

Arastirma kapsamina alinan sunif 6gretmeni adaylarimin cinsiyetlerine gére hayat bilgisi

ogretimi tutum duizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine iligkin Mann-Whitney U testi

sonuclari
Cinsiyet N Siralar Siralar U Z P
Ortalamas1 ~ Toplam1
Hayat bilgisi Kadin 216 156.03 33703.00 6581.000 -2.865 .004*
Ogretimi tutum
Erkek 78 123.87 9662.00
Olcegi toplami
Toplam 294
Sevme alt Kadin 216 152.25 32887.00 7397.000 -1.599 .110
boyutu tutum
Erkek 78 134.33 10478.00
olcegi
Toplam 294
Deger verme alt  Kadin 216 150.69 32549.00 7735.000 -1.073 .283
boyutu tutum
Erkek 78 138.67 10816.00
Olcegi
Toplam 294
Kadmn 216 154.90 33458.50 6825.500 -2.667 .008*
Erkek 78 127.01 9906.50
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Onemseme alt Toplam 294

boyutu tutum

olcegi
Coklu zeka Kadmn 216 156.66 33839.00 6445.000 -3.076 .002*
kurami tutum
Erkek 78 122.13 9526.00
6lcegi toplami
Toplam 294

Tablo 19 incelendiginde, Mann-Whitney U testine iliskin bulgular aragtirma kapsamina
alinan siif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore hayat bilgisi 6gretimi tutum olgegi
toplami (Z=-2.865; p<.05), 6nemseme alt boyutu (Z=-2.667; p<.05) ve ¢oklu zeka kurami
tutum 6lgegi toplaminda (Z=-3.076; p<.05) anlaml: farklilik oldugu goériilmektedir. Anlamli
farkliligin kaynagi incelendiginde kadin 6gretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir.
Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgeginin alt boyutlari olan sevme ve deger verme alt
boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (Z=-1.599; p>.05; Z=-1.073; p>.05).
Tablo 20
Arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklar: yerlere gore hayat bilgisi

ogretimi tutum diizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine iliskin KWH testi sonuglart

Yasadigt n Sira sd KWH p
Yer Ort.
Hayat bilgisi il 201 151.06 2 1443 486
Ogretimi tutum .
Ilge 66 143.01

Olcegi toplami

Koy 27 131.94
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Toplam 294
Sevme alt boyutu il 201 148.98 265 876
tutum oOlcegi .

Ilge 66 142.80

Koy 27 148.00

Toplam 294
Deger verme alt il 201 150.24 2.362 307
boyutu tutum dlgegi —;

yu s Ilge 66 148.91

Koy 27 123.65

Toplam 294
Onemseme alt il 201 151.14 2.429 297
boyutu tutum Slgegi

Iige 66 145.09

Koy 27 126.26

Toplam 294
Coklu zeka kuram 11 201 152.80 3.885 143
tutum oOlcegi .

Iice 66 142.73
toplamu1

Koy 27 119.67

Toplam 294
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Aragtirma sonuglaria gore, aragtirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin

yasadiklar1 yere gOre hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri (KWH2)=1.443; p>.05) ve alt

boyutlar1 (sevme alt boyutu KWH2)=.265; p>.05; deger verme alt boyutu KWH2)=2.362;

p>.05; 6nemseme alt boyutu KWH2)=2.429; p>.05) ile coklu zek& kurami tutum diizeylerine

(KWH2)=3.885; p>.05) iliskin anlaml farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 21

Arastirma kapsamina alinan suif 6gretmeni adaylarinin iiniversitelere gore hayat bilgisi

ogretimi tutum dizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine iliskin KWH testi

Universiteler n Sira sd KWH p Anlamli
Ort. Fark

Hayat bilgisi Artvin Coruh 100 13405 3 6.959 .073
ogretimi tutum  Universitesi
Olcegi toplami

Bursa Uludag 93 160.18

Universitesi

Ege Universitesi 30  169.05

Eskisehir 71 140.73

Anadolu

Universitesi

Toplam 294

Artvin Coruh 100 139.20 3 6.606 .086

Universitesi
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Sevme alt Bursa Uludag 93 150.55
boyutu tutum Universitesi
Olcegi o __
Ege Universitesi 30 182.30
Eskisehir 71 140.49
Anadolu
Universitesi
Toplam 294
Deger verme alt ~ Artvin Coruh 100 16094 3  9.469 .024*  Artvin
boyutu tutum Universitesi Coruh
dlgegi Universitesi-
Bursa Uludag 93 151.11
. Eskisehir
Universitesi
Anadolu
Ege Universitesi 30 153.05 Universitesi
Eskisehir 71 12151 Bursa
Anadolu Uludag
Universitesi Universitesi
Toplam 294
Onemseme alt Artvin Coruh 100 12144 3  19.467 .000* Bursa
boyutu tutum Universitesi Uludag
olgegi Universitesi-
Bursa Uludag 93 168.65
Artvin

Universitesi
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Ege Universitesi 30  139.70 Coruh
Universitesi
Eskisehir 71 159.80
Eskisehir
Anadolu
. Anadolu
Universitesi
Universitesi
Toplam 294 Ege
Universitesi
Coklu zeka Artvin Coruh 100 12846 3  10.262 .016* Artvin
kuram1 tutum Universitesi Coruh
oOlgegi toplami Universitesi-
Bursa Uludag 93 155.06
o Bursa
Universitesi
Uludag
Ege Universitesi 30 180.08 Universitesi
Eskisehir 71 150.65 Ege
Anadolu Universitesi
Universitesi
Toplam 294

Tablo 21 incelendiginde, aragtirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin

okuduklari Universitelere gore hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve ¢oklu zeka kurami

tutum dizeylerine iliskin hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgegi deger verme alt boyutunda

(KWH3)=9.469; p<.05), 6nemseme alt boyutunda (KWH3)=19.467; p<.05) ve coklu zek&

kurami tutum 6lgegi toplaminda (KWH3)=10.262; p<.05) anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir. Farkliligin kaynagimi bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda deger
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verme alt boyutunda Artvin Coruh Universitesi ile Eskisehir Anadolu Universitesi ve Bursa
Uludag Universitesi arasinda; 6nemseme alt boyutunda Bursa Uludag Universitesi ile Artvin
Coruh Universitesi, Eskisehir Anadolu Universitesi ve Ege Universitesi arasinda anlaml
farklilik oldugu belirlenmistir. Coklu zeka kurami tutum 6lgeginde ise farkliligin kaynagi
Artvin Coruh Universitesi ile Uludag Universitesi ve Ege Universitesinde dgrenim goren
adaylar arasindadir. Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lg¢egi toplam1 (KWH3)=6.959; p<.05) ve
sevme alt boyutu tutum 6lgeginde (KWH3=6.606; p<.05) anlamli farklilik olmadig1
belirlenmistir.

Tablo 22

Swif 6gretmeni adaylarimin hayat bilgisi 6gretimi tutum dizeyleri ve ¢oklu zekd kurami tutum

diizeyleri arasindaki iligki

Degiskenler X sd r

Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lcegi toplami 99.04 11.85 A54**

Sevme alt boyutu tutum 6l¢egi 51.46 5.62 392**

Deger verme alt boyutu tutum 6l¢egi 30.00 5.60 257**

Onemseme alt boyutu tutum dlgegi 17.57 3.82 A54**

Coklu zeka kurami tutum 6lgegi toplami 176.5 28.32 1
*p<0.05

Tablo 22 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmeni adaylarinin hayat
bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve alt boyutlari ile ¢oklu zeka kurami tutum diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.454; p<0.05). Sinif 6gretmeni adaylarinin

hayat bilgisi 6gretimi tutum duizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeyleri arasinda yiiksek
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diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Buna gore 6grencilerin hayat bilgisi 6gretimi
tutum diizeyleri arttik¢a ¢coklu zeka kurami tutum diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Tablo 23

Swif 6gretmeni adaylarimin hayat bilgisi ogretimi tutum duzeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum

diizeylerine iligkin regresyon analizi sonuglari

Yordayici Beta t R R?  Standart Hata F
Degiskenler
Coklu zeka kuramina 061 7.277 454 207 .007 F=76.014*

yonelik tutum

Yordayict: Coklu zeka kuramina yonelik tutum dizeyleri
Bagimli Degisken: Hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri

sd=294. * p<0.05

*p<0.05

Tablo 23 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutumlart,
ogretmen adaylarinin ¢oklu zeka kuramina yonelik tutumlarinin pozitif bir yordayicisi olarak
belirlenmistir (p<0.05). Bu degiskenin 6gretmen adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine iliskin

varyansi agiklama orani .207 olarak tespit edilmistir.
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5. Bolim
Tartisma ve Oneriler
5.1. Tartisma

Bu boéliimde, sinif gretmeni adaylariin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile
coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlart arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
yapilan aragtirmanin sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen sonugclar ilgili alanyazin ile
tartisilmig ve aragtirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerine en fazla hitap ettigini diisiindiikleri coklu zeka
alanlar1 sirasiyla (1) gorsel / uzamsal zeka, (2) sozel / dilsel zeka ve (3) sosyal / kisilerarasi
zeka alani ve boyle devam ederken en az hitap ettigini diisiindiikleri ¢oklu zeka alani ise
dogaci zeka alani1 olmustur. Al-Balhan (2006) ¢alismasinda, 6gretmenlere oncelikle kendi
coklu zeka alanlarini anlamalarini ve dgrencilerinin farkli 6grenme bigimlerine uygun
Ogrenme ortamlarini diizenlemelerini 6nermektedir (Babacan, 2012). Sinif 6gretmeni
adaylarmin hayat bilgisi 6gretiminde en fazla kullanilabilirligini diisiindiikleri yontem ve
teknik “grup ¢alismas1” olurken en az tercih edilen “diger” yontem ve teknikler olmustur.
Ogretmen adaylarinin hayat bilgisi 6gretiminde en fazla tercih ettikleri etkinlik “grup
calismalar1 yaptirma” etkinligi, en az tercih ettikleri etkinlik ise “spor yaptirma” etkinligi
olmustur. Glngor’iin (2005) ¢alisgmasinda da sosyal zeka alanina gére en ¢ok tercih edilen
etkinligin “Grup ¢alismasi etkinlikleri” oldugunu tespit etmistir. Buna gore 6gretmen
adaylarina hitap eden zeka alanlar ile tercih edilen yontem teknik ve etkinlik birbirlerini
destekler niteliktedir. Sari’nin (2019) ¢alismasinda da 30 sinif 6§retmeninden 25’inde baskin
olan zeka alanlarini sectikleri 6gretim yontem ve tekniklerine aksettirdiklerinin goriildiigiini
belirtmesi bu aragtirmay1 desteklemektedir.

Sinif 6gretmeni adaylar1 ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik etkinlikler hazirlarken
ogrencilerinin siif diizeyini dikkate aldiklarini ve sadece okulun sosyo-ekonomik diizeyine

uygun olan etkinlikleri tercih etmediklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 zeka
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alanlarinda yetenekli olmadiklar1 alandaki etkinlikleri de uyguladiklarini ifade etmislerdir.
Gungor’iin (2005) ¢calismasinda 6gretmenler kendi zeka alanlarina hitap eden etkinlikleri
tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Sari’nin (2019) ¢alismasinda sinif 6gretmenleri baskin
olan zeka alanlarini segtikleri 6gretim yontem ve tekniklerine aksettirdiklerini ifade etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylar1 ¢oklu zeka kuramu ile ilgili herhangi bir seminere, kursa ya da
konferansa katilmadiklarini ve ¢oklu zeka kurami konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini belirtmislerdir. Akpinar (2004)’1n yaptig1 aragtirmada, 6gretmenlerin tamami ve
okul yoneticileri ¢oklu zeka kurami konusunda kendilerini yetersiz gérmiis ve hizmet igi
egitimle desteklenmeleri konusunda goriis bildirmislerdir. GUingor’in (2005) ¢aligmasinda da
ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢oklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig: ifade
edilmistir. Kilig’in (2008) ¢aligmasinda da 6gretmenler ¢oklu zeka kuramini derslerinde tam
olarak uygulayamadiklarini ve hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini dile getirmislerdir.
Erdamar *1n (2009) ¢alismasinda 6gretmenler ¢oklu zeka kurami izerine kendilerini kismen
yeterli bulduklarini ve bu konudaki gelismeleri kismen takip ettiklerini, egitim almalari
gerektigini belirtmiglerdir.

Smif 6gretmeni adaylarinin ¢coklu zek& kuramina yonelik etkinlikler hazirlarken dikkat
ettikleri hususlarda ilk sirada kazanimlara uygun olmasi ile 6grencilerin yasina ve simif
diizeyine uygun olmasini énemli bulmuslardir. Bunu sirasiyla 6grencilerin baskin zeka
alanlar1, okulun veya ¢evrenin sosyoekonomik durumu, kendi baskin zeka alanlar1 ve digerleri
takip etmistir. Tas (2007)’1n yaptig1 arastirmada da 6gretmenler ¢oklu zeka kuramina uygun
hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin bireysel farkliliklarini goz 6ntinde bulundurduklarin: dile
getirmislerdir.

Smuf 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore hayat bilgisi 6gretimi tutum dlgegi toplami
onemseme alt boyutu ve ¢oklu zeka kurami tutum 6lgegi toplaminda anlamli farklilik

bulunmustur. Anlamli farkliligin kaynagi incelendiginde kadin 6gretmen adaylari lehine
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oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6lgeginin alt boyutlar1 olan sevme ve
deger alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadig belirlenmistir. Tiirkiye’de Egitim
Fakiiltelerinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine bakildiginda kadin
O0gretmen adayi sayisinin erkeklere gore daha fazla oldugu sdylenmektedir. Bu aragtirmada da
216 kadin 6gretmen aday1 ve 78 erkek d6gretmen adayi bulunmaktadir. Bu da anlamli farkin
kadin 6gretmen adaylariin lehine olmasini agiklamaktadir. Kilig (2008) da ilkogretim
okulunda gorev yapan 6gretmenlerin ¢coklu zeka kuraminin uygulanmasina iligkin goriislerini
ve tutumlarini inceledigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin tutumlar: ve cinsiyetleri arasinda
anlaml bir farklilik tespit etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yasadiklari yere gore hayat bilgisi 6gretimi Tutum dizeyleri ve
alt boyutlari ile ¢oklu zeka kurami Tutum diizeylerine iligkin anlaml farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Kili¢ (2008) da ilkdgretim okulunda gorev yapan 6gretmenlerin ¢oklu zeka
kuramina yonelik goriislerini ve tutumlarini inceledigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin tutumlari
ve gorev yaptiklart yerlesim yeri arasinda anlamli bir fark olmadigini ifade etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin okuduklari tiniversitelere gore hayat bilgisi 6gretimi Tutum
diizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerine iliskin hayat bilgisi 6gretimi tutum 6l¢egi
deger verme alt boyutunda, 6nemseme alt boyutunda ve ¢oklu zeka kurami tutum Glgegi
toplaminda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Deger verme alt boyutunda Artvin Coruh
Universitesi ile Eskisehir Anadolu Universitesi ve Bursa Uludag Universitesi arasinda;
onemseme alt boyutunda Bursa Uludag Universitesi ile Artvin Coruh Universitesi, Eskisehir
Anadolu Universitesi ve Ege Universitesi arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
Coklu zeka kurami tutum 6lgeginde ise farkliligin kaynagi Artvin Coruh Universitesi ile
Uludag Universitesi ve Ege Universitesinde 6grenim goren adaylar arasindadir. Hayat bilgisi
ogretimi tutum 6lgegi toplam1 ve sevme alt boyutu tutum 6lgeginde anlamli farklilik olmadig:

belirlenmistir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ve alt boyutlari ile goklu
zeka kurami tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmeni
adaylariin hayat bilgisi 6gretimi tutum duizeyleri ve ¢oklu zeka kurami tutum diizeyleri
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir iligki bulunmaktadir. Buna gore 6grencilerin hayat
bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri arttik¢a ¢oklu zeka kurami tutum diizeylerinin de arttigi
sOylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylariin hayat bilgisi 6gretimi tutumlari, 6gretmen
adaylarinin ¢oklu zeka kuramina yonelik tutumlarinin pozitif bir yordayicisi olarak
belirlenmistir. Sargin’in (2016) calismasinda hayat bilgisi 6gretiminde Muziksel/ ritmik zeka
temeline dayanan ¢oklu zeka kuramina yer veren 6gretmenler 6grencilerinin derse karsi daha
ilgili ve istekli olduklarini, dersi sevdiklerini ve eglenerek dgrendiklerini dile getirmislerdir.
Ogrencileri de Hayat Bilgisi dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri konusunda
ogretmenleriyle ayni fikirdedir.

Bu aragtirmanin konusu sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlart ile ¢oklu zeka kuramina yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi incelemektir. Fakat
O0gretmen adaylarinin tutumlarindan dogrudan etkilenen bireyler olarak dgrencilerin derslere
kars1 tutumlarmin nasil etkilendigi hususunda da bir yorum getirebilmek gerekli gortlmiis ve
incelenen calismalarda kuramin 6grenci izerindeki etkisinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
Yapilan diger caligmalarda bu sonucu desteklemektedir (Erdamar, 2009; Gold, 2002; Kilig,
2008; Mettedal, Jordan ve Harper, 1998; Susar Kirmizi, 2006; Temur, 2004).

5.2.0neriler

Bu arastirmada Artvin Coruh Universitesi’nde, Uludag Universitesi’nde, Ege
Universitesi’nde ve Eskisehir Anadolu Universitesi’nde 6grenim goren simif 6gretmeni
adaylariin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari ile ¢oklu zeka kurami uygulamalarina
yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu bolimde ileride yapilacak aragtirmalar

icin Onerilere yer verilmistir.
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Bu arastirmada 4 farkli sehirde bulunan tiniversitede 6grenim goren sinif 6gretmeni
adaylarina ulagilabilmistir. Arastirma sonuglarinin genellenebilirligini saglamak
amaciyla farkli sehirlerde 6grenim goren daha fazla 6gretmen adayina ulasilabilir.

Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari
ile coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlart arasindaki iligki incelenmistir,
diger disiplinlerle (Tiirk¢e, matematik vb.) ¢coklu zeka kuramina yonelik tutumlar
arasindaki iliski incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin goriislerini belirlemek amaciyla farkli veri toplama araglarindan
faydalanilabilir.

Ogretmen adaylarina ¢coklu zeka kurami konulu seminer, kurs ya da konferans

verilebilir.



78

KAYNAKCA

Adair, J. (2000). Karar verme ve problem ¢tzme. (Cev. Nurdan Kalayci). Ankara: Gazi
Kitabevi.

Akpinar, Y. (2004). Coklu zekd kuramina gére hayat bilgisi dersinde sinif igi etkinliklerinin
incelenmesi. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Uludag Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii {Ikdgretim Anabilim Dali Stmif Ogretmenligi Bilim Dali, Bursa.

Akbaba, T. (2004). Cumhuriyet doneminde program gelistirme galismalar1. Bilim ve Aklin
Aydinliginda Egitim Dergisi, 5, 54-55.

Al-Balhan, E. M. (2006). Multiple intelligence styles in relation to improved academic
performance in Kuwait middle school reading. Digest of Middle East Studies, 15, 18-34.

Albayrak, H. (2016). Astronomi konularinda istasyon tekniginin 6grencilerin akademik
basarisina ve astronomiye karsi tutumuna etkisi. (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi).
Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi, Erzincan.

Armstrong, T. (1994). Multiple intelligences in the classroom ASCD. Alexandria, Virginia.

Armstrong, D. G. ve Savage, T. V. (1990). Secondary Education (Second Edition). New
York: Macmillan Publishing Company.

Arslan, M. (2000). Cumhuriyet donemi ilk6gretim programlari ve belli bagh 6zellikleri.
Milli Egitim Dergisi, 146.

Aypay, A. (2015). Arastirma yontemleri desen ve analiz. Ankara: An1 Yayincilik.

Azar, A., Presley, A. 1., & Balkaya, O. (2006). Coklu zeka kuramina dayali 8gretimin
Ogrencilerin basari, tutum, hatirlama ve bilissel siire¢ becerilerine etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 45-54.
http://efdergi.hacettepe.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/724-published.pdf ‘dan alinmustir.

Babacan, T. (2012). Swnif 6gretmeni adaylarinin iistbilissel okuma stratejileri ile ¢coklu zekd



79

alanlari arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Cumhuriyet
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Programlari
ve Ogretim Bilim Dals, Sivas.

Bektas, M. (2001). Hayat bilgisi programlarinin degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis yuksek
lisans tezi). Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Bektas, M. (2007a). Hayat bilgisi dersinde ailelerin ¢oklu zekd kurami hakkinda bilgilendirilme
bicimlerinin ve égrencilerin farkll baskin zekd gruplarinda yer almalarinin proje basarilar
ve tutumlarina etkisi. (Yaymmlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitust, Ankara.

Bektas, M. (2007b). Hayat bilgisi dersinde ailelerin ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgilendirilme
bigimlerinin 6grencilerin proje basarilar1 ve tutumlarina etkisi. Degerler Egitimi Dergisi,
5(14), 9-28. https://ded.dem.org.tr/gorsel/pdf/ded-14-makale-1.pdf’den alinmistir.

Bektas, M. & Uzunkol, E. (2015). Hayat bilgisi dersi ve ¢oklu zeka alanlari: ikinci sinif
ogrenci ¢alisma kitaplariin degerlendirilmesi. [lkogretim Online Dergi, 14(2), 364-378.

http://ilkogretim-online.org.tr/index.php/io/article/view/1277° den alinmistir.

Bilen, M. (2002). Plandan uygulamaya ogretim. Ankara: An1 Yaymcilik.

Binbasioglu, C. (2003). Hayat bilgisi 6gretimi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Boliikbas, F. (2004). Yansitici 6gretimin (Reflective teaching) ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum ve basarilari tizerindeki etkililigi.
(Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e
Egitimi Anabilim Dal1, Izmir.

Burden, R. P. ve D. M. Byrd (2003). Methods for Effective Teaching. USA: Pearson Education.

Bumen, N.T. (2002). Okulda ¢oklu zeka kurami. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Campbell, B. (1990). Multiple intelligence in the classroom. New Horizons for Learning On

The Beam, 2 (9), 7.


https://ded.dem.org.tr/gorsel/pdf/ded-14-makale-1.pdf’den
https://ded.dem.org.tr/gorsel/pdf/ded-14-makale-1.pdf’den
http://ilkogretim-online.org.tr/index.php/io/article/view/1277

80

Cilenti, K. (1988). Egitim teknolojisi. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Demir, M. R. (2008). Istasyonlarda 6grenme modelinin hayat bilgisi dersindeki iist diizey
beceri erisisine etkisi. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi), Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimleri Enstitust, Ankara.

Demirel, O. (2002). Egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem Yayincilik.

Demirel, O. (2004). Ogretimde planlama ve degerlendirme — 6gretmen sanati. Ankara:
Pegem Yayincilik.

Dincel, M. (2005). Oykiileme ve deney tekniginin fen bilgisi dersinde égrencilerin
kavramsal anlama ve basarilarina etkisi. (Yayimlanmamus yiksek lisans tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkdgretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi
Bilim Dali, Istanbul.

Dincger Cengeloglu, G. (2005). Coklu zekd kuramina gére diizenlenen hayat bilgisi dersi
ogretim etkinliklerinin égrenci bagart ve tutumuna etkisi. (Yayimlanmamis yiksek lisans
tezi). Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali, Bolu.

Dirik, E. (2015). Birlestirilmis siniflarda gérev yapan ogretmenlerin ¢oklu zekda kuraminin
uygulanabilirligine iligkin goriisleri. (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dal1, Tokat.

Duman, B. (Edit6r). (2013). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Am Yayinlari.

Durie, Ronnie and Gardner, H. (1997). Mindshift connection: Multiple intelligences. an
interview with Howard Gardner.

Erdamar, F.S. (2009). Iikogretim 4. ve 5. sumif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami ve
uygulanmasina yonelik goriiglerinin degerlendirilmesi: Diyarbakir ili 6rnegi.
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim

Bilimleri Anabilim Dali, Elaz1g.



81

Erden, M. ve Akman, Y. (1997). Egitim psikolojisi. Ankara: Arkadas Yaylari.

Erkus, A., Sanli, N., Bagli, M.T., & Giiven, K. (2000). Ogretmenlige iliskin tutum &lgegi
gelistirilmesi. Egitim ve Bilim Dergisi, 25(116), 27-33.
https://toad.halileksi.net/olcek/ogretmenlige-iliskin-tutum-olcegi’den alinmustir.

Fidan, N. (1996). Okulda 6grenme ve ogretme. Ankara: Alkim Yayinlari.

Gannon, M. (2004). Indentifying teachers dominant multiple intelligence and the influence
on classroom instruction. immaculata university (Dissertation thesis). USA.

Gardner, H. (1993). Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences (Second Edition).
London: Fontana Press.

Gardner, H. (1999). Intelligence reframed: Multiple intelligences for the 21. centruy. New
York, NY: Basic Books.

Gold, A.W. (2002). 4 Case Study Of Teacher’s Knowledge And Attitudes Toward Utilazition
Of Multiple Intelligences In Clasroom Practice. (Doctor Of Education). School Of
Education University Of Louisville.

Gunter, M. A. Estes, T. H. ve Scwab, J. (1999). Instruction- a models approach (third edition).
USA: A Viacom Company.

Giilcan, M. G., Tiirkeli, Y., Parabakan, F., S6len, A. ve Albayrak F. (2003). Tiirkiye de
ilkogretim (Diinii, bugiinii, yarini). Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Giines, F. (2014). Tiirkge 6gretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Gungor, F. (2005). Swnif 6gretmenlerinin zekd alanlarina gére ¢oklu zeka etkinliklerini
uygulama durumlarinin belirlenmesi. (Yayimlanmamig yuksek lisans tezi). Karaelmas
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Stnif Ogretmenligi Anabilim Dali, Zonguldak.

Giirdal, A., Sahin, F., Caglar, A. (2001). Fen egitimi- ilkeler, stratejiler ve yontemler.

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Istanbul.



82

Giiven, S. (2010). Ilkdgretim hayat bilgisi dersi ders ve dgrenci calisma kitaplarinin
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim Dergisi, 156 (35), 84-95.
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/97’den alinmistir.

Guven, S. & Kaymaki, S. (2016). Hayat bilgisi ogretimi. Ankara: Pegem Akademi
Yaynlari.

Jones, V.F., Jones, L.S. (1982). Comprehensive classroom management creating positive
learning environments. Massachusetts.

Kaptan, F. (1999). Fen bilgisi 6gretimi. Ankara: An1 Yayinlari.

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yaynlari.

Kazak, Yiiriik S., Yiiriik N., Cakir, O., Sungur, S. (1999). Coklu zeka kurami &gretmen roliine
iliskin goriisler ve diisiinceler. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ozel Sayi, 10, 269-274.

Kilig, M. (2008). [lkégretim dgretmenlerinin yapilandirmacilik programi kapsaminda
derslerde ¢coklu zeka kuraminin uygulanmasina yonelik tutum ve gériisleri. (Yayimlanmamis
yilksek lisans tezi). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali, Konya.

Kiling, E. & Uygun, M. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilari ile bilis6tesi farkindaliklart arasindaki iligkinin incelenmesi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12, 1-15.
https://www.academia.edu ‘alinmigtir.

Kiroglu, K. (2011). En son degisikliklerle yeni ilkogretim programlar: 1-5. simiflar. Ankara:
Pegem Akademi.

Kocaoluk, F. & Kocaoluk M.S. (1998). flkégretim okulu programi. Istanbul: Kocaoluk
Yaymevi.

Korkmaz, H. (2001). Coklu zeka kurami tabanl etkin 6grenme yaklagiminin 6grenci



83

basarisina ve tutumuna etkisi. Egitim ve Bilim Dergisi.
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5237’ dan alinmustir.

Korkmaz, H. (2004). Fen ve teknoloji egitiminde alternatif degerlendirme yaklagimlari.
Ankara: Yeryiizii yayinevi.

Kiigiikahmet, L. (2000). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kiiltiir Bakanh@ Dergisi. (1937). Yeni Ilkokul Miifredat Programi. 20, 161-197.

Mettedal, C. et al. (1998). Attitudes toward a multiple intelligences curriculum. The Journal
of Educational Research. 91, 115-122.

Milli Egitim Bakanligi. (1948). Ilkokul programu. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanlhgi. (1968). Ilkokul programu. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanlig1. (2005). [ikogretim 1. 2. ve 3. sumiflar hayat bilgisi dersi 6gretim
programi ve kilavuzu. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanlig1. (2009). [ikogretim 1. 2. ve 3. sumiflar hayat bilgisi dersi 6gretim
programi ve kilavuzu. Ankara.
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/ilkokul/2010-2011/HayatBilgisi-
3.5%C4%B1n%C4%B1{.pdf’den alinmistir.

Milli Egitim Bakanlig1. (2015). Ilkokul hayat bilgisi dersi (1. 2. ve 3. sumiflar) ogretim
programi. Ankara.

https://kirikkale.meb.gov.tr/meb_iys _dosyalar/2015 08/27110255 evrak15595288496235059

2 paral.pdf’den alinmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2017). Hayat bilgisi dersi 6gretim program (Ilkokul 1, 2 ve 3.
swmiflar). Ankara. https://bilimakademisi.org/wp-content/uploads/2017/02/Hayat-
Bilgisi.pdf’den alinmistir.

MillT Egitim Bakanlig1 (2018). Hayat bilgisi dersi 6gretim programi (Ilkokul 1, 2 ve 3.

swmiflar). Ankara.


http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/ilkokul/2010-2011/HayatBilgisi-3.S%C4%B1n%C4%B1f.pdf

84

http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2018122171428547THAY AT%20B%C4%B0LG%C4%B

0S%C4%B0%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%’den alinmistir.

Obuz, C. (2001). Coklu Zekd Kuraminin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenme Siirecine Etkisi.
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ozden, Y. (1998). Ogrenme ve dgretme. Ankara: Pegem Yayinlari.

Partin, R. L. (1999). Classroom teachers- survival guide- The center for applied resarch in
Education. USA.

Saban, A. (2003). Coklu zekd teorisi ve egitim. Ankara: Nobel Yayinlari.

Saban, A. (2005). Coklu zekd teorisi ve egitim. Ankara: Nobel Yayincilik.

Salmoni, B. A. (2003). Turkish knowledge for modern life: innovative pedagogy and
nationalist substance in primary schooling, 1927-50. Turkish Studies, 4 (3), 103-144.

Sarag, N.E. (2007). [lkogretim ve orta 6Sretim matematik boliimii ogretmen adaylarinin
¢oklu zekd alanlarimin belirlenmesi ve matematik ile 6gretmenlik meslegine karsi
tutumlarimin incelenmesi. (Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali, Balikesir.

Sargin, T. (2016). Hayat bilgisi dersi 6grenme ortamlarina ¢oklu zekd kuraminin miiziksel
zeké alanini eklemlemek: Bir eylem arastirmasi. (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Ana Bilim Dali Simf
Ogretmenligi Bilim Dali, Istanbul.

Sar1, M. (2019). Swnif 6gretmenlerinin zekd alanlarinin tercih ettikleri ogretim yontem ve
tekniklerine yansimast. (Yayimlanmamig yuksek lisans tezi). Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dalir Sinif Egitimi Bilim Dall,
Konya.

Sarikaya, 1., Ozgél, M. & Yilar, R. (2017). Hayat bilgisi 6gretimi tutum Slceginin

gelistirilmesi: gegerlik ve giivenirlik calismasi. [lkogretim Online Dergi, 16, 992-1006.



85

DOI: 10.17051/ilkonline.2017.330237

Selguk, Z. (1999). Gelisim ve 6grenme- egitim psikolojisi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Selguk, Z., Kayili, H., & Okut, L. (2004). Coklu zekd uygulamalar:. Ankara: Nobel
Yaynlari.

Sonmez, V. (2005). Hayat bilgisi ogretimi ve ogretmen kilavuzu. Ankara: Milli Egitim
Basimevi.

Sénmez, V. (2008). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: An1 Yaymcilik.

Susar Kirmizi, F. (2006). [lkogretim 4. sumif Tiirkge 6gretiminde coklu zekd kuramina
dayali igbirlikli 6grenme yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve ¢oklu zeka
alanlar iizerindeki etkileri. (Yayimlanmanus doktora tezi). Dokuz Eyltl Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Programi, Izmir.

Sahin, M. (2009). Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize Tiirkiye’de hayat bilgisi dersi
programlarinin gelisimi. Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi. 402-410.
http://www.sosyalarastirmalar.com/cilt2/sayi8pdf/sahin_mustafa.pdf’den alinmistir.

Simsek, S. (Editor). (2014). Swunif 6gretmenleri ve adaylart i¢cin hayat bilgisi 6gretimi.
Ankara: An1 Yayincilik.

Talu, N. (1999). Coklu zeka kurami ve egitime yansimalar1. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 15, 164 — 172.
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/1161-published.pdf’dan
alimmustir.

Tas, G. (2007). [lkbgretim birinci kademe simif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuraminin
ogretimde uygulanmasina iliskin goriisleri ve tutumlari: Nigde ili 6rnegi. (Yayimlanmamis
yulksek lisans tezi). Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dal1 Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1, Nigde.

Tay, B. (Editor). (2017). Etkinlik 6rnekleriyle hayat bilgisi ogretimi. Ankara: Pegem


http://www.sosyalarastirmalar.com/cilt2/sayi8pdf/sahin_mustafa.pdf
http://www.sosyalarastirmalar.com/cilt2/sayi8pdf/sahin_mustafa.pdf

86

Akademi.

Temur, H. (2004). Coklu zekd kuramini temel alan etkinliklerin hayat bilgisi dersinde
dgrenci erigisine ve kaliciliga etkisi. (Yayimlanmamus yiksek lisans tezi). Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Ikdgretim Béliimii Sinif Ogretmenligi Bilim Dali, Ankara.

TDK. Guncel Turkge Sozlik. (2020). http://www.tdk.gov.tr/ ‘den alinmugtir. (Erisim Tarihi:

12.05.2020)

Toth, K. R. (2002). 4 study of teachers’ perceptions and implementation of multiple
intelligencescentered instruction in a Connecticut elementary school. (Unpublished doctoral
dissertation). Wilmington University, Wilmington.

Ucak Isik, E. (2006). “Maddenin smmiflandirilmasi ve doniisimleri” konusunda coklu zeka
kurami destekli 6gretim yontemi 'nin 6grenci bagarisi, tutumu ve hatirda tutma diizeyine
etkisi. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali, Denizli.

Yalm, H.1. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Nobel Yaym Dagitim.

Yanpar, T. (2001). IIkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde ¢coklu zeka kuramu etkinlikleri
ve coklu materyal kullanmanin 6grenciler iizerindeki cesitli etkileri, Cagdas Egitim
Dergisi, 26 (276), 23-30.

Yavuz, K. E. (2003). Egitimde ve égretimde ¢oklu zeka teorisi ve uygulamalar:. Ankara Ozel
Ceceli Okullar1 Yayinlari.

Yildirim, R. (2018). Sosyal bilgiler dersi demokrasinin seriiveni iinitesinde kullanilan
konusma halkas tekniginin 6grenci akademik basarisina etkisi. (Yayimlanmamis yiksek
lisans tezi). Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler ve
Tiirk¢e Egitimi Ana bilim dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1, Agr1.

Yilmaz Kalaycy, 1. (2009). Fen ve teknoloji dersinde ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin

sinif 6gretmeni goriislerine gore degerlendirilmesi: Aydin ili ornegi. (Yayimlanmamis


http://www.tdk.gov/

87

yiiksek lisans tezi). Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii ilkdgretim Ana

Bilim Dali, Aydin.



Ekler

Ek 1: Bursa Uludag Universitesi Etik Kurul Karan

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sesyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
30 Kasum 2018 2018-10
KARAR NO % Egitin Bilimleri Enstitisn Modriog0'nden aknan Temel Asabilim
Dali Sunf Efitimi Bilim Dali isi yiksek lisans Ezgi Z'tn “Farkl:

Yénelik Tutumlan ile Cokla Zeks Kuwmpn Uygulamalanna Yopelik Tutumlan Amsndak:
[ligkinin Incelenmesi” kooulu ez ¢aligmew kapsamunds uypulanacak anket sorulanmn
degeriendirilmesine gegildi,

Yapilan gOriymeler sonunds; Eitirs Bilimieri Enstitistl Temel EQitim Anabilim Dal)
Sumf Eitimi Bilim Dals ogrencisi yuksek lssns E2gi GONDOZun “Farkh Oniversitelorde
Ogrenim Goren Suaf Ofretmeni  Adaylanom Hayst Bilgisi Dersi Ofretimine Yonelik
Tutumlan ile Coklu Zeka Kuramu Uygulamalanna Yonelik Tutumlan Amsndaki [igkinin
[ncelenmesi™ konulu tez ¢aligman kapsamunda uygelanacak soket sorularmn, fikei, hukuki ve
telif haklan bakimundan metot ve Sigegine ilighin sorumbuluga bagvurucuya ait olmak Gzere
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Ek 2: Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi izni
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Ek 3: Coklu Zeka Kuram Tutum Olgegi izni
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2008 yibnda hazirlamig oldudum “Tikogretim Odretmenlerinin Yapilandimaciik Programi Kapsaminda Derslerde Cokiu Zeka Kuraminin Uygulanmasina
Yonelik Tutum ve Gorugler tezimde yer alan ve Coklu Zeka Kurami uygulamalanna yonelik olan “Tutum Oledi™ni atfta bulunarak kullanabiissiniz ve
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()

Yasadiginiz yer: ne) flge () Koy ()

Ogrenim gordiigiiniiz iiniversite:

( ) Ankara Universitesi ( ) Eskisehir Anadolu Universitesi

( ) Ankara Gazi Universitesi ( ) Izmir Dokuz Eyliil Universitesi

( ) Artvin Coruh Universitesi ( ) Kars Kafkas Universitesi

( ) Bursa Uludag Universitesi () Mugla Sitki Kogman Universitesi

( ) Ege Universitesi ( ) Trabzon Karadeniz Teknik Universitesi

Sinif diizeyiniz: 1. Simif () 2. Smif () 3. Smif () 4. Smif ()

Size hitap ettigini diisiindiigiiniiz Coklu Zeka Alanlari:

(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Sozel / dilsel zeka alani () Mantiksal / matematiksel zeka alani
() Gorsel / uzamsal zeka alani () Miiziksel / ritmik zeka alani

() Bedensel / kinestetik zeka alani () Dogac1 zeké alani

() Kisileraras1 / sosyal zeka alani () Igsel / 6ze doniik zeka alani

Hayat bilgisi 6gretiminde kullandigimiz etkinlikler:

(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Okuduklarini anlatmak () Bilmece sormak

() Resim yaptirmak () Miizik dinletmek, sarki sdyletmek
() Spor yaptirmak () Dogay1 tanitmak

( )Grup ¢alismalar1 yaptirmak () Bireysel ¢alisma yaptirmak

( ) Diger

Coklu zeka kuram uygulamalarma yonelik etkinlikler hazirlarken 6grencinizin hangi
simif diizeyinde oldugunu goz oniinde bulundurur musunuz?

() Evet ( ) Hayir
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Coklu zekd kuram uygulamalarmma yonelik etkinlikler hazirlarken sadece okulun
sosyoekonomik diizeyine uyacak etkinlikleri mi tercih edersiniz?

() Evet () Hayir

Coklu zekd kuram uygulamalarina yonelik etkinlikler hazirlarken nelere dikkat
edersiniz? Onem sirasina gore numaralandiriniz.

() Kazanimlara uygun olmasina

( ) Ogrencilerin yasina ve smif diizeyine
( ) Ogrencilerin baskin zeka alanlarma

( ) Kendi baskin zeké alaniniza

() Okulun veya ¢evrenin sosyoekonomik durumuna

Zeké alanlarinda yetenekli olmadiginiz alandaki etkinlikleri uygular misimiz? Ne sikhikla
uygularsimz?

( ) Evet - Bazen ( ) Hayir - Hig
() Evet— Sik sik

Hayat bilgisi 6gretiminde en ¢ok kullanilabilirligini diisiindiigiiniiz yontem ve teknikler
hangileridir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Anlatim teknigi () Soru cevap teknigi
() Beyin firtinasi teknigi () Rol oynama

() Istasyon teknigi ( ) Ornek olay

() Alt1 sapkali diistinme teknigi () Grup caligmast
() Gezi teknigi () Gosteri teknigi

( ) Diger

Coklu zeka kuram ile ilgili herhangi bir seminere, kursa ya da konferansa katildiniz m?

() Evet ( ) Hayrr

Coklu zeka kuram konusunda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir



Ek 5: Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi

Sayin Ogretmen Adayi,
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Bu ¢alisma smif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarini 6lgmeyi
amagclamaktadir. Olgekte ters maddeler yer aldigindan dikkatlice okuyup, size en uygun olan
secenedi isaretlemeniz ¢alismadan elde edilecek verilerin kullanimi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz...

sl E . .
Maddeler i i g g S g
ElE |2 |z |5z
| B £ = £
Ol = < ] c =
g N> o =
1. Hayat bilgisi 6gretimini ¢ok énemli buluyorum. @) (@ | |[@ |G
2. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin hayat bilgisi programi
okur-yazarligina olumlu katki sagladigini diistiniiriim. (1) 2) (3) ) ®)
3. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili yeni gelismeleri
derslerde uygulamaktan biiyiik zevk alirim/alacagim. (1) 2) 3) () ()
4. Hayat bilgisi 0gretimi dersinin gerekli oldugunu
diisiiniiyorum. o 1@ 6 (@ |6
5. Hayat bilgisi dersini kolay 0gretebilecegimi
diisiiniirim, o 1@ 6 (@& |6
6. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili uygulamalar teorik
bilgimi gelistirmektedir. (1) 2) (3) “) ()
7. Hayat bilgisi 6gretimi dersindeki uygulamalarin diger
derslerin ogretim becerilerine katki | (1) 2 (3) (@) (5)
g
sagladigini/saglayacagini diistiniiriim.
8. Hayat bilgisi 0Ogretiminin ciddi bir hazirlik
gerektirdigine inanirim. (1) 2) (3) ) ()
9. Hayat bilgisi dersi anlatmaktan
hoslanirim/hoslanacagim. (1) 2 (3) (4) (5)
10. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin hi¢bir zaman bos
gecmesini istemem/istemezdim. (1) 2 (3) (4) (5)
11. Hayat bilgisi 6gretimi dersindeki 6grenme strateji-
yontem-teknikleri ilgimi ceker/cekerdi. (1) 2) (3) “) ®)
12. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili merak ettiklerimi
arastirir ve 6grenirim. (1) 2) 3) “) )
13. Hayat bilgisi 0Ogretimini planlamaktan zevk
i F P W (@ (@ @ |6

alirnm/alacagim.
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14. Hayat bilgisi 6gretimiyle ilgili kaynaklar1 okumaktan

biiyiik zevk alirim. (1) @) (3) (4) ()
o saglyacak projlerde gontl lrak ver s, | | @ | @) | @) | &
samanin nas zetigns ik evmorem. | |© @@ @ |6
:Zl.)lrsgilgfcthn}ll)élfisi Ogretecegimi  diiginmek  beni DM @ e o e
e onccsinde plan yapmaya €05 | 1)) | @) | @ | ®)
I11199 rSaallla;:Selr;i Eﬁ;b“gm anlatmak zorunda kalsam bile (1) @) 3) @) 5)
Izlg.zulaHn?Zl?:an lz)ielxzfglisrjll1r1ér‘)§.r cmi e et materyal ® (@ |G @ 6
ii-{yo:‘zét bilgisi Ogretimi i¢in harcanan zamana (1) @) 3) @) 5)
22. Hayat bilgisi 6gretimini siradan buluyorum. @) ) (3) (4) (5)
B, e S ) o) o @ |
24. Hayat bilgisi 6gretmek/6gretecek olmak o kadar da (1) @) 3) @) 5)

onemsenecek bir durum degildir.
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Ek 6: Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi

Sayin Ogretmen Adayi,

Bu c¢alisma siif 6gretmeni adaylariin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlarini
6lcmeyi amaglamaktadir. Her ifadenin karsisinda 5 se¢enek verilmis olup bu segeneklerden size
en uygun olani isaretleyiniz. Bu 6l¢egi doldurarak yapmakta oldugumuz akademik calismaya
onemli bir katkida bulunmus olacaksiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiirler. ..

CZK: Coklu zeka kurami

TUTUM IiFADELERI

KESINLIKLE
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM

HIiC

1. CZK  uygulamalarinda  Ogretmenler  meslek
deneyimlerinin yani sira zeka alanlarina yonelik becerilere
de sahip olmalidir.

2. CZK ogretmenligi roliinii istlenmeye hazir degilim.

3. CZK Uygulamalarini sadece 6grencileri eglendirmek igin
yaparim.

4. CZK uygulamalarinda basarili olmak benim igin ¢ok
onemlidir.

5. CZK uygulamalar1 eglencelidir.

6. CZK hakkinda bildiklerimi uygulamaktan gekinirim.

7. CZK ile ilgili makaleleri okumaktan sikilirim.

8. CZK ogretim etkinligini arttirir.

9. CZK uygulamalar1 0Ogretmenlik meslegini yiiriitme
konusunda cesaretlendiricidir.

10. CZK hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

11. CZK uygulamalar1 ile dersler arasi iliski kurmak daha
kolaydir.

12. CZK o6gretim arag ve gereglerini etkili kullanabilmeyi
saglar.

13. CZK 6gretim etkinliklerini diizenleyebilme bakimindan
onemlidir.

14. CZK ogretimin hedeflerine uygun Olgme araclari
belirleyebilme ve gelistirebilmeyi saglar.
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15. CZK o6grencilerin yatkin olduklari alanlara daha kolay
yonlendirilmesini saglar.

16. CZK uygulama etkinliklerini hazirlarken sikilmadan
severek yaparim.

17. CZK uygulamalar1 O6grencilerin gelecege yonelik
hedefler belirlemelerinde etkilidir.

18. CZK’nin egitimdeki 6neminin farkindayim.

19. CZK uygulamalar1 bende derslerde yeni uygulamalar
yapma istegi uyandirir.

20. CZK ile ilgili uygulamalari sadece zorunlu oldugum igin
yaparim.

21. Derslerde diger kuramlarin uygulamalarina gére CZK
uygulamalarina daha ¢cok zaman ayiririm.

22. CZK uygulamalari ile ders islemek zaman kaybidir.

23. CZK uygulamalar1 icin 0Ogretmenler teknolojik
gelismeleri yakindan takip etmelidir.

24. CZK dayali hazirlanan ders planlart 6gretmenlerin
derslerde isini kolaylagtirir.

25. CZK 6lgme sonuglarini 6grencilerin basarisini artirmada
kullanabilme bakimindan énemlidir.

26. CZK o6grenci basarisint farkli degerlendirme tiirleri
kullanilarak yorumlayabilmeyi saglar.

27. CZK ile ilgili higcbir sey ilgimi ¢ekmez.

28. CZK uygulamalan ile isledigim dersler bana sikici
gelmektedir.

29. CZK ile ilgili uygulamalarin O6grencilere fayda
saglayacagina inanirim.

30. CZK wuygulamalar1 0&grencilerin tam ve anlamh
ogrenmelerine katkida bulunmaktadir.

31. CZK okullarimizda uygulanmamalidir.

32 CzK ile ilgili uygulamalara ilgi duymam.

33. Derslerin 6gretiminde uygulanan kuramlarin en
onemlisinin CZK uygulamalar1 oldugunu diistiniiyorum.

34. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye ¢alismak
zaman kaybetmektir.

35. CZK uygulamalarmni 6gretmenlere tavsiye ederim.
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36. Derslerde yapilan CZK uygulamalarinin meslegime
katkis1 yoktur.

37. Meslektaglarimin ilkdgretim okullarinda yaptiklart CZK
uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak isterim.

38. Bagkalar ile CZK hakkinda konusmaktan hoglanmam.

39. CZK ile ilgili tartismalar hosuma gider.

40. Derslerde CZK uygulamalar1 konuyu rahatlikla
anlatmamda yeterli olmaktadir.

41. Egitim ve 6gretimde CZK uygulamalarina gereksinim
vardir.

42. CZK uygulamalar1 6gretime ve derse yonelik kararlar
alabilmeyi kolaylastirir.

43. CZK uygulamalar ile ders islerken kendimi derse
veremem.
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