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OZET

Bu arastirma, fizik dersinde ¢oklu zeka kurami ile 6gretimin 6grenci basarisina ve

derse kars1 goriislerine katkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Arastirmada, kontrollii 6n test son test modeli kullanilmistir. Arastirma Bursa ili
Niliifer ilgesi’nde Ozel Tan Okullari’nda 11. simf fen subelerinde gergeklestirilmistir.
2005-2006 egitim 6gretim yilinda okulda 2 adet fen subesi oldugu i¢in bu siniflardan
10.smif basar1 ortalamasi diisiik olan siif deney grubu olarak diger sinif ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir.

Uygulamaya baslamadan once her iki gruba da 6n test verilmis ve bilgi diizeyleri
bakimindan denk olup olmadig1 karsilastirilmistir. On testlerin verilmesinden sonra 11.
sinif fizik dersi konularindan “Isigin Yayilmasi, Yansimasi ve Golge Olusumu ” konusu
kontrol grubunda geleneksel Ogretim metodu ile, deney grubunda da coklu zeka
kuramina gore planlanmis ve islenmistir. Uygulama 3 hafta boyunca gergeklestirilmistir.
Uygulama bittiginde her iki sinifa da son test uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin dersle
ilgili goriislerini belirlemek iizere “Ogrenci Goriisleri Formu” uygulanmustir.

Arastirma sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir :

e Geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubu ile ¢oklu zeka ile dgretimin
gerceklestirildigi deney grubu On test basar1 puanlari ortalamalari arasinda 0.05
diizeyinde anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

e Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile ¢oklu zeka ile 6gretimin
gerceklestirildigi deney grubu arasinda son test basar1 puanlari arasinda kontrol
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

e Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile ¢oklu zeka ile 6gretimin
gergeklestirildigi deney grubu son test ve On test basar1 puanlari arasindaki fark
ortalamalari arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

e Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ile ¢oklu zeka ile dgretimin
gerceklestirildigi deney grubu arasinda Ogrencilerin derse kars1 gorisleri
bakimindan deney grubu lehine 0.05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler : Coklu Zeka Kuramu, fizik egitimi, 6grenci basarisi
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ABSTRACT

This research has been carried out to find out how teachers can assess the success
of their students and their opinion about the lessons through the multiple
intelligences teaching model.

In the research, pre-test and the post-test model has been used in a controlled
manner. The research has been carried out at the Tan private school by 11th grade
science classes. Since there are 2 science classes in the 2005-2006 academic year,
the 10th grade classroom whose average mark is low has been used as subject for
the experiment and the other one has been used as the control group.

Before the application, both groups have been given preliminary test and whether
the level of their knowledge equals has been compared. After the preliminary test,
one of the physics lesson chapter "the diffusion and reflection of the light and how
the shade exists" for 11th grade class has been taught to the control group through
the traditional method whereas it has been taught to the experiment group through
the multiple intelligences approach.The application has been carried out over three
weeks. When the experiment was finished, both classes were tested the last time.
Besides,in order to find out their reaction to the lesson.
both groups were given an oppinionairre

The research results are as follows:

1. It has been found out that, between the control group that was tested traditionally
and the experimental group that was tested through multiple intelligences method,
there is not significant difference in their pre-test success rate at 0.05 significance
level.

2. It has been found out that, between the control group that was tested traditionally
and the experimental group that was tested through multiple intelligences approach,
there is a considerable difference in favour of the control group between their
success rate for the post-test.

3. It has been found out that, between the control group that was tested traditionally
and the experimental group that was tested through multiple intelligences approach,
there is no a considerable difference in between their post- test and pre- test average
success rate difference at 0.05 significance level.

4. . It has been found out that, between the control group that was tested
traditionally and the experimental group that was tested through multiple
intelligences method,

there is a considerable difference in favour of the experimental group in terms of
their oppinions for the class at 0.05 significance level.

Key words: Multiple intelligences method, physics education, student success
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ONSOZ

Bu ¢alismada, 11. sinif Fizik dersinde ¢oklu zeka ile 6gretimin 6grenci bagarisina
ve goriislerine katkis1 arastirilmistir. Coklu zeka ile ilgili yapilan aragtirmalarin
ozellikle ilk &gretim kisminda daha yogun oldugu goriilmektedir. Ozellikle son
sinifta dersler d6grencilerin segme ve yerlestirme simavina odaklanmasi nedeniyle
daha cok geleneksel metotlarla, 6grencinin edilgin oldugu ve test ¢ozme agirlikli
islenmektedir. Ancak fizik dersinde se¢gme sinav sonuglarinda Tirkiye ortalamasina
bakildiginda bu yoOntemlerin yeterli gelmedigi goriilmektedir. Bu arastirmada
geleneksel metottan farkli olarak ¢oklu zeka etkinliklerinin sonuglar1 ortaya
konmaya calisilmustir.

Calismanin bagindan sonuna kadar motive edici ve yonlendirici tutumuyla
yardimlarini esirgemeyen degerli hocam Yard. Dog. Dr. Riighan OZKILIC a
siikranlarim1 sunuyorum. Ayrica destegini hep hissettigim esim ve ogluma tesekkiir
ediyorum.

Bursa, 2006 Leyla DURMUS HEPYASAR
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BOLUM 1
GIRIS

1.1 ZEKA NEDIR ?

Egitim ve O&gretimde nasil basarili olunabilecegi, kalict 6grenmenin nasil
gerceklestigi bilim adamlar1 tarafindan her donem arastirilmistir. Bazi egitimciler,
insanin zihinsel islevlerini veya performanslarini baz alip insan zekasimi Olctiiglinii
varsayan c¢esitli zeka testleri gelistirerek zekay1 kendilerinin hazirladiklart bu testlerin
oOlctiigii nitelik olarak tanimlarken diger bazilar1 da zekayi bir bireyin sahip oldugu
O0grenme giicii olarak yorumlamislardir (Saban, 2002: 3).

Zekaya yonelik yapilan arastirmalar beraberinde zeka testlerini getirmistir ve bu
testler yaygin olarak bir¢ok tilkede kullanilmistir. Bunun sonucunda insan zekasinin
objektif olarak oOlgiilebilecegi ve zeka seviyesinin de IQ puani olarak bilinen tek bir
saytya indirgenebilecegi goriisii glinlimiize degin bir¢cok egitimci arasinda yayginlasarak
kabul gérmiistiir (Saban, 2002: 4). Koroglu’na (2004) gore bilim adamlarinin zekay1
nicel olarak ifade etmek i¢in kullandiklar1 zeka testlerinin ortak 6zelligi,hepsinin hizli
diistinmeye, matematiksel ve sozel becerilere dayandirilmasidir.

Fer’e (2003) gore ise zeka degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak
amaciyla her insanda kendine 6zgii bi¢imde bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir.
Insanlarin sahip olduklar1 zeka alanlarinin her biri yasamak,6grenmek ve insan olmak
icin kullanilan etkili birer ara¢ olup o6grencilerin sahip olduklar1 gizil ya da dogal
giiclerini anlamak ve uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir.

Zekaya iligskin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki anlayis ve 1Q tarzi diistinme
sonucu, insanlar genel olarak zeki olanlar ve olmayanlar diye iki kategoriye
ayrilmaktadir ve IQ testleri bireyin zeki kisiler arasinda yer alip almadigini belirleyen
tek kriter olarak kabul gérmektedir (Saban, 2002: 5). insan zekasinin bu iki kategoriyle
sinirlandirilmasi, bilgi toplumunun gerektirdigi insan profiline yonelik pek cok soruyu

yanitsiz birakmistir.



Zeka baslangicta bir iiniter kavram olarak algilanirken ki bu tek rakamla elde
edilmekteydi, kavramin parcalara ayrilip ayrilamayacagi yakin zamanda tartisma
konusu olmustur.L.L.Thurstone ve J.P.Guilford gibi aragtirmacilar zekanin muhtemel
bagimsiz faktorler seti olarak daha iyi tasavvur edildigini ve son yillarda bir¢ok
arastirmaci yapay zeka gibi ¢ok farkli olanlardan, bulunan bulgulardan hareketle
zekanin birka¢ bagimsiz modiilden ya da zekalardan meydana geldigi goriisiinii 6ne
stirmiislerdir (Gardner, 1993).

Hoerr’iin (1994) belirttigine gore Gardner zekanin, gercek problem ve giicliikleri
¢6zme yetenegi ve uygun durumda etkin bir yapim yaratmak oldugunu séylemektedir.
1.2. COKLU ZEKA KURAMI

Howard Gardner’m 1983 yilinda “Frames of mind: The Multiple Intelligences” adli
eserinde ortaya koydugu “Cok Boyutlu Zeka Kuram1”, zekanin toplumlar ve egitimler
tizerinde yillardir siiriip giden etkisinin yani sadece dil ve matematik zekasini hesaba
katan klasik zeka testi ve zeka tanimlamasini tarihe karistirmistir. Gardner, zekanin iki
degil 7 yonii oldugunu savunmustur ve bdylece sadece matematikte ve dilde basarili
olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, dogada, resimde kendini
gosterenlerin ve kendini 1iyi tanmiyanlarin da zeki oldugunu ortaya koymustur
(Demirel, 2002: 108).

Demirel’e (2002) gore Cok Boyutlu Zeka Kurami’nin amaci, egitimde bireylerin ne
yapabileceginden ¢ok neler yapabileceginin diisiiniilmesidir.

Christison ve Kennedy (1999), Coklu Zeka Teorisi’nin yeteneklerin sadece dil bilimi
ve mantik-matematikten ibaret oldugunu savunan geleneksel goriisii genisletmekte ve
Coklu Zeka Teorisi’ne gore zekanin, bir yada birka¢ zekanin toplum veya kiiltiir
tarafindan deger verilen bir sekilde uygulanabilmesi oldugunu sdylemektedirler.

Hoerr’e (1994) gore ise okullarda biiyiik ilgi duyulan sdzel ve matematiksel zeka
tiirleri, insan yeteneklerinin ve potansiyelinin toplaminin baslangicidir.

Cok Boyutlu Zeka Teorisi, biitlin 6grencilerin 6grenmeyi tesvik icin insan zekalarina
sahip oldugunu varsaymakta, her zeka tiiriiniin gelistirilebilecegini, ayn1 zamanda farkli
nedenlerden Ogrencilerin farkli zeka profilleri sergiledikleri ve belli zekalarin her

ogrencide gelecek vaad ettigini kabul etmektedir (Gardner, 1993).



Yavuz’a (2004) gore Gardner, insan zekasinin genis bir yelpazesini gérmezden
geldigimiz ve cocuklar1 biiylik yeteneklerin fark edilmedigi bir sisteme yerlestirerek
onlara haksizlik yapildig1 goriisiindedir. Gardner, zeka olarak tanimladigr 7 farklh
beceriyi, 6grenme, problem ¢dzme ve insan olma igin bir ara¢ olarak tanimlarken her
insanin sahip oldugu zekalarla birlikte farkli bir 6grenme, problem ¢ézme ve iletisim
kurma yonteminin oldugu sonucuna varmistir (Yavuz, 2004: 9).

Kuramla ilgili olarak zeka tiirlerinin nasil olusturulduguna dair Bliimen’in (2004: 6)
belirttigine gore kuramla ilgili ilk ¢caligmalarda oncelikle, zeka olarak kabul edilebilecek
aday kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar
verilmigtir. Buna gore temel belirlenmesinde sekiz Olgiit kullanilarak zekalar
ozellestirilmistir. Diger bir deyisle psikometrik bir aracin sonuglarina dayanmadan,
beyin arastirmalarindan, insan gelisiminden, evrimden ve kiiltiirler arasi
karsilastirmalardan yararlanarak ‘“zeka” olarak disiiniilebilecek aday yetenekleri
belirlemek iizere sekiz olgiit gelistirilmistir. Gardner ve arkadaslar1 ¢ok sayida yetenek
icinden sectiklerini bu yeteneklerle karsilastirarak uygun olanlar1 secip bunlar zeka
olarak adlandirmuslardir. Olgiitlerle uyum gostermeyen yetenekler ise elenmistir. ilk
caligmalarda bu bu sekiz 6l¢iite uygun 7 adet zeka tespit edilmis olup bunlar, sézel-dil
zekasi, mantik-matematik zekasi, bedensel zeka, uzamsal zeka, miiziksel zeka, sosyal
zeka 6ze doniik zeka olarak tantmlanmustir. Daha sonra sekizinci zeka olan doga zekasi
da digerlerine eklenmistir. Dokuzuncu zeka olarak diisliniilen varolugsal zeka ise
aragtirma asamasindadir.

Gardner’a (1993, 1999) gore zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan olgiitler
sOyle siralanabilir: ( Blimen, 2004: 7)
1.Beyin hasartyla potansiyel izolasyon
2.Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik
3. Tanmimlanabilir ¢ekirdek islemler testi
4.Bir sembol sistemine sifrelenmede hassasiyet
5.Tanmabilir son asama ve ayirici gelisimsel egri
6.0zel bir becerinin mevcudiyeti ile ayirt edilmis bireylerin varlig:
7.Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

8.Psikometrik bulgularla desteklenme



Biimen (2004) kuramin iki temel 6zelliginin onu geleneksel anlayistan ayirmakta
oldugunu belirtmistir. Bunlardan birincisi kuramin zeka tanimi ger¢ek yasamda problem
cozmeye ve bir lirlin elde etmeye yonelik olmast ve niceliksel anlayisa bagh biitiinciil
zeka taniminin tersine Coklu Zeka Kuraminin anlayisi bireylerin zekalarini nasil
kullandiklarin1 anlamaya dayanmakta olmasidir. ikincisi ise, zekanin ¢ogul olarak ele
alimmasidir ve buna gore zekalarin her biri ayirt edici bir sembol sistemine ve bilgiyi
islemede ¢esitli yontemlere sahip olmaktadir (Bliimen, 2004: 7).

Rubando’ya (2002) gore geleneksel anlayisa karsilik Gardner zekanin daha esnek
oldugunu ileri stirmiistiir. Bazilarina gére Gardner’in teorisi zekanin sabit oldugunu ve
bir test ile tanimlanabilecegi diisiincesine meydan okumaktadir. Ciinkii Coklu Zeka
Kurami problemleri ¢6zme ve tirlinler yaratmakta kullandigimiz zekalar oldugunu ileri
stirmektedir.

Gardner’a (1999) gore kuramin ayirt edici 6zellikleri smiflandirildiginda bunlari
sOyle siralamak miimkiindiir : ( Biimen, 2004: 8)

1.Zeka tanimi gergek zekaya dayanur.

2.Zekay1 ¢ogul olarak ele alir.

3.Tiim zekalar (bunlarin sayis1 artabilir) evrenseldir.

4.Zekanin biitlinsel profili gelisir ve degisir.

5.Her zeka ikincil yetenekler igerir veya farkli bigimlerde ortaya c¢ikar.

6.Zekalar birbirinden ayr1 degil birleserek calisirlar.

Bu ozelliklere bakildiginda zekanin ¢ogullugu,sabit olmadig1 ve gelisebilecegi anlayisi

ile geleneksel zeka anlayisindan farklilig1 dikkat cekmektedir.

1.3. COKLU ZEKA ALANLARI VE OGRETIM STRATEJILERI
1.3.1. Sozel/ Dilbilimsel Zeka :

Dil zekasi,sozciikleri hem so6zlii hem de yazili olarak etkili bicimde kullanma
becerisidir (Demirel, 2002: 108).

Biimen’e (2004: 9) gore bir dilin temel islerini agik¢a kullanabilme yetenegidir. Bu
zekanin kullanimi 6nceki bilgiyi ve anlamay1 yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta

ve baglantinin nasil oldugunu agiklamaktadir.



Biimen’in (2004) belirttigine gore dil zekasi dil kullaniminin farkli bigimlerde
tiretilmesine ve gelistirilmesine yardime1 olmaktadir. Bazilar1 baslangigta kelimeleri ve
kelime gruplarini olusturmak icin goriintli, ses ve dokunmay1 kullanirlar. Daha sonra
benzetme, sembol ve dilbilgisi gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut akil ytiriitme,
duygu ton ve yap1 ile genisleyerek sozciik dagarcigini zenginlestirir. Dil gelisiminin en
iist noktasina, kendilerini ifade ederken 0Ozel Orilintilerde ses ve duyum
kullanabilmelerinde ulasilir. S6zel zekanin degeri, okumayi, dil sanatlarini igerilerde
kavramay1 6l¢erek ortaya ¢ikar (Biimen, 2004: 9).

So6zel-dil zekasina sahip insanlar, kendi ana dillerinin yaninda bagka bir dilde de
kendi duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme becerisine sahiptirler ve bu
bireyler isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve baskalar1 ile karsilikl iletisime ve
etkilesime girerek en iyi 6grenirler (Saban, 2002: 7).

Nolen (2003)’e gore sozel-dilsel yetenegi olan insanlar kelimelerle diisiinme
egilimindedirler ve ¢ok gelismis gorsel becerileri vardir. Dil, onlarin bilgiyi
ezberlemekte daha iyi olmalarini saglar. Diger bir avantaj ise onlarin ifade giiclinlin cok
iyi olmasidir, ayrica dili analiz etme becerileri ve insanlarin kelimeleri kullandiklarinda
demek istedikleri konusunda daha iyi bir anlayis yaratma becerileri vardir.

Sozel-dilsel zekanin 6zlindeki kapasiteler sdyle siralanabilir: (Biimen, 2004: 10)

¢ Diizeni ve sozciiklerin anlamim kavrama : Bu kapasite,verilen bir metindeki
sozciiklerin anlamint kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin
yeniden nasil diizenlenebilecegini igeren bir siiregtir.

e Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir
baskasina agiklayabilme veya verilen bir talimat1 anlayabilme giiciidiir. Ornegin
elektronik araglardaki kullanim klavuzunda belirtilen kisa yollar.

e Mizaha dayal anlatim : Bu kapasite, kelimeler iistlinde oynama seklinde
Ozetlenebilir.

e Yazih ya da sozlii olarak etkili hitabet,ikna ve giidiileme yetenegi: Politikac1
ve sunucularin topluluk 6niinde rahat ve etkili konusabildikleri, etkili yazilar

yazabildikleri ve motive edici olduklart goriilmektedir.



e Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite beynin kisa ve uzun stireli bellekte
bilgileri tutma giiclinii ifade eder.

e Metalinguistik analiz: Bu 06zellik zekanin en ilgin¢ yonlerinden biridir ve dili
arastirma icin kullanabilme becerisidir. Ornegin giinliik konusmalarda
karsimizdakinin ne demek istedigini anlamayiz ve daha acik olmasini isteriz.
Bu sirada genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorulur.

Boylelikle kargidakinin diistincesi 6grenilebilir ve sorun ¢oziiliir.

Selguk ve digerlerine gore (2004), sozel-dilsel zeka matematik, fen gibi bir ¢ok
akademik konu i¢in pasaport gérevi gormektedir. Akademik girdiler anlatim yontemiyle
ya da yazili olarak verilmektedir. Geleneksel dgretimde egitim programu biiylik dlciide
okumaya dayali olarak verilmektedir. Okuma ve anlama becerisine bakarak bir
Ogrencinin diger derslerdeki basarisini tahmin etmek miimkiindiir. Matematikten
devamli zayif not alan bir 6grencinin dncelikle okuma ve anlama becerisi 6l¢tilmelidir.
Bir sinavda okudugunu anlama becerisi yliksek 6grenciler bir soruyu bir kez okurken,
diisiik olan 6grencilerin defalarca okumasi gerekmektedir.

Sozel-dil zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi Ozellikleri sdyle siralanabilir :
(Saban, 2002: 7)

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

e isimler, yerler ve tarihler hakkinda hafizas: iyidir.

e Yasina uygun olarak kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

e Yasina gore iyi bir kelime haznesi vardir.

e Bagkalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini sever.

e Ogrendigi kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusmada ve yazida kullanir.

e Kitap okumay1 ¢ok sever.

e Dinleyerek 6grenmeyi sever .



Sozel-dilsel zekasi gelismis Ogrenciler okumayi,yazmay1 ve hikayeler anlatmay1
sever ve isimleri, yerleri, tarihleri, ayrintili bilgileri akilda tutmakta iyidirler
(Vincent ve Ross, 2001 ).

Demirel’e (2002: 110) gore dogumdan once kendisiyle konusulan, sarki sdylenen
bebeklerin dilsel zekalarinin erken gelismeye basladig1 aragtirmalarla ortaya konmustur
ve bu nedenle kiiclik cocuklarla ilgilenenler onlarla sozlii iletisim kurmak, sézciiklerle
oynamak, saka yapmak, Oykiiler anlatmak, sorular sormak, fikirler ortaya atmak,
duygular agiklamak ve kavramlari anlatmak gibi etkinlikler yerine getirmelidir.

Smif ici etkinliklerde Ogretmenler, sozel-dilsel Ogrencilerinin siniftaki ihtiyaglaria
uyacak sekilde dil ve yardimer faaliyetleri benimseyebilirler ve kelime bulma, ikili
diyalog, sozcliik ve imla, dilbilgisi faaliyetlerle Ogrencilere yardim edebilirler
(Christison ve Kennedy, 1999).

Ogretmenlerin sozel-dilsel dgrencilere yardim edebilmeleri igin onlarin, 6grencinin
baglant1 kurabilecegi ve tamamen anlayabilecegi bir dil kullanmalar1 gerekir. Cocuklara
yaz1 yazdirmak, okutmak, kendi hayatlarindan 6rnegin spor, tv ya da popiiler miizik
gruplart hakkinda s6zli raporlar istemek Ogrencilerin dilsel yetenegini gelistirir
(Nolen, 2003).

Sozel-dilsel zekaya yonelik smifta gergeklestirilebilecek etkinlikler sunlardir:
(Yavuz, 2004) :

e Siir, deneme, kisa hikaye, oyun, okuma parcast okumak
e Konusma, dogaclama, bulmaca, yaratici yazma ¢aligmas1 yapmak
e Akrostis,Venn semasi, konugsma baloncuklar1 kullanmak
e Konuda gecen baslica terimleri i¢eren bir sozliikk olusturmak
e (Gazete makalesi, konusma metni, ikna edici bir yazi yazmak
e Otobiyografi, biyografi yazmak
1.3.2. Mantik-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka sayilar ve akil yliriitme zekasi ya da tiimdengelim ve
timevarim ile akil yiiriitme, soyut problem ¢6zme ve birbiri ile iliskili kavramlar,
diisiinceler arasindaki karmasik iliskileri anlama yetenegi olup bilimsel hipotezi
siniflandirma, 6ngorii, oncelik verme ve olusturma, neden-sonug iligkilerini anlama

becerilerini icerir (Biimen, 2004: 11)



Saban’a (2002: 8) gore mantik-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i bir
istatistik¢i gibi sayilar1 etkili bir sekilde kullanilabilmesi ya da bir bilim adami, bir
bilgisayar programcist veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi kurarak
olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme
kapasitesidir. Bu zekasi gii¢lii olan bireyler nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar
arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli Ozelliklerini niceliksel olarak
sayisallagtirarak ve olaylar arasindaki bir takim soyut iliskiler iizerinde kafa yorarak en
iyi sekilde dgrenirler.

Bu zeka tiirii icerisinde yer alan kapasiteler Biimen (2004:11) tarafindan sdyle
belirtilmistir:

e Soyut yapilar1 tamma: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giictidiir.

e Tiimevarim yolu ile akil yiiriitme: Bu kapasite parcalardan biitiine gitme
siirecinde  kullanilmastir.

e Tiimdengelim yolu ile akil yiiriitme: Biitlinden parcalara gitme mantig1 ile
hareket edilir.

e Baglanti ve sekilleri ayirt etme: Bu kapasite giinlilk yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve smiflama davraniglarini icerir. Bu
zekas1 geligsen bireyler kendisi i¢in anlamli ve énemli seyleri secer, digerlerini
eler.

e Karmasik hesaplar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka temsilcisi olarak
kabul edilmektedir. Buna ragmen sadece okulda 6grenilen sayi iliskileri degil;
bunlar1 giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

e Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. Giinliik yasamda bir problemle karsilasildiginda bu
yontem kullanilir.

Nolen’e (2002) gore ¢ocuklar bu zekay ilk olarak nesneleri sayiya koyarak ya da
sirasin1 bozarak kesfederler. Bu yetenek gelistik¢e soyut diisiince meraki, matematiksel
zekasi olanlarla olmayanlar1 birbirinden ayirir. Onlar uzun muhakeme zincirlerini ¢ok
becerikli bir sekilde izleyebilirler. Bunlar genellikle klasik siniflarda basarili olan

ogrencilerdir ¢iinkli 6grenimin arkasindaki mantiksal silsileyi izleyebilirler ve bu



ylizden model 6grenci roliine uygun hareket edebilirler. Diger bir avantaj ise onlarin
cok hizli bir sekilde hesap yapabilmeleridir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin 6grenciler, deney yapmayi, bilmece ve
problem ¢6zmeyi, rakamlarla ¢alismay1, evrenle ilgili sorular sormayi, tarz, bigim, sekil
ve iligkileri kesfetmeyi severler ve problem ¢dzmede iyidirler (Vincent ve Ross, 2001).

Mantiksal-matematiksel 6grenci “kavram” a yoneliktir. Dogadaki mantiksal modelleri
kesfeder, deneyleri sever ve kiigiik bilim adam1 gibidir (Armstrong, 1988).
Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bir Ogrencinin bazi 6zellikleri Saban
(2002: 8) tarafindan soyle belirtilmistir :

e Olaylarin isleyisi ve olusumu hakkinda ¢ok soru sorar

e Sayilarla ¢aligmay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever

e Matematik dersini ¢ok sever

e Mantiksal bulmacalar ¢ozmeyi, satran¢ veya dama gibi stratejik oyunlar

oynamay1 ¢ok sever
e Bilgisayar oyunlari ilging bulur
e Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever

e Makinalarin nasil ¢calistigina dair ¢ok soru sorar

Vincent ve Ross’a (2001) gore Mantiksal-matematiksel zekasi giicli olan
ogrencilere, olaylar mukayese ettirilmeli, problemlerde tarz bulamalari saglanmali, etki-
tepki iligkisi gosterilmeli, onlarin mantik oyunlari oynamasina ve karmasik durumlar
icin sorusturmalar yiirlitmesine miisaade edilmelidir. Ciinkii onlar detaylarla

ilgilenmeden 6nce kavramlar1 6grenme ve sekillendirme ihtiyaci duyarlar .

Bir simif ortaminda asagidaki etkinliklerin kullanilmasi mantiksal diisiinme becerisini
giiclendirecektir (Demirel, 2002: 111) :

e Ogrencilere agik uglu problemler sunmak

e Kavram modelleri olusturmak

e Ogrencilerden anladiklarin1 somut nesneler kullanarak ifade etmelerini istemek

e Farkli alanlar arasindaki iliski ve benzerlikleri belirlemek
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e Ogrencilerden goriislerini ya da sdylemlerini kanitlamalarini istemek
e Arastirma ya da gozlem i¢in goriis olusturmak
e Ogrencileri ¢alismalardan anlam ¢ikarmalari icin tesvik etmek

Yine benzer sekilde Selguk ve digerlerine gore (2004:52) beyin firtinasinin
yapilmasi, deney yapilasi, bilgisayar yazilimlarin kullanilmasi, verilerden grafik
olusturulmasi, bir web sayfasinin hazirlanmasi, elektronik aletlerin pargalarina
ayrilmasi, geometrik sekillerle kesme yapistirma yapilmasi, tangramlarla
oynanmasi, tartigma ekiplerinin olusturulmasi, makale analizinin yapilmasi,
cevaplara soru olusturulmasi bu zekaya yonelik sinif i¢i etkinliklerdir.

Biimen (2004: 34), Ogrenilenlerin matematiksel formiile doniistiiriilmesinin,
SN1K (Ne, Nerede, Nicin, Ne zaman, Nasil, Kim ) sorulart sorulmasinin, konuyu
aciklamak i¢in analoji olusturmanin smif i¢i etkinlik olarak yapilabilecegini
belirtmektedir.

1.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Bu zeka sekil ve resme yoneliktir (Armstrong, 1988). Gorsel-uzamsal zeka,
resimler ve imgeler zekas1 ya da gorsel diinyay1 dogru olarak algilama ve kisinin
kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesi olup sekil, renk, bigim ve
dokunusu “zihin gozii” ile gorme becerisidir (Blimen, 2004: 12) ve gorsel-uzamsal
zekanin 6zilindeki kapasiteler sOyle siralanabilir:

e Aktif imgelem/hayal giicii: Bulutlara bakilip, sekilleri hayvanlara,
objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel
hayal giiciinii ifade eder.

e Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda
resimlenmesidir. Bu kapasiteyi arabay1 nereye park ettigimizi hatirlarken,
kaybettigimiz esyalari en son nerede kullandigimizi hatirlamaya
calisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde canlandirirken kullaniriz.

e Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir,bir kavram veya bir duyguyu daha iyi

anlatabilmek i¢in yapilmis gorsel resimler yaratmay1 icermektedir.
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e Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tamima: Arabayi kaldirima
paralel park etme, satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi
becerileri kapsar.

e Iimajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik
illiizyonlar vardir. Bunlarin en cok bilineni i¢ ice geg¢mis iki yiiziin
bulundugu resimdir. Bu resme bakanlarin bazilar1 geng bir hanimi, bazilari
ise yaslt bir hanimi1 goriirler. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasini
ifade etmektedir.

e Farkh acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farklar1 bulma: Bu
yeterlik karmasik, farkli acilardan nesneler arsindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanimayi isaret etmektedir.

Nolen’e (2003) gore uzamsal zeka bir kisiye problemleri ¢6zmek i¢in zihinsel
imajlar yaratmak ve ustalikla idare etme yetenegi verir. Uzamsal diisiinenler bir
bireyin baslangictaki algilamalar: {istline transformasyonlar1 ve doniisiimleri yerine
getirmek icin gorsel diinyayr dogru olarak algilar ve bir kisinin baslangictaki
algilama acilarin1 dogrudan ve hatta fiziksel uyarici yoklugunda bile yeniden
yaratabilirler.

Gardner’a (1983: 175 ) gore eger bir bireyin bir nesneyi farkli agilardan
taniyabilir, bicim ve parcalarindaki hareketi hayal edebilir ya da gbzlemcinin viicut
intibakinin, problemin O6nemli parcalarindan biri oldugu hakkinda diisiiniirse o
kisinin uzaysal zekaya sahip oldugundan soz edilebilir ( Nolen, 2003).

Yine Nolen’e (2003) gore uzaysal zekanin gorsel sanatlarda oynadigi rol agiktir.
Bir sanat¢inin stili bos bir tuvalin {izerinde g6z Oniline getirme ve yaratma
yetenegine baglidir. Uzamsal dgrenciler filmlerden, projektorlerden, diyagramlardan
ve buna benzer diger gorsel materyallerden hoslanirlar. Mantiksal-matematiksel
zekanin aksine ¢ok daha fazla somut diinya ile ilgilenirler.

Gorsel-uzamsal 6grenciler en iyi gz Onilinde canlandirma, hayal etme, aklin
gozlinii kullanma, ve renk-resimlerle calisarak ogrenirler. Objeleri hayal etmede,
degisiklikleri hissetmede, labirent bulmacalarda, harita ve ¢izelgeleri okumakta

tyidirler (Vincent ve Ross, 2001). Bu 6grenciler, yasina gore yliksek diizeyde beceri



12

gerektiren resimleri ¢izer, yasina gore ilging iic boyutlu yapilar ve maddeler
olusturur. Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar (Saban 2002: 10).

Demirel’e (2002: 112) gore ilkogretim siniflarinda dgrenciler gorsellige agirlik
veren filmler, tv’ler, dialar, slaytlar, posterler, cizelgeler, diagramlar, bilgisayarlar
ve renkli materyallere olumlu tepki vermektedirler. Ogrenme, goézlem yapmanin
yan1 sira bilgisayar, video kamera, sanatsal ¢evre yap1 ve taslak uygulamalar1 gibi
gorsel araglarla gelistirilebilir. Gorsel diyagramlar, olgular hakkinda akis
diyagramlari, kavram haritalar1 yaptirilabilir ve 6grencilerin bir meseleyi tasavvur
edip c¢izmeleri saglanabilir (Vincent ve Ross, 2001). Smiflarda 6grenme ortamlarini
zenginlestirme ve 0grenmeyi kolaylastirma amagh yapilan etkinliklerde 6grenciler
sekilleri, resimleri ve bilgileri zihinlerinde kurduklar1 tasarimlari iriinlere

doniistiirme agamasinda gorsel zekalarini gelistirirler (Yavuz, 2004: 25).

1.3.4. Miizik /Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, miizisyen yada bir sarkici gibi
miizik formlarmi algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi yetenegi olup, bu zeka
alan1 bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus bi¢imini, seyrini
veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi
olarak tanimlanabilir (Saban, 2002:10). Gardner, miizikal zekadaki iistiinliigiin insan
zekasmin diger biitiin alanlarindan daha once ortaya ¢iktigina dikkat ¢ekmektedir
( Demirel, 2002: 113). Ciinkii sesler anne karninda iken duyulmaya baslar. Bu zeka
aslinda bireylerin dogmadan 6nce gelismeye baslayan ilk zekasidir. Campbell,
Campbell ve dickinson (1996:133)’e gore miiziksel zeka diger zeka tiirleriyle iligkili
olmayan, kendi kural ve diisiinme yapilarina sahiptir. Miizik ve dil ortak iletisim
aract olarak digiiniilebilir (Nolen, 2003). Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada
olan insanin beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman calma gibi miizikal
etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olacagini sdylemektedir
(Blimen, 2004: 13).

Yine benzer bigimde Christison ve Kenedy (1999)’ a gore miiziksel yetenek
ritim, ses perdesi ve melodiyi tanimi olarak degerlendirilir. Bu yetenek genelde

erken yaslarda kesfedilir. Miizik yetenegi olanlarla olmayanlar arasindaki bireysel
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farkliliklar bir c¢ocugun sarki sOylemeyi Ogrendigi giinden itibaren bellidir

(Nolen, 2003). Cevredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan

ruh halini kestirme, arabanin motor sesinden motorda problem oldugunu anlama

gibi davraniglarda miiziksel zeka ile ilgili yetilerdir. Miiziksel zekanin 6ziindeki

kapasiteler sdyle siralanabilir : ( Blimen, 2004 : 13)

Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miiziksel duyussal davranislarla
ilgisini ifade eder. Ornegin bazi miizikler bizi gerginlestirir bazilar1 da
rahatlatir.

Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli yada bilingsiz olarak belli
miizik yada ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir. Ornegin sirkler igin
ayri1, savas sahnelerinde ayr1 miizikler duyariz. Bazi {irlinler reklamlarindaki
miizikle 6zdeslesir.

Seslere kars1 duyarhlik: Bu kapasite giinliik hayatimizda bizi uyaran
seslerin &grenilme ve duyulma kapasitesidir. Ornegin bir kisiyi ayak
seslerinden tanima, trafik yogunlugunu ve hava durumunu seslerden
kestirmek gibi.

Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima: Bu yeti bir baskasinin yaptigi
ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir. Yeni bir sarki ya da yeni bir dansin
adimlarimi 6grenirken bu kapasiteyi kullaniriz.

Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve

ritimlerin bir iletigim araci olarak kullanilmasini ifade eder.

Vincent ve Ross’a (2001) gore miiziksel Ogrenciler ritim ve sese duyarlilik

gosterirler. Onlar miiziksel formlarda diislinme ve ifade etme yetenegine sahiptirler.

Sarki sdylemeyi, melodi mirildanmayi, miizik dinlemeyi, bir miizik aleti ¢calmay1 ve

miizige cevap vermeyi severler. Miizigin yaninda cevrelerindeki diger seslere karsi da

duyarhdirlar. Miiziksel 6grenciler en iyi olarak ritim, melodi ve miizikle Ogrenirler.

Arka planda miizik oldugunda daha iyi 6grenirler.

Ogrencilerin miizikal bir 6grenme ortamindan yarar saglamalari i¢in edilgin olarak fon

miizigi dinlemelerinin yaninda etkin bir konuma ge¢meleri de gerekir. Bunun ig¢in

dikkatlerini miizigin kendisi iizerinde yogunlastirmalar1 gerekmektedir. Bu amacla
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O0gretmenin miizikal besteleri, nitelikleri ve kendileri tizerinde biraktig etkiyi tartismak
icin 6grencileri yonlendirmesi yararl olacaktir (Demirel, 2002:113). Zihinsel psikoloji
daliyla ilgilenenler bir sloganin bir miizikle birlesmesi ile onun hatirlanma ihtimalinin
insanlar tizerindeki etkisinin arttigini savunurlar (Yavuz, 2004:134).

Miizik egitimi Yavuz’un (2004: 135) belirttigi gibi kritik diistinme, problem ¢6ziimii
ve bu amaglara yonelik nasil igbirlik¢i ¢alisilmast gerektigini 6grenme gibi akademik ve
kisisel becerilerin gelismesini destekler. Bilgiyi analizleme, sentezleme ve degerleme
gibi kavramaya yonelik beceriler miizik 6gretiminde tam belirgin olmamakla birlikte
cocugun bu yondeki becerilerinin gelisimini giiclendirici yondedir. Say1 sayma ve
oranlar gibi soyut kavramlar miizik egitiminin icerigine uygulandigi zaman somut ve
net anlamlara ihtiya¢ duyarlar. Miizik egitimi sayesinde bu kavramlar arasindaki iligki
daha hizli kurulabilir. Miizik egitimi ¢ocukta el ve gdz koordinasyonu, ritim, sembolleri
tanima, dikkat ve insan zekasinin diger normlarini gelistiren bir 6zellik tasir. Miiziksel
zekaya onem verilmesinin diger bir nedeni ise onun diger zekalara baglanabilmesidir
(Nolen, 2003). Ornegin mantiksal-matematiksel zekaya miizik, matematiksel
sekillerdeki gibi oran ve diizenlilik i¢erdigi i¢in baglantilidir

Miiziksel zekaya yonelik etkinlikler arasinda, sozciikler ile kii¢iik besteler olusturma,
miizikle ilgili bilgisayar yazilimi, fon miizigi, ses efektleri kullanma, calisirken miizik
dinleme, matematikle ilgili sarkilar sOyletileme sayilabilir.
(Selguk ve digerleri, 2004: 60). Miiziksel zekaya sahip ¢ocuk ritim ve melodiye yonelik
oldugu i¢in sarki sdyleyebilir, bir miizik aleti calabilir, sinifta kisa sarkilar sdyleyebilir,
miizik ¢aldiginda daha iyi 6grenebilir (Armstrong, 1988).

1.3.5. Bedensel- Kinestetik Zeka

Bedensel ve kinestetik zeka viicut ve eller ile ilgili zekadir. Diger bir deyisle bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamay fiziksel nesneleri manipiile etmeyi
ve viicut ile zihin ararsinda bir uyum olusturmayi saglar (Biimen, 2004: 14).
Yasadigimiz fiziksel diinyay1 fark etmemizin ve kavrayabilmemizin temelleri kinestetik
zekaya baghdir (Yavuz, 2004 : 32). Ancak bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida
olanlarla sinirlamak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken gosterdigi
hassasiyeti yada bir ucgakta pilotun gostergelerin ince ayarini yaparken sergiledigi

performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar ( Biimen, 2004 : 14 ).
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Armstrong’a (1988) gore bu zeka soyuttan ¢ok somutla ilgilenir, diinyay1 viicut
araciligi ile tanima yetenegini igerir. Bu zekaya sahip insanlar viicutlarini belli bir amag
icin anlamli, becerikli tarzlarda kullanabilirler. Onlarin ¢ok giizel hareket eden parmak
becerileri vardir ve hareketlerini kontrol edebilirler. Bu nitelikler onlarin nesneleri,
istekleri dogrultusunda kullanma yetenekleri ve kesin kontrolii kullanarak hassas
hareketleri gerceklestirebilme ile uyum gosterir. Bu zekaya sahip insanlar viicutlarini,
fikirleri ve duygularnn ifade etmede ve problem ¢ozmede iyi kullanirlar
(Christison ve Kenedy, 1999). Bedensel-kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler soyle
siralanabilir : (Blimen, 2004: 14)

e Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite aym1 anda farkli bir kag
fiziksel hareketi yiiriitme olarak diisiiniilebilir.

e Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel
hareketler vardir ki bunlar1 giinliik yasamda farkinda olmadan yada egitim
alarak Ogreniriz. Yiirlime, kosma, bisiklete binme, araba kullanma, yiizme,
vb.

e Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi
ifade eder. Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi ¢cevrede olanlar
hakkinda déniit verir. Ornegin tehlike aninda kalp atislarimz hizlanir,
tistidiigiimiizde tiiylerimiz dikenlesir.

e Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurmak: Zihinde gerceklesen bir
seyin bedeni etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. Ornegin tirnagm
tahtaya siirtildiigli diistintildiigiinde verilen tepkiler gibi.

e Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeteneklerini
kapsar. Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler,
viicut dillerinin farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.

e Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlartyla
farkinda olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa, baskin olmayan elleriyle tenis
oynayabilir, arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler.

Yavuz’a (2004:32) gore bedensel-kinestetik 6grenciler, siiftaki duygusal tona daha
fazla onem gosterirler, cilinkii onlarin bedenlerine ve c¢evrelerine olan farkindalik

seviyeleri ¢ok yiiksektir. Kinestetik zekanin gelisimi yalnizca viicut koordinasyonunun
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etkinligini artirma anlaminda degil, etkili diisiinme stratejileri kullanarak viicut ve zihin
koordinasyonunu birlestirmede de bireylere yardimc1 olmaktadir.

Ogrenme ortaminda kinestetik zeka ogrencileri bir konuyu materyaller iizerinde
calisarak, gostererek, parcalara ayirarak, biitiinler olusturarak, yaparak, deneyerek, yeni
yapilar olusturarak 6grenirler ve bu 6g8rencilerin bazi zayif yonleri ise okumay1 ¢ok
sevmemeleri, uzun siire oturmaktan hoslanmamalari, kendi 6grenme tarzlarina uymayan
konular1 algilamakta zorlanabilmeleri olarak siralanabilir (Yavuz, 2004:32 ). Ayrica,
geleneksel sinif ortaminda da bu 6grenciler uyum konusunda zorlanabilirler. Nitekim
Armstrong’un da (1988) belirttigi gibi kinestetik 6grenciler yeteneklerini sinifta
gosterme sansina sahip degillerdir. Sinifta, mekanik dehasi olan ya da iyi dans eden
veya oyun alaninda lider olup smif ortaminda basarisiz olan ¢ocuklara yer yoktur.
Ciinkii, Vincent ve Ross (2001)’un belirttigi gibi bedensel 6grenciler gorsel 6grencilerin
zihinlerinde kolayca yarattig1 i¢ diizene ve organizasyona sahip degildirler. Bu,
bedensel 6grencilerin klasik bir sinifta bildiklerini géstermekte zorlanma nedenlerinden
biridir. Onlar i¢in tertipli olmamak normaldir.

Bedensel zekasi giiclii olan bir 6grenci, bir veya birden fazla sportif faaliyette
basarilidir, bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar,
baskalarinin jest ve mimiklerini kolaylikla taklit eder, kosmayi,sicramay1 ve benzeri
fiziksel hareketleri yapmay1 cok sever, el becerisi gerektiren fiziksel hareketlerde ¢ok
basarilidir, bir seyi pargalarina ayirmay1 ve onlar tekrar birlestirmeyi c¢ok sever, Bir
seyi en iyi yaparak yasayarak 0grenir (Saban, 2002:11-12). Bu kisiler en iyi dokunarak,
hareket ederek, bir alanla karsilikli etkileserek ve bilgiyi bedensel duygular araciligi ile
proses ederek Ogrenirler ve fiziksel faaliyetlerde, el sanatlarinda iyidirler
(Vincent ve Ross, 2001).

Bedensel-kinestetik zekasi baskin Ogrenciler ile derslerde etkinlik olarak deney
yapilabilir, alan gezisi yapilabilir, model yaptirilabilir (Selguk ve digerleri, 2004: 64).
Bedensel olarak 0grenmeyi tercih eden bir 6grenci i¢in zaman kavrami da oldukca
zordur. Smif ortaminda onlara siirekli notlar aldirilabilir, hareketle doldurulmus
hikayeler anlatilabilir, kitaptaki 6nemli bilgilerin alt1 ¢izdirilebilir, sik sik ayakta durma
ve gerilme molas1 verilebilir, 6grenilen bilginin resmi ¢izdirilebilir ve fikirlerin

aciklanmasina yardim i¢in projeler iiretilebilir (Vincent ve Ross, 2001).
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1.3.6. Sosyal Zeka

Saban (2002:12) sosyal zekanin Ogretmen,terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarini anlama, ayirt etme ve
karsilama kapasitesi oldugunu belirtmektedir. Christison ve Kennedy’ye (1999) gore
sosyal zeka bagkalarinin duygularini, motivasyonlarini, niyetlerini anlama ve etkin bir
sekilde cevap verme yetenegidir. Disa donikk =zeka da denilen sosyal
zeka,anlama,algilama, insanlarin ruh hallerini, duygularini,hareket nedenlerini ve
zekalarini ayirt etme becerilerinden olusmaktadir (Nolen, 2003).

Bu zekas1 gelismis olan bireyler, moral, miza¢ egilimleri fark eder ve ayristirabilir.
Bu zeka sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi becerilerini, ¢atisma
yonetimini, uzlagma becerileri ile ortak fayda amacina ulagsmak i¢in gereken giiven,
sayginlik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisiler arasi iliskileri
gliclii olanlarin onemli 6zellikleri arasinda, baskalarinin duygularma korkularina ve
inanglarina empati gosterme, yargilamadan dinleme ve performanslarini en iist diizeye
c¢ikarmalarinda yardimci olma istegi vardir (Biimen, 2004 : 15).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler soyle siralanabilir: ( Bimen, 2004: 16) :

o 1insanlarla sozli ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece
konusabilmek degildir. Karsimizdaki kisinin sOylediklerinin yan1 sira
sOylemedikleri, kullanildig1 beden dili ve ses tonu da fark etmeyi kapsar.

e Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularim1 okuma: Bu kapasite karsimizdaki
kisinin mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigini anlamamizi igerir.

e Grupta isbirligi icerisinde calisma: Bir grupta ortaya c¢ikarilacak iiriin,
elemanlarin yaptiklarima baghdir. Bir gruba bagl olarak neler yapildigi ve
isbirligi diizeyi bu zeka alaninin igerisinde yer alir.

e Karsidaki kisinin bakis acisiyla dinleme: Giinliik yasamdaki konusmalarda,
karsimizdakinin neler sdyledigini ¢ogunlukla kaciriniz. Ciinkii  kendi
kafamizdakiler baskindir. Bu yeti sadece karsidakinin ne sdylemek istedigi ile
ilgilenip, onun sOylediklerine konsantre olmay1 ve kendi zihnimizi kapatmay1
ifade eder.

e Empati kurma: Bu kapasite bir bagkasinin bakis acisini, duygularini,

degerlerini, inanglarini 6zellikle bizimkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi,
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ifade eder. Bu durum karsimizdakinin bakis agisina katilmayi gerektirmez;
sadece onun bakis agisina deger verme ve onu anlamaya isaret eder.

e Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen iiriiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin iiriinii olduguna inanmay1 ve bu yonde
caba harcamayi ifade eder.

Sosyal zekaya sahip insanlar, diger insanlara yol gdstermeyi, organize etmeyi,
iletisimi, idare etmeyi ve anlagsmazliklara arabuluculuk yapmay1 severler ve bu kisiler
en iyi paylasarak kiyaslayarak, ilgi kurarak, ortak calisarak ve goriisme yaparak
(Vincent ve Ross, 2001).

Sosyal zekasi gii¢lii olan bir 6grenci arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi
cok sever, grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir ve problemi olan arkadaslara
her zaman yardim eder, baskalari ile birlikte ders ¢alismayi1 ¢ok sever, baskalarina selam
verir; onlarin hatirlarini sorar, onlar1 6nemser, empati yetenegi ¢ok gelismistir. Ayrica,
bir seyi bagkalariyla igbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek 6grenmeyi
sever (Saban, 2002:13).

Sosyal zekasi gelismis Ogrencilere karsilikli ropdrtaj yaptirilabilir, ger¢ek veya
hayali sorunlar c¢ozdiiriilebilir, bir olay planlanabilir, soru avlama takimlari
olusturulabilir, deney diizenlenebilir, alt siniftaki 6grencilere 6gretim yaptirilabilir, spor
takimlar1 olusturulabilir (Selguk ve digerleri, 2004: 75).

Demirel’e (2002:114) gore ise bu 0Ogrenciler i¢in isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri kullanilabilir, ¢oklu bakis acilar1 gelistirilebilir, beyin firtinasi yaptirilabilir.

1.3.7. i¢sel-Ozedoniik Zeka

Saban (2002:13) igsel zekanin bir kisinin kendini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip
oldugu bu bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegi
oldugunu ayrica bu zeka tiirii ile bir kiginin kendisini objektif olarak (kendisini gii¢lii ve
zayif oldugu yanlari ile birlikte ) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarin
veya amaglarin farkinda olmasi, kendisini iy1 disipline etmesi ve kendisine giivenmesi
gibi yetenekler kastedildigini belirtmektedir. Oze doniik zekas: giiglii olan birey, kendi
coskularinin sinirlarini anlayabilen kendi davranislarini yonetirken bunlara dayanabilen
kisidir. Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi, yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi

basarabilir (Biimen, 2004:16).
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Igsel zeka daha ¢ok bireyin kendisi ile ilgilidir. Bireyin kendisini tanimasi, ig

calismalarim anlamasi yetenegidir. i¢sel zekas1 gelismis kisiler genellikle hayal giicii

yiiksek, orijinal, sabirli, motive olmus ve ¢ok fazla 6zsaygiya sahiptirler (Nolen, 2003).

Bu zekas1 gelismis bireyler kendi duygulartyla nasil bas edebilecegini bilme, kisisel

problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli olma, kendine giivenme gibi

ozellikleri gelismis kisilerdir (Demirel, 2004:109).

Biimen’e (2004:17) gore bireylerin “yalniz kaldigimda beni hangi etkinlikler

dinlendirir?, sinirlendigimde hangi yontemle bunu yenerim?, gercekten ben kimim?,

kendimi ve hedeflerimi nasil degerlendiriyorum?, kisisel gelisimim i¢in neler

yaptyorum? gibi sorular1 yanitlamasi icsel zeka ile ilgilidir.

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler soyle siralanabilir: (Biimen, 2004:17):

Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklanma, konsantre
olma ve cevredeki diger etkenlere karsi kapanmay1 ifade eder. Ornegin, bizi
derinden etkileyen bir kitab1 okurken ¢evredeki giiriiltiiyii fark etmeyiz.
Diisiinsellik: Giinliik hayatta pek ¢ok etkinligimiz, otomatik pilot altinda
yasanir. Bu kapasite ise, insanin kendisini durmaya, diisinmeye ve
yasantidaki her detaya deger vermeye dogru egitmesine isaret eder.
Yiiriitiicii bilis: Diistinme hakkindaki etkinliklerdir. Problemler hakkinda
kendi kendine konusma, verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu
yeti i¢inde yer alir.

Degisik duygularin farkinda olma: Giinliik yasamda dikkat etmeden fark
edemeyecegimiz duygu degisikliklerini hissetmeyi ifade eder. Bireysel
tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya yardimci olan
onemli bir kapasitedir.

“0z”ii tamma ve deger verme: Biz diger insanlarm bir pargasiyiz, diger
insanlarda bizim bir par¢amiz; biz evrenin bir parcasiyiz evrende bizim bir
par¢amizdir goriisiine sahip olmay1 ifade eder.

Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diisiinme ve akil
ylirlitme siirecimizde asamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli

diistinme becerileri ve akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme
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siireclerini analiz ederek, bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmek
suretiyle daha anlaml bir yagam elde edebilirler.

Vincent ve Ross’a (2001) gore icsel zekas: gelismis 6grenciler kendilerini anlama
yetenegine sahiptirler. Yalniz ve kendi ilgi alanlarinda galigmay1 severler. Kendilerini
anlamakta, duygu ve hayallerin i¢ diinyasinda odaklanmada, iggiidiileri izlemekte, ilgi
ve amagclarmi elde etmeye c¢aligmakta ve orijinal olmakta iyidirler. Sagduyulari,
Onsezileri, motivasyonlar1 ve ayni zamanda kuvvetli iradeleri, gliven duygular ve
diistinceleri vardir. Bu 6grenciler en iyi yalniz calisarak, bireysellestirilmis projelerle
Ogrenirler. Bu zekaya sahip ¢ocuklar smifta sik sik oviilme ihtiyaci duyarlar ve bu
zekanin gelismesi en cok Ogrencinin onu nasil kullanmak istedigine bagldir. Icsel
zekas1 gelismis Ogrenciler yapilmasi gerekeni zihinlerinde gorebilirler ve daha sonra
onu yaparlar (Nolen, 2003).

Igsel zekanin gelismesi igin dgretmenlerin bazi diizenlemeler yapmasi gerekmektedir.
Bunu kolaylastirabilecek bazi etkinlikler sOyle siralanabilir
(Selcuk ve digerleri, 2004: 77):

o Kisisel goriislerin ifade edilmesine olanak saglayacak acik uglu sorular

sormak,

e Ogrencilerin igsel degerlendirilmesi icin derslerde zaman ayirmak,

o Kisisel diisiinme ve bagimsiz caligsma icin sessiz diismana sahip olmak,

e Kiitiiphane gibi sessiz ¢aligma alanlar1 olusturmak,

e Konsantrasyon ve odaklanma etkinlikleri yapmak,

e Serbest cagrisim yapmak,

e Diisiindiikleri tizerinde diistindiirmek,

e Duygusal olarak 6grendikleri seylere katilmalarini saglamak,

e Zaman yOnetimi ¢aligmalar1 yapmak.
Bu gibi etkinlikler 6grencilerin igsel siireclerinin, duygularinin ve degerlerinin farkinda

olmalarini kolaylastirir.

1.3.8. Dogaci Zeka
Doga zekasi dogrudan bizim etrafimizdaki diinyay1r fark etmemizle ilgilidir

(Yavuz, 2004:128). Bu zeka Gardner tarafindan agiklanan son zekadir ve dogal cevreyi
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anlama, tanima ile ilgilidir (Biimen, 2004:18). Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog
yaklagimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan canlilar1 tamima, onlar1 belli
karakteristik 6zelliklerine bagli olarak siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme
kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla diinya dogasinin bulutlar1 kayalar veya
depremler gibi ¢esitli karakteristiklerine kars1 asir1 ilgili ve duyarli olmasi kastedilmekte
olup, doga zekas1 giiclii insanlar saglikli bir ¢evre olusturma bilincine sahiptirler ve
cevrelerindeki dogal kaynaklara, bitkilere karsi ¢ok merakhidirlar (Saban, 2002). Bu
zeka bitkileri, hayvanlari ve mineralleri smniflandirma ile de ilgilidir
(Christison ve Kenedy, 1999).

Dogac1 zekaya sahip kisiler bitki ve hayvanlarin taninmasinda uzmanlik sergilerler,
gelecegin diinyasim1 ilk siraya koyarlar ve insanoglunun gezegenimizi nasil yok
edebilecekleri ya da bozup dagitabilecekleri konusunda endiselidirler (Nolen, 2003). Bu
zeka aslinda hem yapay hem de dogal ¢evreyi kapsamakta olup 6ziindeki yeterlilikler
sOyle siralanabilir: (Biimen, 2004:18)

e Doga ile biitiinlesme: Dogal ortam1 ev olarak hissetme, farkli dogal yap, renk,
ses, koku, sekil ve tatlarla 6zel bilgilere sahip olma davranislarini igerir.

e Dogal bitki ortiisiine duyarhlik: Bu yeterlilik bitki ortiisii ile ilgilenme, onlar1
tanima ve anlamay isaret eder.

e Canllar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar
anlama ve besleme davraniglarina isaret eder.

e Doganin tepkilerine karsi duyarhhik ve farkindalik: Dogay1 hissetme ve
etkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara
etkileri ile ilgilenmeyi degil insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.

e Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tammma ve smiflama: Dogadaki canlilar
tanima, siniflama, Ozelliklerini belirleme ve benzerlik ile farkliliklar ayirt
etmeyi ifade eder.

e Bitki yetistirme: Bitkileri ekip bigcme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele
etmek gibi davraniglari igerir.

Yavuz’a (2004:129)gore doga zekasi baskin insanlarinin yiireklerinde, yaratilan tim

canlilara kars1 biiyiik bir merhamet vardir. Bir kedi yavrusunu beslemek, bir giivercini
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izlemek, atiklarla zehirlenen bir denizin canlilarim1 kurtarmak i¢in ¢aba harcamak onlar
icin her seyden daha dnemlidir.

Bu zekaya sahip 6grencilere, doga gezisi, kamp yaptirilabilir, dogayla ilgili videolar
seyrettirilebilir, bir doga olayinda degisimler izlenebilir, baz1 6zelliklere (renk, boyut,
form vb.) gore siniflandirmalar yapilabilir, siiflandirma sistemi olusturulabilir, bir
bahge diizenlenebilir, islenen konu dogayla iliskilendirilebilir, biiyiiteclerle incelemeler
yapilabilir, bir hayvan veya bitki hakkinda rapor yazilabilir, doga gozlemleri yapilabilir
(Selguk ve digerleri, 2004: 70).

1.4. COKLU ZEKA KURAMI - OGRENME STiLLERi VE OGRENME

Silver, Strong ve Perini’ye (1997) goére Ogrenme stili teorisi insanlarin
algilamasindaki 6nemli farklari, karar verme yollari, mantiksal diisiinceye karsi hayal
giicli ve etkilesimde bulunurken ne kadar aktif yada yansitmaci, ige kapanikliga karsi
disa doniikliik oldugunu ortaya koyan Carl Jung ile baslar ve bu teori, kisiligi bir¢cok
yoldan tanimlasa da biitiin modellerin ortak iki noktas1 vardir:

Isleme odaklihk: Bireylerin bilgiyi nasil aldig1, diisiindiigii ve sonuglar1 degerlendirdigi
ile ilgilenir.

Kisiye odakhlik: Ogrenmenin kisisel ve bireysel diisiince ve duygular sonucunda
ortaya ¢iktigina inanir.

Biimen’e (2004:28) gore Coklu Zeka Kuraminin Ortaya ¢ikmasiyla birlikte 6nerilen
zekalarin birer 6grenme stili oldugu konusunda goriisler ortaya ¢ikmistir. Gardner’a
gore kuram siiphesiz diger egitimciler tarafindan incelenen 6grenme ya da ¢alisma
stillerine benzemektedir. Ornegin bu 6grenme stillerinin pek ¢ogu dilsel ve uzamsal
stillerdir. Ancak, Coklu Zeka Kurami bu olguya ¢ok farkli bir noktadan bakmaktadir.
Bu kuramda 6ncelikle bireylerin diinyadaki farkli konulara nasil tepki verdigi ya da
vermedigi incelenmektedir.

Ogrenme stilleri genelde, bireylerin bilgiyi alma ve isleme siirecindeki karakteristik
giicliiliik ve tercihleri olarak tanimlanmaktadir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Ozellikle 1900°1ii yillarin ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan psikolojik
ve egitimsel anlayislar, bireylerin birbirlerinden farkli &zellikleri oldugunu ve bu
Ozelliklerinde oOgretim silirecinde dikkate alinmasi gerektigini giindeme getirmeye

baslamistir. Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugunu belirten bilissel anlayisin getirdigi
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goriisler, insanlarin kavramlari nasil 6grendiklerini ve nasil problem c¢ozdiiklerini,
bilgilerin akilda nasil tutuldugunu, nasil hatirlanip unutuldugunu arastirmalarin temel
konusu haline getirmistir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Bu anlamda ¢oklu zeka ve
ogrenme stilleri anlayis1 ayni1 amaca hizmet ettigi sOylenebilir.

Klasik 6gretme dil ve matematik 6grencilerine hizmet ettiginden diger farkli bes
zekaya sahip 6grencilere dogal dgrenme stiliyle dgretilemez. Ornegin smifta sessizce
oturmak, bedensel — kinestetik 6grencilerin dogal egilimlerine tamamen karsidir. Onlar
o0grenmek icin hareket etmeye ihtiyag duyarlar ve bu ylizden hiperaktif olarak
goriilebilirler. Ogrenmek icin sekil ve resimlere ihtiyaci olan gorsel — uzamsal ¢ocuklar
sikca disleksik diye tanimlanirlar. Ciinkii onlar hizli bir sekilde soyut say1r ve harf
diinyasina giderler (Armstrong, 1988).

Coklu Zeka Kurami’na gore egitimde “6grenme glicligli” olgusunun higbir sekilde
yeri yoktur. Cilinkii gergekte farkli yollarda Ogrenen bireyler, baz1 6gretmenler
tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve bazen de bilingli sekilde “6grenme oOziirlii” olarak
adlandirilabilmektedir  (Armstrong, 1987; 1988). [Egitim siireci Ogrencilerin
yetersizliklerine veya eksik yonlerine odaklanmaktan ¢ok, onlarin gii¢lii olduklar1 zeka
alanlarii (¢ocuklarin nasil veya hangi yollarla en iyi 6grendiklerini) tespit etmeli ve
onlara bu alanlarda basarili olmalar1 i¢in yardim etmelidir (Saban, 2002:2).

Bu teorilerin dayandigi olusturmaci ya da yapisalct felsefe, 6grencilerin bilgileri
O0grenmelerinde ve becerilerini sistematik bir sekilde hazirlanan ve &gretebilme
konusundaki tekniklerinde temelinde yer alir (Savitz, 1999). Coklu zeka
yeteneklerinden iki tanesi dahi bilen Ogrenciler kendileri i¢in yararli olacak meslek
deneyimini daha iyi bir sekilde segebilirler (Shearer, 2001). Ayn1 zamanda Gardner’in
teorisini kullanan Ogretmenlerin Ogrencilerinin bir¢ogunun 6grenmede ne kadar iyi
yonde ilerleme oldugunu, 6grencilerinin gliglii ve zayif yanlarini fark etmesi de kolay
olur (Hopper ve Hurry, 2000). Ogrencilere kendi zekalarinin gii¢lii yonlerini 6gretmek

onlarin kendi kendilerine 6grenmeleri konusunda 6z savunucu olmalarina yardim eder

(Sharon, 2004).
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1.5. COKLU ZEKA KURAMI VE OLCME - DEGERLENDiRME

Bademci’nin (2001) belirttigine gore egitim ve 6gretimde ¢cok boyutlu zekaya dikkat

cekilmesi, biligsel 6grenme kuramlarinin 6gretimi derinlemesine etkilemesi karmasik
problemlerin  ¢oziimiinde Ogrencilerin  bilgiyi nasil  kullanacagina ve nasil
yorumlayacagina onem verilmesi, 0grenme ve motivasyon etkilesimi, isbirliginin
gelistirilmesi, program gelistirmede diisiinme ve problem ¢oziicii, elestirel diisiinme,
yaratict diislinme gibi iist diizey diisiinme becerilerine odaklanilmasi, karmagsik
hedeflerin saptanmasi ve benzeri etkenler ve bunlarin 6l¢iilmesinde ¢oktan se¢meli
testlerin yetersiz kalmasi gibi sebeplerden dolay1 egitimde 6lgme ve degerlendirme
konusunda da yeni egilimler meydana gelmistir (Bademci, 2001: 172).
Gardner’a (1993: 174) gore degerlendirme, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili
bilgi edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve g¢evresindekilere yararli bilgiler
vermek olarak tanimlanir ve bu nedenle 6gretmenler klasik testlerden ¢ok farkli 6lgme
ve degerlendirme teknikleri kullanmalilar ( Demirel, 2003: 212). Portfolyo, olay kaydi,
gbzlem, gozlem listesi, derecelendirme Olcegi, proje, gorliisme, benzetim, performans
izleme, konferans vb. degisik Olgme ve degerlendirme kullanabilirler.
(Bademci, 2001: 173).

Bilgileri dlgmenin ilk ve en 6nemli agsamasi, 6grencilerin hangi bilgileri ne kadar bir
siire icerisinde Ogreneceklerini agik ve net bir bicimde hem kendilerine ve hem de
ebeveynlerine  sOylenmesidir  (Jenkins, 1998:71). Oysaki mevcut egitim
uygulamalarinda &gretmenler nadiren bu bilgileri vermektedir. Cogunlukla derse
baslandiginda; basar1 degerlendirmelerinin nasil yapilacagi acik¢a soylendigi halde sene
sonuna kadar nelerin 6gretilecegi genellikle pek agiklanmaz. Ogrenciler egitim sirasinda
yapilan bir dizi test boyunca neleri 6grenmeleri gerektigi konusunda yavas yavas ve
kendi kendilerine bilgi sahibi olmaya baglarlar (Jenkins, 1998: 71).

Coklu zeka teorisine dayali degerlendirme felsefesi otantik bir degerlendirme
anlayisini temel alir (Wolf ve digerleri, 1992). Clinkii otantik degerlendirme, 6grencinin
ogrenmesi hakkinda g¢oktan se¢meli, dogru-yanlis veya bosluk doldurma tiirtindeki
testlere oranla ¢cok daha gergekei bilgiler sunmaktadir. Ornegin her dgrenci igin bir
portfdy (0grencilerin yaptig1 calismalart igeren bir dosya) tutmak, 6grencilerin belli bir

zaman dilimindeki gelisimi hakkinda standart testlere oranla daha gercek¢i ve gecerli
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bilgiler sunmaktadir. Ayrica, otantik degerlendirme durumsaldir; yani 6grencilerin
gercek hayat uygulamalarina yakin durumlardaki performanslarina iliskin bilgiler elde
edilmesini saglar. Ote yandan standart testler ile ogrencilerin ger¢ek hayat
durumlarindan soyutlanmis suni ortamlardir ki performanslar1 hakkinda bilgi
edinilmeye c¢alisilir (Wolf ve digerleri, 1992).

Ogretmenin haftalik gézden gegirme testlerinden dgrencinin gergekte ne dgrendigini
anlamasi zordur. Ciinkii teste alinan konularin hacmi azdir ve bu nedenle sinav dncesi
yapilan ¢aligmanin sonuca etkisi biiyiiktiir. Sinav Oncesi ¢ok iyi ¢alisan Ogrenciler,
aslinda fazla bir sey oOgrenmedikleri halde bildikleri konusunda yaniltabilirler
(Jenkins, 1998: 72).

Gortldiugl gibi, ¢coklu zekanin, tek bir kisa cevap tiirii degerlendirmeye giivenmeyle
uygunluk icerisinde olmayacagi kesin olup degerlendirmenin tamamlanmasi i¢in birgok
yontem vardir (Gardner, 1993).

Herhangi bir derste, 6grencide gelismesi beklenen davranislar bilgi,beceri ve tutum
gibi boyutlarda analiz edilirse, bir dersin gelistirmeyi hedef aldig1 davraniglarin g¢esitli
oldugu; hepsini bir tiir yoklama ile 6l¢gmeye imkan olmadigi goriiliir. Bu nedenle, bir tek
derste bile, yoklama ve 6lgme yontemlerinin cesitlendirilmesi gerekir. Son yillarda
egitim programlarinin hedeflerinde 6nemli degisiklikler olmustur. Bilgi kazanmanin
yaninda, bilgiyi anlamanin ve yeni durumlara uygulamanin, bilgi iirlinlerini analiz
edebilmenin, bilgilerin dogrulugunu yoklayabilmenin ve bilgi liretmenin 6nemli biligsel
hedefler haline geldigi goriilmektedir ve bir dersin hedefleri bu derece ¢esitlenince, o
dersteki basarinin 6l¢lilmesinde geleneksel yontemler yetersiz kalir (Turgut, 1995: 225).

Coklu zeka kuraminda, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu siireglerin
zeka tabanli bir yontemle dil, mantik-matematik becerilerini Olctliigli icin tarafsiz
degildir ve zeka tabanli Olglimler, her zamanki farkli diisiinme siireclerini ve
performanslar1 dikkate alinmalidir (Biimen, 2004:135). Coklu zeka kurami formal
olarak standartlastirilmis ya da norm dayanakli testlere degil, daha ziyade otantik
(0zglin) Ol¢limlere dayanir. Bunlar kriter dayanakli ya da bireyi dnceki performansiyla
karsilastiran yaklasimlardir. Ozgiin 6l¢iimler, dgrencilerin bu baglamda neler dgrenmis
oldugunu gostermesine imkan verir. Baska bir deyisle, 6grenilenlerin gercek yasam

kosullarina yakin bir yapida degerlendirilmesidir. Standartlastirilmis testler ise bunun
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tersine, Ogrencileri her zaman gercek yasam kosullarindan uzak kosullarda,yapay
durumlarda degerlendirir (Armstrong, 1988).

Coklu Zeka Kurami o6grencileri ¢oklu yontemlerle degerlendirmeyi savunur.
Standartlastirilmig testlerin en biiytlik sinirliligi, 6grencilerin yil boyunca 6grendiklerini
sinirlt bir yol igerisinde gostermelerini istemesidir. Bunun aksine Coklu Zeka Kuramu,
Ogrencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini c¢esitli yollarla
gosterebilmesi inancini savunmaktadir (Biimen, 2004:137).

1.6. FEN/FiZiK OGRETiMi VE SECME SINAVLARI

Hizla gelisen teknoloji ile birlikte, 21.ylizyilda fen bilimleri daha da Onem
kazanmaktadir. Fen bilgisi dersinin temel amaci, diisiinen, soran ve yapan bireyler
yetistirmektir. Bu amaglara erisebilmek i¢in, 0grencilere hazir bilgi vermek yerine,
O0grenmenin yollar1 Ogretilmeli ve Ogrendiklerini uygulama olanagi saglanmalidir
(Giirkan ve Gokge, 2000).

Fizik, enerji ve maddenin karsilikli etkilerini inceleyen bir doga bilimidir. Giinliik
yasantimizda, teknikte ve diger bilim dallarinda kullanilan araclari, maddenin yapisi,
evrenin sirlar1 hakkindaki bilgilerimizin ¢ogunu fizige bor¢luyuz. Cevremizde olan ve
olagelen biitiin olaylarda daima fizik kanunlar1 ve ilkeleri egemendir. Son iki yiizyil
boyunca bas dondiiriicii bir hiz ve inme ile gelisen fizigin ortaya koydugu gercekler ve
arastirma yontemleri o derece basarili olmustur ki, diger temel ve uygulamali bilimlerde
bundan biiylik dl¢lide yararlanmiglardir. Fizigin elde ettigi veya yaklastigi gercekler
insanligin yalniz yasamini degil diinya goriisiinii de tamamen degistirmis bulunmaktadir
(Ertas, 1995: 8). Buradan da anlasiliyor ki fizik, birka¢ oOgretim yontemiyle
sinirlandirilamayacak kadar genis bir yelpazeye sahiptir. Temel olmasinin yaninda
uygulamali bilim olmasi, 6grencilerin edilgin degil etkin olmasini zorunlu kilmaktadir.

Biitiin doga bilimlerinin ana kaynagi olan fizik, deneysel gozlemlere dayanan bir
bilim dahdir (Serway, 1990). Ik bakista sadece mantik-matematiksel zekaya hitap
ediyor gibi goziikse de aslinda gorsel-uzamsal, bedensel, kinestetik, sozel-dilsel, sosyal
zeka gibi ¢ok cesitli zeka tiirlerine sahip bireylere hitap etmektedir.

Ogrencilerin en énemli hedeflerinin ve onlardan beklenen yiiksek notlar ve giris
sinavlarindaki basarili oldugu herkes tarafindan bilinen bir gercektir. Bu amacla

programlar sinav basarisini gelistirmeye yonelik sekilde uygulanmakta olup bunun
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sonucu olarak da yaygin olarak hedeflenen alan hep bilissel alan olmakta ve diger
alanlar g6z ardi edilmektedir. Bu durumda sézel ve mantiksal zeka kullaniminin etkin
oldugu o6grenme yontemlerine odaklanan  Ogrencilerin  etkin  dFrenmeyi
gergeklestirmeleri ve  Ogrendiklerini  igsellestirmelerini  olanakli  degildir

(Demircioglu ve Giineysu, 2000).

1.7. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu calismanin amaci, fizik dersinde “Isigin Yayilmasi, Yansimast ve Golge
Olusumu” konulariin ¢oklu zeka kurami ile 6gretiminin 6grencilerin basarilarina ve
tutumlarina katkisini aragtirmaktir.

Egitimde ¢oklu zeka caligmalarina iliskin 6rnekler ve yapilan ¢aligmalar daha ¢ok
ilkogretim agirhiklidir. Liselerde dgrencilerin Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi “na
odaklanmasi, 6grenmeyi igsellestirmek yerine notu hedeflemesi, 6gretmenlerin de bu
baglamda o6grencilerin pasif, edilgin oldugu geleneksel yontemleri ve 6zellikle sozel-
dilsel, mantik-matematiksel zekaya yonelik yoOntemleri tercih etmeleri, O0grenme
stirecinin  etkinligini  zayiflattigi  diistindirmektedir. Oysa c¢oklu zeka Ogretim
yontemlerinin, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda, goriislerinde olumlu etki yarattigi,
onlan aktif hale getirdigi gozlemlenmektedir. Coklu zeka kurami her ne kadar ¢oklu
degerlendirmeleri gerekli kilsa da, zaman alic1 olsa da bu yaklasimin orta 6gretimde
yapilan degerlendirmelere olumlu etkisinin olacagi disiiniilmektedir. Smif ici
etkinliklerde ¢oklu zeka ile o6gretimin kullanilmasinin olumlu etkisinin olacagini

acikliga kavusturmak i¢in bu ¢caligma yapilmistir.

1.8. PROBLEM CUMLESI
11. siif fizik dersinde, ¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigi deney grubuyla,geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda basar1 ve Ogrencilerin derse iliskin

goriisleri acisindan bir fark var midir?



28

1.9. ALT PROBLEMLER

1. I1l.simf fizik dersinde c¢oklu zeka ile Ogretimin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu o©n test basari puanlar1 ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

2. 11. siif fizik dersinde ¢oklu zeka ile 6gretimin kullanildig1 deney grubu 6n test ve

son test basar1 puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir far var midir?

3. 11. smuf fizik dersinde geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6n test son test

basar1 puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. 11. simf fizik dersinde c¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda, son test basari puanlari

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

S5.11.simf fizik dersinde ¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6n test ve son test basari puanlari

arasindaki fark ortalamalart arasinda bir fark var midir?

6. 11. smif fizik dersinde coklu zeka ile O6gretimin uygulandigr deney grubuyla
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun derse yonelik goriisleri arasinda

anlaml bir fark var madir?

1.10. SAYILTILAR
Bu arastirmada,
1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin, kontrol ve deney grubunu ayni oranda
etkiledigi diistiniilmiistiir.

2. Ogrencilerin derse yonelik goriislerini igtenlikle yansittiklar: diisiiniilmiistiir.
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1.11. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma ;
1. 2005-2006 6gretim yil1, giiz doneminde, Bursa ili, Ozel Tan Okullar1 11 fen-A ve

11 fen-B smiflari,

2. 11. sinif fizik dersi “Isigin Yayilmasi, Yansimasi ve Golge Olusumu” konulari,

3. Coklu zeka envanteri, basar1 testinden ve derse iliskin goriis formundan elde edilen
veriler ile sinirhdir.
1.12. ALANLA ILGILi ARASTIRMALAR

Coklu zeka kavramu ile ilgili olarak yurt iginde yapilan aragtirmalarin ilkogretim
kisminda daha ¢ok oldugu goriilmistir. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
arastirmalardan ulasilabilenler bu boliimde ele alinmaya ¢alisilmistir.
Tiirkiye’de Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan arastirmalardan biri Giines (2002)’nin
Orta Dogu Teknik Universitesi'nde Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladigi bir
calismadir. Giines bu ¢alismada, 7. siniflarda Kaldirma Kuvveti Kavramini gelistirmede
ve Ogretmede Coklu Zeka Temeli Ogretim Tekniklerinin etkisi ve ogrencilerin
tutumlarindaki degisimler incelenmistir. Arastirmaci, ¢alismada nitel arastirma metodu
kullanmistir. Veri kaynagi olarak, yazili dokiimanlar, video kayitlari, fen tutum 6lcegi,
kaldirma kuvveti basar testi, ¢oklu zeka envanteri kullanilmistir. Calisma sonunda
betimsel analiz yapilmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara’da bir 6zel okuldaki ayni
ogretmenin li¢ farkli smifindan 75, 7. simif 6grencisi olusturmaktadir. Uygulama ig¢in
Kaldirma Kuvvetiyle ilgili smif ve laboratuar etkinlikleri, ¢oklu zeka kuraminin
zekalarinin kullanilmasina firsat saglayacak sekilde ayrintili olarak hazirlanmistir.
Biitiin 6grencilere ayni 6gretim verilmistir. Bu ¢alismaya su iki soru yon vermistir.
“Coklu zeka temelli 6grenim teknikleri 6grencinin fen tutumlarini nasil degistirir?”
“Coklu zeka temelli 6gretim teknikleri 6grencilerin basarilarini nasil degistirir? ” Bu
sorulara cevap vermek i¢in, video kayitlarindan gbézlemler yapilmis ve bulgular yazili
dokiimanlarla karsilagtirilmigtir. Sonuglar sayisal verilerle de desteklenmistir. Coklu
zeka temelli O0gretim tekniklerinin, 6grencilerin fen tutumlarini olumlu degistirdigi,

ogrenci basarisinda artis sagladigi goriilmiistiir. Istatistiksel sonuglar da ¢oklu zeka
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temelli 6gretim tekniklerinin tek basina uygulandiginda basarili oldugunu, farklilik
gosterdigini ortaya koymustur (Giines, 2002).

Asc1 ve Demircioglu (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, Coklu Zeka
Kuraminin, ekoloji 6gretiminde dgrencinin bagarisina ve tutumuna etkisi incelenmistir.
Aragtirmada deneysel yontem kullanilmis olup 2001-2002 akademik yilinda, 9. simif
diizeyindeki iki sinifa bulunan toplam yetmis 6grenci ile yapilmistir. Ders 6gretmeni
coklu zeka temelli ekoloji 6gretimi hakkinda bilgilendirilmistir. Uygulama okulundan
rasgele siniflar segilerek, 35 kisilik kontrol ve deney gruplari olusturulmustur. iki farkl
Ogretimin etkisini karsilagtirmak ic¢in her iki gruba ekoloji tutum 6lgegi ve basari testi,
On test ve 3 hafta sonrasinda da son test olarak uygulanmistir. Ekoloji basar testi,
gecmis yillardaki 6grenci segcme ve yerlestirme sinavlarinda ekoloji  konusu ile ilgili
sorulardan ve arastirmacinin hazirladigi sorulardan olusmustur. Ogrencilerin ekoloji
dersine kars1 tutumlarini 8lgmek igin, Ozkan (2001) tarafindan hazirlanan 21 maddeden
olusan likert tipi dlgek kullanmilmistir. Son test puanlar1 olarak degiskenli ¢ok yonlii
varyans (MANCOVA) istatistiksel teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel
sonuclar ekoloji basarist agisindan ¢oklu zeka temelli ders planlarinin uygulanmasinin
geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla etkisi oldugunu, ancak ekoloji tutumlari
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir fark olmadigini gostermistir.

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan yapilan bir calismada Coklu Zeka Kurami
tabanli Tiirk¢e dersi Ogretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi
modelinin smif ortaminda uygulanmasimin geleneksel yonteme gore erisiye ve
O0grencinin duyussal tutumlarina etkisi aragtirilmistir. Arastirmada deneysel yontem
kullanilmigtir. Caligmanin evrenini Ankara ili merkezinde bulunan ilkégretim
okullarindaki dérdiincii simf 6grencileri, 6rneklemi ise Ankara ili Beytepe Ilkogretim
Okulu 4-A ve 4-D smiflart olusturulmustur. Calismada Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkin olup olmadig1 arastinlmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin basarilarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 “t” testi ile belirlenmis ve anlamlilik diizeyi 0.05 alimistir.Ogrencilere acik
uclu iki soru sorulmus ve sonuglar nitel olarak betimleyici yontemle degerlendirilmistir.

Caligsmalar sonucunda, diisiinme becerileri ve Coklu Zeka Kurami tabanli Tiirkce dersi
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Ogretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin uygulandigi
siiftaki 6grencilerin toplam erisileri ile geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin toplam erisileri arasinda modelin uygulandig: sinif lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, diisiinme becerileri ve Coklu Zeka Kurami Tiirkce dersi
Ogretim programu ile tlimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modeline iliskin 6grenci
goriisleri uygulanan etkinliklerin daha zevkli oldugu yoniindedir.

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olarak iilkemizde yapilan g¢alismalardan bir digeri
Koéroglu ve Yesildere (2004) tarafindan yapilan arastirmadir. Bu ¢alismada Ilkdgretim
7. simif matematik dersi tamsayilar iinitesinde, Coklu Zeka Teorisi tabanli 6gretimin
Ogrenci basarisina etkisi aragtirllmigtir. Arastirma yar1 deneysel olarak yapilandirilmigtir
ve Izmir ili Hakimiyet-i Milliye Ilkdgretim Okulu’nda 1,5 ay boyunca
gergeklestirilmistir. Aragtirmada 78 &grenci bulunmaktadir. Bunlarin 39’u kontrol
grubu, 39’u da deney grubudur. Deney ve kontrol grubu olarak segilecek siniftaki
ogrencilerin biligsel ve duyussal olarak yakin seviye olmasina dikkat edilmistir ve
bunun i¢in okul idaresinin, ders 6gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin goriisii alinmistir.
Kontrol grubundaki &grencilerin akademik bagsari durumlari ile deney grubundaki
ogrencilerin 6. simf akademik basar1 durumlar1 arasindaki iligkinin tespiti igin Mann
Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar incelendiginde siniflar arasinda &grencilerle
calismaya baglamadan Once basar1 durumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
gorlilmiistiir. Deney grubu olarak secilen simifa Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi
verilmistir ve smifin oturma diizeni degistirilerek U sekline getirilmistir. Ilkgretim 7.
sinif matematik dersinin ilk konusu olan “Tamsayilar” iinitesi Coklu Zeka Teorisine
gore islenmistir. Derse baslamadan 6nce, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlariin tespiti i¢in
veli goriigmeleri yapilmistir ve ¢oklu zeka alanlar1 6lgegi kullanilmistir. Derslerde
birden ¢ok zeka alanma hitap eden cesitli etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerden iinite
sonunda kavram haritas1 olugturmalari, konular arasindaki baglantilar1 gosteren semalar
cizmeleri istenmistir. Calisma siiresince Ogrenciler tiim zeka alanlarina yonelik
hazirlanan etkinliklerin hepsine katilmislardir. Ogrencilerle gerceklestirilen Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak islenen tamsayilar {initesinin sonunda deney ve kontrol
gruplar arasindaki basar1 durumlari t testi ile arastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore,

Ogrencilerin tamsayilar iinitesindeki basarilar1 bakimindan deney ve kontrol grubu
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arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak tam sayilar
linitesinin islendigi deney grubu, diiz anlatim yontemi kullanilarak tamsayilar {initesinin
islendigi kontrol grubuna gdre anlaml sekilde daha basarili olmustur.

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalardan biri, Shearer (2001)
tarafindan yapilan, mesleki tanitim programimi gelistirmek i¢in ¢oklu zeka
degerlendirmesinin kullanimini i¢eren aragtirmadir.

Arastirma 0Ozel bir orta 6gretim okulunda gerceklestirilmis ve 8.sinif Ggrencilerine
yonelik meslek aragtirma siiregleri bakimindan3 temel etkinlik diizenlenmistir. Bunlar :
1.0grencilere Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgi verilmistir ve dgrenciler ¢coklu zeka
alanlarina yonelik 6z degerlendirme yapmislardir .

2.Ogrenciler bir ilgi envanteri doldurmuslardar.

3.0grenciler kendilerinin sectigi, 8 saat siiren bir mesleki deneyim programina
katilmislardir.
Programin etkinliginin gézden gecirilmesi i¢in 6grencilerin mesleki deneyim siirecine
baslarken Coklu Zeka Kurami’ndan yararlanilmistir. Ogrenciler Ocak ve Subat
aylarinda 2 degerlendirmeye katilmislardir. Daha sonra Nisan ayinda (ayni yil) mesleki
deneyim siirecine katilmiglardir. Degerlendirmeler tamamlandiktan sonra elde edilen
veriler kisisel meslek plan dosyalarina ilave edilmistir. Haziran ayinda ise mesleki
deneyim siirecinden sonra 6grencilere 5 sorudan olusan kisa bir anket uygulanmistir.
Buradaki sorular agsagida belirtilmistir :

1.Sizin ¢oklu zeka alanlarinizdan iki tanesi nedir?

2.Bu alanlar ile yetenekleriniz ortiisiiyor mu?

3.Sececeginiz lise, yetenekleriniz dogrultusunda olmali m1?

4.Coklu zeka profiliniz, mesleki deneyim siireci i¢in fikir 6nerdi mi?

Akademik yilin sonunda 105 o6grenci ankete cevap vermistir. Ogrencilerin
cogunlugu, siireci ciddiye aldiklarmi ve program tamamlandiktan birka¢ ay sonra
bilgilerini hatirlayabildiklerini, ¢oklu zeka profilleri ile yeteneklerinin dogru
tanimlandigin1 belirtmislerdir. Toplam cevap verenlerin % 84’ii (N=88) coklu zeka
profillerinin, lise egitimleri icin yetenekleri dogrultusunda bir mesleki deneyim

programi se¢meleri gerektigi yoniinde olmustur. Elde edilen verilerden, mesleki
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deneyim programi olarak uygulanan bu siirecte Coklu Zeka Kurami’nin 6grenciler

tizerinde dogru bir rehberlik yaptig1 sdylenebilir (Shearer, 2001).

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yurt disinda yapilan ¢aligmalardan biri de Campbell
(1997) tarafindan belirtilen Washington’da bir orta dereceli okulda yapilan ders
tasarimlar1 uygulamasidir. Bu okulda ¢ogu 6gretmenler Coklu Zeka Kuramini dersin
igerigine giris noktas: olarak kullanmaktadir. Ornegin cebir ve geometri bedensel olarak
Ogretilmekte, matematiksel formiiller, model yapilarak veya rol alinarak
Ogrenilmektedir. Bazi Ogretmenler ise 8 zeka tiirliniin hepsini derslerinde
kullanmaktadirlar. Bu okuldaki siniflardan birinde, bir 6gretmen tarafindan 6grencilerin
sirastyla ugradigr 8 tane Ogrenme istasyonu kurulmustur. Bagka bir uygulama ise,
Ogretmenler tarafindan hazirlanan 8 hafta boyunca 8 6grenme meniisii vasitasiyla
gergeklestirilen ev ddevi sistemidir. Ornegin bir 6gretmen,dgrencilerin ilk haftada ev
odevlerini miiziksel olarak yapmalarmi ister. Ogrenciler daha sonra miiziksel
incelemelerini sinifta paylasirlar. Daha sonraki hafta 6gretmen islemi farkli bir menti ile
tekrar eder. Dokuzuncu haftada 6gretmen Ogrencilerden favori ev Odevi stratejisini
kullanmalarin1 ister. Bu sekilde biitiin 6grenciler zayif yonleriyle kars1 karsiya kalirlar
ve kuvvetli yonleriyle is yaparlar. Yine Campbell (1997)’nin belirttigine gore
Kentucky’de bir orta dereceli okulda 6gretmenler, kendi zeka yeteneklerine dayali
olarak planlama yaparlar ve ogretirler. Her 5 6gretmen 2 zeka tiiriine gore sorumluluk
tstlenir ve kendi ogrettigi seviyedeki egitim programina katkida bulunmus olur.
Ogrenciler daha sonra ¢alismani her konusu i¢in, 3 veya 4 6gretmenden dgrendikleri
bilgileri paylasmak iizere smiftan smifa yer degistirirler. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda, 6grencilerin bu uygulamadan memnun olduklar1 belirtilmistir.

Yine Campbell (1997) tarafindan belirtilen bir diger uygulama, bir lisenin
diizenledigi uluslararast c¢oklu zekalar haftast uygulamasidir. Bu uygulamada
ogretmenler kendi tarzlarinda 6gretme yontemlerine devam etmektedirler ancak buna ek
olarak uluslararasi platformda ders ortamlari olusturmaktadirlar. Ornegin edebiyat
ogretmenleri kendi &grencilerinin kiiltiirlerinden kisa hikayeler takdim etmektedir. Is
egitimi Ogretmenleri, matematik Ogretmenlerinin borsa doviz islemleri konusundaki

derslerini tamamlayici bir sekilde uluslar arasi ticaret konularinda odaklanmaktadirlar.
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Sosyal bilgiler 6gretmenleri farkli hiikiimet modellerini karsilastirmakta ve medeni
haklar1 incelemektedirler. Beden egitimi Ogretmenleri diinyanin doért bir yanindan
oyunlar &gretmektedir. Saglik O6gretmenleri bulasict hastaliklar konusunda c¢alisma
yapmaktadir. Miizik ve sanat 0gretmenleri, 6grencilere gorsel medyadaki c¢esitlilik ve
etno miizikoloji konusunda uygulama yaptirmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenleri ise
ogrencilerle yerel ve diinya ¢evre sorunlarini tartigmaktadir. Ogretmenler bu

uygulamalarda siniflara velileri de davet etmektedirler.

Campbell (1997) tarafindan belirtilen baska bir uygulama Washington’da bir orta
dereceli okuldaki calismadir. Bu okuldaki egitimciler ¢coklu zeka teorisini kendi kendine
ogrenmeyi Ogretmek icin kullanmaktadirlar. Ogrencilere, karmasik projelere nasil
baslayacaklar1 ve nasil yonetecekleri 6gretilmekte ve hayata hazirlamaktadirlar. Burada
Ogrenciler, nasil arastirict soru sorabileceklerini, farkli kaynaklari1 taramayi, zaman
yonetimini, uygulamayr ve yiriitmeyi ve bir Ogrenim faaliyetinin nasil
sonuglandirilacagini  6grenmektedirler. Bu uygulama sayesinde ilkokul c¢agindaki
ogrenciler proje yapmasini Ogrenmektedirler. Ogretmenlerin rehberliginde Howard
Gardner laboratuarinda uygulanan spektrum projesinde ogrenciler, yerel kuslar1 ve
onlarin yuva yapma aligkanliklarin1 6grenmektedirler. Kus yuvalar tasarlamakta, daha
sonra tasarimlarin kuslarin ihtiyaglarimi karsilayip karsilamadigini ya da degisiklikler
gerektirip gerektirmedigini gdzlemlemektedirler. Orta 6gretim 6grencileri taklit edilmig
bir sugu ¢ozerek biyoloji kavramlarini 6grenmektedirler. Sorusturma yapmak, delil
toplayip incelemek ve hipotezleri ortaya koymak dersin bir parcasidir. New York’ta orta
dereceli bir okulda 6grenciler bir smif arkadaslarina kan kanseri teshisi konulduktan
sonra kanser tedavisiyle ilgilenmislerdir. Ogrenciler arastirma projesi baslatmislardir,
tip personeliyle goriigmiislerdir, geleneksel ve gelenek dis1 tedavi yoOntemleri
tanimlamak ve hastalig1 anlamak i¢in hastaneleri ziyaret etmislerdir. Bu tiir projeler 2
hafta ile 2 ay arasinda siirmektedir. Baz1 6gretmenler, 6grencilerin geleneksel 6grenme
metotlarindan daha fazla bilgi sahibi olacaklarin1 diisiinerek 1 yillik egitim programi
icerisine 2 ya da daha fazla proje uygulamasini1 eklemektedirler.

Coklu Zeka Kurami’na yonelik yurt disinda yapilan ¢alismalardan bir digeri Bruce
ve Campbell (1993) tarafindan belirtilen, Washington’daki orta dereceli bir okulda
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uygulanan ¢oklu 6grenme modeli programidir. Howard Gardner’mm Coklu Zeka
Kurami’nin uygulandig: siniflarda 7 6grenme merkezi olusturulmustur. Bu merkezlerin
her biri Gardner’in tanimlamis oldugu ¢oklu zeka alanlarindan birini uygular. Bu
merkezler asagidaki gibi tanimlanmistir :

1.William Shakespeare Merkezi (sozel-dilsel zeka)

2.Albert Einstein Merkezi (mantik-matematiksel zeka)

3.Pablo Picasso Merkezi (gorsel zeka)

4.Martha Graham Merkezi (kinestetik zeka)

5.Ray Charles Merkezi (miiziksel zeka)

6.Mother Teresa merkezi (sosyal zeka)

7.Emily Dickinson Merkezi (i¢sel-6ze doniik zeka)

Egitim programinda konular bu merkezlere gore diizenlenmektedir. Bu sistemde,
egitim-0gretim yilinin basinda 6grenciler 6grenmek istedikleri konulari liste haline
getirirler. O bolgenin 6grenme hedefleri ve ders kitaplar1 gozden gegcirilir. Daha sonra
ders konulari, bolgenin gereklilikleri ve ogrencilerin ilgi alanlari dogrultusunda
sekillenir. Ogrencilerin 6grenme hedefleri ders kitaplarma bagl degildir. Giinliik
faaliyetler, biitiin zeka alanlarin1 kapsayacak sekilde planlanir. Matematik, okuma,
miizik, sanat, hareket, isbirligi ve bireysel is her konunun Ogretim plani igerisine
serpistirilir. Ornegin kuyruklu yildizlarla ilgili bir konu islenirken, Martha Graham
Merkezinde 6grenciler, kurdelelerle model kuyruklu yildizlar yaptilar ve bir kuyruklu
yildizin giines etrafindaki yoriingesini 6rnekleyen dans koreografisi hazirlamiglardir.
William Shakespeare merkezinde 6grenciler ders kitaplarini kullanarak, Albert Einstein
merkezinde ise kuyruklu yildizin kuyrugunun uzunlugunu hesaplayarak problem
cozmiislerdir. Mother Teressa Merkezinde her grup siniftaki bilgisayarda birlikte
igbirligi yaparak kuyruklu yildizlar hakkindaki gercekleri igeren bir veri tabani
hazirlamiglardir. Emily Dickinson merkezinde oOgrenciler bireysel olarak kuyruklu
yildizlar1 andiracak sekilde kesilmis kagitlara siirler yazmislardir. Pablo Picasso
merkezinde, renkli ve piriltili kagitlarla kuyruklu yildizlar tasarlanip, oranli bir sekilde
cizilip, etiket yapistirllmistir. Giinlin sonunda kuyruklu yildiz siirleri simif defterine

ciltlenmis, sarkilar her grup tarafindan sdylenmis, sanatsal faaliyetler haber panosunda



36

sergilenmis ve diger merkezlerdeki gelismeler paylasilmistir. Boylelikle Ogrenci
faaliyetlerinin cesitlilikleri nedeniyle arastirmanin ve uygulamanin, monoton bir ddev
olmaktan ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu uygulamalar devam ettiginde, baslangicta her zeka
alanina gore plan yapmak zor olsa da bir siire sonra deneyimle daha kolay oldugu, bazi
merkezlerdeki proje caligmalar1 asir1 giinliik planlamanin gerekliligini rahatlattigi, her
merkez i¢in genis bir faaliyet ve proje repertuarinin oldugu sdylenebilir.

Ayrica, boyle bir faaliyet repertuari, birlestirilmis ders planina temel teskil
etmektedir ve Ogretmen ¢ok modelli olarak diisiinmeye ve planlamaya baslar.
Ogretmenin rolii bilgi veren kisi olmaktan ¢ikarak kaynak ve rehber olarak geri planda
faal durumdadir.

Yine ¢cok modelli 6grenme sisteminin etkilerini degerlendirmek iizere 1 yillik siiren
bir arastirma projesi baslatilmistir. Giinliik veriler, sinif ortami, anketler, 6grenci anket
formlar1 ve Standart test sonuglar1 degerlendirilerek asagida belirtilen sonuglara

ulasilmstir :

1. Ogrenciler, Coklu Zeka Kurami’na gore kendi alanlarinda c¢alisarak, 1 yil
boyunca sorumluluk ve bagimsiz karar verebilme yetenegini edindiler.

2. Disiplin problemleri énemli 6l¢iide azaldi, olumlu bir yaklasimla 6grencilerin
cogu kendi kiigiik gruplarina katkida bulundular ve onlarin bazilari olumlu
liderlik rolleri iistlendiler.

3. Biitiin 6grenciler yeni beceriler gelistirmislerdir. Egitim-6gretim yilinin basinda
ogrenciler kendilerini emin hissettikleri sadece 1 merkez se¢mislerdir. Yilin
ortasinda ¢cogu dgrenciler favori merkezleri olarak 3 veya 4 merkez tanimlarken,
merkezler arasi is birligi ve ortak faaliyetler sonucunda, yilin sonuna dogru
kendilerini etkin hissettikleri merkez sayisinin 6’ya ¢iktigi goriilmiistiir.

4. Ogrencilerde, isbirligine dayali grenme becerisi gelismistir. Merkez sisteminin
isbirligini gerektiren yapisi nedeniyle Ogrenciler, birbirlerine yardim etme,
liderlik paylasimi ve gruptaki degisiklikleri benimseme becerisi kazanmiglardir.
Birbirlerine karsi saygi duymanin yaninda, beceri ve yetenekleri ortaya

¢ikarmada yardimci olmay1 ve takdir etmeyi 6grenmislerdir.
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5. Akademik basariin saglandigi, Standart test sonuglarinin bolgedeki ortalamanin
iistiine ¢iktig1 goriilmiistiir.

6. Dikkat eksikligi olan ogrencilerde, konsantrasyonlarini  kaybetmeye
basladiginda, yeni bir faaliyet ve farkli bir merkeze gecis, bu Ogrenciler igin
olumlu olmustur.

Bu program California, Washington, Oregon, Idaho, Kentucky, Ohio ve

Vermont’taki okul bolgelerinde yiiriirliige konmaktadir.

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yurt disinda yapilan ¢aligmalarin bir digeri Vialle
(1997) tarafindan belirtilen Avustralya’da bir televizyon programi ve bir ilk okuldaki
calismalardir. Avustralya ¢ocuk televizyonu vakfi tarafindan yapilan bir program, 3’ten
8 yasina kadar hazirlanmis seriler halinde, farkli kiiltiirlerin yonetimi ve egitimsel
olarak tesvik edici nitelikte olup tiim zeka alanlarina deginmektedir.

Coklu Zeka Teorisi okul oOncesi egitimde ve ilk Ogretimde genis bir sekilde
kullanilmaktadir. Ayrica, yaklasimi benimseyen cok fazla &gretmen, Coklu Zeka
Kuramini, 6grencinin 6grenme faaliyetini harekete gecirmek i¢in gii¢lii bir yol oldugunu
bulmuslardir. Coklu Zeka Teorisi siniflarin oOtesinde, is ve endiistri diinyasindaki
ciraklik egitiminde genis olarak kullanilmaktadir.

Vialle (1997)’ye gore ¢oklu zeka alanlarini birlestirmenin yontemlerinden biri, ortak
konu alanlarin1 belirlemektir. Bunlar 6grenmeyi daha anlamli kilmakta, bilim dallar
arasindaki baglantiy1 kurarken de genis yelpazeli siif faaliyetleri imkan1 sunmaktadir.
Ornegin bu alanda, Avustralya’da bir okulda &gretmenler, gelecek somestrenin
birlestirilmis konular1 i¢in giinliik faaliyetleri planlarken bir zeka haritas1 yaklagimi
kullanmiglardir (Vialle, 1997). Bu faaliyet i¢in 6gretmenlere serbest bir giin verilmis,
daha sonra 6gretmenler bu haritalar1 ilan tahtalarina asmis ve bdylece herkesin her
seviyede (grupta) nerede oldugu belirlenmistir. Zeka haritasinin ortasinda odak bir soru
bulunur. Ogretmen daha sonra grencilerin yeteneklerini gelistirmek igin kullandiklar:
ilgili beceri ve deneyimlerini bir liste halinde toplarlar. Ornegin 1.y1l 6grencilere ders
veren dgretmen, bilgisayar programlari, ¢ikarma, toplama, grafikler, 1s1, hacim, uzunluk,
aritmetik iglemleri i¢in mantik-matematiksel bir liste yapar. Daha sonra her anahtar
O0grenme alanimi igeriklerin bir 6zetiyle haritaya ekler. Renkli kodlamalar kullanarak

anahtar 6grenme alanindaki faaliyetlerin her birini her zeka alani i¢in ilgili becerilerle
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baglantisim1 kurar. Ogretmenler, erken yaslardaki ¢ocuklara, farkli zekalara dayali sinif
O6grenim merkezlerinden yararlanirlar.

Bu 6grenme merkezleri (Vialle, 1997), diizenli 6gretim faaliyetlerini tamamlamak
icin, sik¢a degistirilen kiiclik bir miktar ilgi alanlarindan birkag¢ sinifin paylagabilecegi
kalic1 yapiya kadar bir dagilim gostermektedir. Ogretmenler, 6grencileri dgrenim
merkezleri i¢in tasarim ve malzemelerin bakimi konusunda sorumluluk paylagsmalarini
tesvik etmektedirler (Vialle, 1997). Coklu zeka yaklagimini yeni benimseyen okullarda
ogretmenler sik sik, haftada bir defa coklu zeka faaliyetlerini tartismak icin bir araya
gelmektedirler. Ayrica ¢oklu zeka olimpiyatlart diizenlenmektedir. Coklu zeka
olimpiyatlar1 aslinda, katilan 6grencilerin biitiin zeka alanlarinin ve biitiin sinifin temsil

edildigi, farkli yeteneklerin kutlandig1 bir toplanti niteligindedir.
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BOLUM 2
YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin yontemi, veri toplama araglari ve veri toplama siireci,
verilerin analizi agiklanmaktadir.
2.1.Arastirmanin yontemi

Aragtirmada denk olmayan Ontest sontest kontrol gruplu model kullanilmigtir.
Arastirma Bursa ili Niliifer ilcesinde Ozel Tan Okullari’nda 3 hafta boyunca ve iki
sinifta gergeklestirilmistir. Calismada 11. sinif diizeyinde iki sinifta bulunan toplam 29
Ogrenci yer almistir. 13 6grenciden olusan bir sinif deney grubu olarak secilmis ve 3
hafta boyunca Coklu Zeka Kurami’na yonelik ders planlart uygulanmistir. 16
Ogrenciden olusan diger sinif ise kontrol grubu olarak secilip 3 hafta boyunca
geleneksel 0gretim yontemi kullanilmigtir. Uygulama her iki sinifta da ayni 6gretmen
tarafindan gergeklestirilmistir.
2.1.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Olusturulmasi

2005-2006 Egitim-Ogretim y1l1 igin ad1 gegen okulda 11. simf diizeyinde 2 adet fen
subesi mevcuttur. Gruplar olusturulurken siniflarin degisimi miimkiin olmadigi i¢in var
olan smiflar oldugu gibi kullanilmistir ve 6grencilerin 10. sinif genel basar1 durumlari
dikkate almmistir. Arastirma probleminde aranan yanita cevap bulmak acgisindan
yansizlik ilkesi de dikkate alinarak akademik basari ortalamasi diisiik olan sinifin deney
grubu olarak secilmesi tercih edilmistir. Uygulanacak coklu zeka etkinliklerinin
Ozellikle bu 6grencilerin basarisina etkisinin gézlemlenmesi amacglanmustir.
Siniflarda uygulamaya baglamadan once bilgi diizeylerini karsilagtirmak amaciyla 3
haftalik 6gretim programi dikkate alinarak “Isigin Yansimasi, Yayilmas: ve Golge
Olusumu” konularina yonelik basar1 testi hazirlanmistir. Basari testi ge¢mis yillarda
Ogrenci Secme ve Yerlestirme smavlarinda konu ile ilgili sorulmus sorulardan
olusturulmustur. Uygulamada bu konunun se¢ilmesinin, egitim-6gretim yilinin ilk
konusu olmasi nedeniyle 11. smif &grencilerinin Ogrenci Segme ve yerlestirme
Sinavi’na hazirlanma siirecinde herhangi bir aksama olmamasi bakimindan uygun
olacagi diisiinlilmiistiir. Olusturulan basar1 testinin 12 soruluk kismi 6n test olarak

uygulanmistir. On test ve son testteki sorularm benzer gii¢liik derecesinde olmasina
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dikkat edilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 durumlar ile
deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 durumlar1 arasinda fark olup
olmadigini belirlemek i¢in t testi uygulanmistir ve uygulamaya baslarken gruplarin bilgi
diizeyleri agisindan denk olup olmadig1 incelenmistir.
2.2.Veri Toplama Araglar: ve Veri Toplama Siireci

Ozel Tan Okullar1 2005-2006 Egitim-Ogretim y1l1 11. simf fen subeleri 8grencilerine
uygulama oOncesi Coklu Zeka Teorisi ve ¢alisma hakkinda 2 ders saati boyunca bilgi
verilmistir ve 0grencilerin sorulari yanitlanmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
deney grubuna Armstrong (1993) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Envanteri
uygulanmistir. Envanter sonuglarina goére sinifin en yiiksek puani alan 5 zeka tipine
agirlik verilerek ders planlari olusturulmustur. Dogaci zeka, envanterde olmadig: igin
degerlendirme dis1 birakilmistir. Envanterden elde edilen  sonuglar Tablo-1’de

sunulmustur.

Tablo-1. Deney Grubu Coklu Zeka Envanteri Sonuclari

Ogr. SOZEL- | MANTIK- GORSEL- KINSETETIK | MUZIKSEL | SOSYAL | OZE- GENEL
Sira DILSEL | MATEMATIKSEL | UZAMSAL | (11 MADE) (10 © DONUK | TOPLAM
no 10 (10 MADDE) (10 MADDE) MADDE) | (8

MADDE) MADDE) MADDE)
1 0,80 0,30 0,60 0,63 0,50 0,88 0,12 | 3,83
2 0,10 0,00 0,20 0,18 0,10 0,22 0,25 | 1,05
3 0,10 0,60 0,40 0,27 0,30 0,77 0,25 |2,69
4 0,50 0,30 0,40 0,45 0,40 0,66 0,25 | 3,84
5 0,25 0,50 0,70 0,27 0,60 0,88 0,25 |3,45
6 0,50 0,70 0,80 0,54 1,00 0,55 0,37 | 4,46
7 0,00 0,70 0,80 0,64 0,60 0,33 0,37 | 3,44
8 0,00 1,00 0,80 0,27 0,10 0,00 0,37 | 2,54
9 0,25 0,40 0,40 0,54 0,40 0,44 0,37 | 2,80
10 0,20 0,40 0,60 0,81 0,80 0,66 0,25 | 3,52
11 0,25 0,40 0,40 0,18 0,00 0,55 0,50 |2,28
12 0,30 0,70 1,00 0,64 0,40 0,66 0,50 |4,20
13 0,30 0,50 0,70 0,45 0,30 0,33 0,37 |2,95
MADDE
TtorLam | 3,55 6,50 7,80 5,88 4,60 6,93 3,85 41,05
PUANI

Tabloda zeka alanlarinin madde toplam puanlarina bakildiginda en yiiksek 5 zeka

tipinin mantik-matematiksel, gorsel-uzamsal, kinestetik, miiziksel ve sosyal zeka
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oldugu, en diisiik puan1 alan zeka alanlarinin ise sozel-dilsel ve 6ze doniik zeka oldugu
goriilmektedir. Ders planlari ve materyaller envanter sonuglarina gore Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirladigi ders planlar1 formati dikkate alinarak diizenlenmistir ve 3
hafta boyunca deney grubuna uygulanmistir. Ders planlar1 ve materyaller Ekler
boliimiinde (Bkz. Sayfa 69-95) belirtilmistir.

Uygulama siirecinde, hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda, ¢oklu zeka envanteri
sonucu belirlenen bes zeka alanina hitap eden cesitli etkinliklerle kavramlar
olusturulmaya calisilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencileri daha iyi tanityabilmek
amaciyla, ¢coklu zeka envanterinin yaninda diger ders O0gretmenlerinin ve velilerinin
goriislerine de bas vurulmustur. Kontrol grubunda geleneksel yontem (Anlatim, soru-
cevap, problem c¢ozme) ile dersler islenirken, deney grubunda farkli etkinlikler
kullanilmigtir. Derse baslarken merak uyandirmanin ardindan konu ile ilgili temel
bilgiler verildikten sonra, konularin da 6zelligi geregi, gorsel zeka ve kinestetik zeka
alanina sahip 6grencilere yonelik ¢izimler ve devinimler iizerinde duruldu (EK-5-A, 5-
B). Mantik-matematiksel zeka alanina sahip 6grenciler daha ¢ok test ¢ozmeyi istediler.
Miiziksel zeka alanina da hitap edebilmek amaciyla ders etkinlikleri sirasinda fonda
klasik miizik ¢aldi. Sosyal zeka alani i¢in sinif igerisinde siralar klasik sinif ortami gibi
degil de grup olusturacak sekilde diizenlendi ve ¢aligsma gruplart olusturuldu. Gruplarin
calismasinda takim ruhuyla hareket etmeleri ve birbirleri ile bilgi paylagimi igerisinde
olmalar1 istendi ve gruplar arasi yarigmalar diizenlenerek grup performanslari izlendi.

Konu ile ilgili testler, ¢alisma sorular1 ve deneyler bu gruplar ile yapildu.

2.2.1. Basar Testi ve Ogrenci Goriisleri Tespiti
Basar1 testinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda izlenen yol asagidaki gibidir :

Arastirma kapsaminda belirlenen konulara yonelik hedef ve kazanimlar tespit
edilmistir. Konuyla ilgili gegmis yillarda (1995-2005) Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Sinavi’nda ¢ikmig sorulardan 26 soruluk basari testi olusturulmustur. Basari testinde yer
alan 26 sorunun 12’si On test olarak 14’{i ise son test olarak hazirlanmistir. Basari
testinin glivenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmis ve 0.6 olarak bulunmustur.
On test ve son test uygulamasi sirasinda her iki gruba da sorulari cevaplamalari igin 25

dakika siire verilmistir ve puanlar 100 iizerinden degerlendirilmistir.
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Arastirmada uygulanan yontemin, O0grencilerin fizik dersine iligkin goriislerinde
ortay ¢ikardigr farklilii tespit etmek amaciyla Simsek (2002), Oguz (2002) ve Sulak
(2002) tarafindan gelistirilen Olceklerden  yararlanilarak 18 maddeden olusan
ogrencilerin derse iliskin goriislerini belirlemeye yonelik bir 6lgme araci gelistirilmistir.
Maddelerin puanlar1 degerlendirilirken olumsuz ifadeler ters ¢evrilerek puanlanmistir.
Aracin giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmistir ve gilivenirlik katsayis1 .83
olarak belirlenmistir. Gelistirilen 6l¢ek 3 haftalik uygulama sonrasinda deney ve kontrol

gruplariin her ikisine de uygulanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin birinci alt problemini test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun 6n
test puanlar1 farkinin ortalama ve Standard sapmalar1 hesaplanmistir, gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin t testi kullanilmistir.
Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun son test
puanlart farkinin ortalama ve Standard sapmalar1 hesaplanmistir, yine ayni sekilde
gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligmi test etmek icin t testi
kullanilmigtir. Aragtirmanin tiglincii alt problemini test etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t
testi uygulanmistir. Arastirmanin dordiincii alt problemini test etmek icin gelistirilen
0lcek, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin t testi kullanilmistir.

Biitiin veri ¢oziimlemelerinde anlamlilik diizeyi olarak 0.05 alinmistir.
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BOLUM 3
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde alt problemlerle ilgili bulgular sirasi ile tablolar bigiminde sunulmus,
aciklamalar belirtilmis, her alt problemle ilgili olarak elde edilen bulgulara dayanilarak
yorumlar yapilmustir.

Bu arastirmada “Isigin Yansimasi, Yayilmast ve Golge Olusumu” konusunun
ogretiminde Coklu Zeka Kurami’na yonelik etkinliklerin uygulandigr grup ile
geleneksel yontemin kullanildigi grubun basarilart ve derse yonelik goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigi ortaya konmak istenmistir.

1. Alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir.

“11. smf fizik dersinde coklu zeka ile Ogretimin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6n test basari puanlari ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir ?

Bu alt problemi yanitlamak i¢in ge¢mis yillarda Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Siavi’nda ¢ikmis sorulardan hazirlanan bagari testinin 12 soruluk kismi 6n test olarak
her iki gruba da uygulanmistir. Teste verilen cevaplar 100 {iizerinden

degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo-2’de goriilmektedir.

Tablo-2. Kontrol ve deney gruplarmmin 6n test basar1 puanlarimin ortalamasmn t testi ile

karsilastirilmasi

Grup N X SS sd t p
Deney 13 37,12 21,67 27 1,3 0,21
Kontrol 16 48,38 24,93

Elde edilen sonuclara gore, Ogrencilerin “ Isigin yansimasi, yayilast ve golge
olusumu ” konularinda bilgi diizeyleri bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark

olmadigi (P>0.05) goriilmiistiir. Uygulama stireci basinda her iki grubun bilgi diizeyleri
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bakimindan denk oldugu soOylenebilir. Ancak gorildiigii gibi kontrol grubunun
ortalamasi deney grubununkinden daha yiiksektir.
2. Alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir.
“11. sif fizik dersinde ¢oklu zeka ile 6gretimin kullanildig1 deney grubu 6n test ve son
test basar1 puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir far var midir?”
Bu alt problemi yanitlamak i¢in deney grubu Ontest ve sontest basari puanlari

ortalamalar1 arasinda t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo-3’te goriilmektedir.

Tablo-3. Deney grubu 6n test son test basar1 puanlari ortalamasinin t testi ile karsilastirilmasi

Grup N X SS sd t P
Deney grubu 6n-test 13 37,11 21,6 12 7,6 .000
Deney grubu son-test 13 75,22 16,4

Elde edilen sonucglara gore, deney grubundaki ogrencilerin “Isigin Yayilmasi,
Yansimast ve Golge Olusumu” konularinda Ontest ve sontest bagsari puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (P<0.05). Yapilan 6gretimin
ardindan ogrencilerin basar1 puanlarinda bir artma oldugu ve bu artisin Ontest
puanlarindan anlamli bir farklilik gosterdigi gozlenmektedir.

3. Alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi su sekilde ifade edilmistir.

“11. siuf fizik dersinde geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6n test son test
basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Bu alt problemi yanitlamak i¢in kontrol grubu 6n test ve son test basari puanlari

arasinda t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo-4’te goriilmektedir.

Tablo-4. Kontrol grubu 6n test son test basar1 puanlari ortalamasinin t testi ile karsilastirilmasi

Grup N X SS sd t P

Kontrol grubu 6n-test 16 48,37 24,93 15 6,5 000
Kontrol grubu son-test 16 87,02 11,73
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Elde edilen sonuglara gore, kontrol grubundaki Ogrencilerin “Isigin  Yayilmasi,
Yansimasit ve Golge Olusumu” konularinda on test ve son test basari puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (P<0.05). Yapilan 6gretimin
ardindan ogrencilerin basar1 puanlarinda bir artma oldugu ve bu artisin Ontest

puanlarindan anlamli bir farklilik gosterdigi gézlenmektedir.

4. Alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi su sekilde ifade edilmistir.
“ 11. smuf fizik dersinde ¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda, son test basart puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir ?
Bu alt problemi yanitlamak i¢in, hazirlanan basar1 testinin 14 soruluk kismi 3 haftalik
uygulama siireci sonunda her iki gruba da son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo-3’te goriilmektedir.

Tablo-5. Kontrol ve deney gruplarinin son test basar: puanlari ortalamasinin t Testi ile

karsilastirilmasi
Grup N X SS sd t P
Deney 13 75,22 16,40 27 2,3 0,03
Kontrol 16 87,02 11,73

Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin “ Isigin Yansimasi, Yayilmast ve Golge

2

Olusumu ” konusunda son test basari puanlar1 ortalamalar1 arasinda kontrol grubu
lehine anlamli bir fark oldugu (P<0.05) goriilmektedir.

Bu sonucun, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik bagar1 diizeylerinin deney
grubundaki dgrencilerden daha yiiksek olmasindan, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Sinavi’na daha yogun calistiklart icin ¢oktan se¢meli testlerde daha basarili

olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
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5. Alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi su sekilde ifade edilmistir.
“ 1l.sinf fizik dersinde ¢oklu zeka yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubu 6n test ve son test basar1 puanlart ortalamalarinin
farklar1 arasinda fark var midir ?
Bu alt problemi yanitlamak ig¢in, son test ve On test basar1 puanlar1 farklarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigni arastirmak i¢in bagimsiz

orneklem t testi yapildi (Kaptan, 1995). Bulunan sonuglar Tablo-4’te belirtilmistir.

Tablo-6. Deney ve kontrol gruplar1 on test son test basar1 puanlar farklar: ortalamasimin  t Testi
ile karsilastirilmasi

Grup N X sd t p
Deney 13 38,10 27 1,51 0,143
Kontrol 16 38,64

Bulunan sonuglara gore son test ve On test puanlar1 arasindaki fark
karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi (P> 0.05), her iki gruptaki
gelismenin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki kadar gelisim gosterdigi sdylenebilir. Bu durumda c¢oklu zeka
yontemi ile dgretimin deney grubundaki dgrencilerin gosterdigi bu gelismede olumlu
katkis1 oldugu soylenebilir.

6. Alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi su sekilde ifade edilmistir.

“ 11. smif fizik dersinde ¢oklu zeka ile Ogretimin uygulandigi deney grubuyla
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun derse yonelik goriisleri agisindan
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir ?

Bu alt problemi yanitlamak icin, dgrencilerin derse yonelik goriislerini tespit etmek

amaciyla kullanilan 6lgme aracindan elde edilen veriler Tablo-5te 6zetlenmistir.
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Tablo-7. Kontrol ve deney gruplarimin fizik dersine karsi goriisleri son test sonuclari

Grup N X SS sd t P
Deney 13 66,84 8,7 27 2,1 0,04
Kontrol 16 58,18 12,27

Elde edilen sonuglara gore t degeri 0,05 anlamlilik ve 27 serbestlik derecesinde
anlamli bulunmustur. Bu sonug gruplarin derse yonelik goriisleri arasinda deney grubu
lehine fark bulundugunu gosterir niteliktedir. Bu durumun ¢oklu zeka yontemleri ile

ogretimden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir.
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BOLUM 4
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, 11. smif fizik dersi “ Isigin Yansimasi, Yayilmasi ve Golge

Olusumu ” konularinin 6gretiminde, ¢oklu zeka ile d6gretimin 6grencilerin basarilarina

ve derse kars1 goriislerine katkis1 arastirilmistir. Arastirmada coklu zeka ile 6gretimin

katkis1 saptanirken bagar1 puanlar1 ve goriigleri degerlendirilmistir.

Bu boliimde arastirmanin amact dogrultusunda elde edilen bulgular 6zetlenmekte,

bulgulardan elde edilen sonuglar ve bulgulara dayali bazi 6neriler sunulmaktadir.

4.1. SONUCLAR

Arastirmada elde edilen sonuglar sdyle 6zetlenebilir :

1.

11. smif fizik dersinde, coklu zeka ile Ogretimin uygulandigi deney grubuyla,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6n test basar1 puanlar1 ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigindan, uygulamaya baslarken gruplarin bilgi
diizeyinde denk olduklar1 sdylenebilir.

11. sif fizik dersinde, ¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigr deney grubunun 6n
test son test basar1 puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir bulundugundan
uygulanan yontemin grubun basarisi {izerinde olumlu katkis1 oldugu sdylenebilir.
11. siif fizik dersinde geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6n test son
test basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve 6gretimin
geleneksel yolla yapilmasina ragmen Ogrencilerin basarisina katki sagladigi

goriilmiistiir.

11. smif fizik dersinde, ¢oklu zeka ile dgretimin uygulandigi deney grubuyla
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu son test basar1 puanlari ortalamalari

arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Geleneksel yontemin, mantik-matematiksel zekasi gelismis 6grencilerin ¢alisma
aligkanliklar1 ve 6grenme stilleriyle daha cok oOrtiistiigli goriilmiistiir. Ciinkdi,

Biimen (2004)’in de belirttigi gibi geleneksel anlayista, 6grencilerin konu alanina
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caligmas1 esastir. Kontrol grubundaki 6grenciler akademik basari durumu olarak
deney grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek puanlara sahiplerdir. Calisma
performanslari bakimindan degerlendirildiginde kontrol grubundaki 6grencilerin
biiylik bir cogunlugunun tiniversite hedeflerini belirledigi ve ¢alisma sistemlerini
bu sekilde diizenledigi ve c¢oktan se¢meli sinavlarda daha basarili oldugu
goriilmektedir. Bu durumun ikinci alt problem sonuclarinda etkili oldugu

distiniilmektedir.

5. 11. smf fizik dersinde, ¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigi deney grubuyla
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6n test ve son test basari puanlari
farklariin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durumda
deney grubundaki gelisim ile kontrol grubundaki gelisimin birbirine ¢ok yakin oldugu
sOylenebilir.

Coklu zeka ile Ogretim yontemi beraberinde geleneksel degerlendirmeler yerine
0zgin degerlendirme yontemlerini gerekli kilmaktadir. Ancak arastirmada ozellikle
11. siniflarin segilmesinin nedenlerinden biri de c¢oklu zeka ile Ogretimin se¢me
sinavlarina ve ¢oktan se¢meli sinavlara odaklanmis 6grencilerde etkinligini ortaya
koymaktir.

Glinlimiizde akademik basar1 okullar i¢in 6nemli bir unsur olmustur. Bunun da yolu
merkezi sinavlardan ge¢mektedir ki merkezi sinavlar da ¢oktan se¢gmeli yapilmaktadir.
Coklu zeka gibi yeni 6gretim tekniklerinde akla ilk gelen soru da, bu yontemlerin
Ozellikle orta 6gretimde uygulanmasinin akademik basarida ve coktan segmeli
sinavlarda nasil bir sonu¢ ortaya koyacagidir. Yavuz (2004: 496)’un da belirttigi gibi
coklu zeka uygulamalarinin etkili ve verimli bir bi¢cimde siirdiiriildiigii 6grenme
ortamlarinda akademik basarida yiikselmelerin oldugu bilimsel arastirma sonuglari ile
desteklenmistir. Buna paralel olarak arastirmanin tigiincii alt problemine yonelik
yapilan istatistiksel analizlerin sonuglarina bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 puanlar1 kontrol grubundakilerden diisiik olmasina ragmen gostermis
olduklar1 gelisimin kontrol grubundaki gelisimle denk oldugu goézlenmektedir. Bu

durumun ¢oklu zeka ile 6gretim etkinliklerinden kaynaklandigi diisiintilebilir.
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6. 11. smf fizik dersinde, ¢oklu zeka ile 6gretimin uygulandigi deney grubuyla
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun derse iligkin goriisleri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugundan, uygulanan ¢oklu zeka yonteminin
ogrencilerde derse yonelik olumlu goriis gelistirmelerine katkisi oldugu sdylenebilir.

Geleneksel yontemde 6gretmen daha etkin, 6grenciler ise edilgin durumda oldugu
icin bu durum 6grencilerin derse karsi tutumlarinda olumsuz etki yaratabilmektedir.
Ogrenciler dgretim ortaminda etkin olmak istemektedirler ve kendi 6grenme stillerine
uygun 6gretim etkinliklerini beklemektedirler.

Christison ve Kennedy’nin (1999) belirttigine gére Coklu Zeka Teorisi konusunda
bilgilendirilen 6gretmenler, 6grencilere 6grenme yollar1 ve 6grendiklerini gdsterebilme
secenekleri vermek suretiyle kontroliin bir kismini onlara devredebilirler ve bu teorinin
anlasilmasi, 6gretmenlerin, Ogrencilerinin bilgi ve becerileri hakkinda bilgi sahibi
olmasini, her 6grenciye yetenek ve potansiyeli agisindan bakmalarini saglar. Ayrica bu
teoriyi kullanan 6gretmenler 6grencilerin 6grenme stilleri konusunda ¢ok daha derin bir
anlayisa sahip olurlar ve onlarin yeteneklerini daha iyi degerlendirdikleri kanisina
varirlar. Ogrenciler kendi zeka tiirlerine uyan Ogrenme tarzimi kullandiklarinda

ogrenmeye kendilerini daha ¢ok vermektedirler.

Ancak burada 6nemli olan O6gretmenin, sinifta farkliliklar1 olan Ogrencilerle bir
psikolog gibi ilgilenmesinden ¢ok, 6gretimi sirasinda ¢esitli etkinlikler diizenleyerek

bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmasidir (Kiiciikahmet, 2003:28).

Geleneksel olarak okullarda, 6grencilerden bilgiyi 6grenmeleri beklenmektedir.
Ancak bu bilgileri nasil 6greneceklerine iliskin bilgi 6gretimi ihmal edilir. Oysa bir ¢ok
egitimcinin benimsedigi goriis, iyi bir 0gretim, 6grenciye nasil dgrenecegini, nasil
hatirlayacagini, kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili olarak

nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmeyi kapsar (Senemoglu, 2002:559).

Fizik dersine karst Ogrencilerin yaklasimi genellikle, yogun derecede formiil
kullanim1 oldugu, mantik-matematiksel zeka gerektirdigi yoniindedir ve daha g¢ok

olumsuz tutum benimsedikleri gézlenmektedir.Ortadgretimde 6zellikle 11. sinifa gelen
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bir 6grenci, segcme ve yerlestirme sinavina odaklandigi igin, fizik dersine karsi olumsuz
tutuma sahip olsa bile isteyerek ve merak ederek degil, zorunlu oldugunu diisiinerek
caligmaktadir. Oysa fizik dersinde sadece mantik-matematiksel zekaya sahip
ogrenciler degil diger zeka tiirlerine sahip 6grenciler de basarili olabilmektedir ve
derse kars1i Onyargidan kurtulmalari miimkiin olabilmektedir. Yeter ki 6grencilerin
kendi Ogrenme tarzlarma uygun oOgretim etkinlikleri diizenlensin. Ogrenci

goriislerinden elde edilen sonuglar da bu agiklamay1 desteklemektedir.

4.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ileri siiriilebilecek Onerilerden

bazilar1 soyledir.

1. Ogrencilerin fizik dersine karsi gelistirdikleri olumsuz gériislerin ve n yargil
olmalarinin nedenlerinden bazilar1 geleneksel — yontemlerin digina ¢ikilmamasi,
ozellikle orta 6gretimde standartlastirilmis testlere agirlik verilmesi ve 6gretim yontem
ve materyallerinin daha ¢ok bu yonde hazirlanmasi, 6grencilere hitap eden 6gretim
yontemlerinin ¢ok fazla benimsenmemesidir. Coklu Zeka Kuraminin egitimde
uygulanmasinda o6gretmene de Onemli bir rol diismektedir. Geleneksel yontemi
benimseyen 6gretmen, sinifta diiz anlatim, soru-cevap, okuma, anlatma gibi klasik ve
tek diize yontemleri uygularken, ¢oklu zeka yoOntemlerini benimseyen Ogretmen,
ogrencilerin farkli ilgi alanlarim1 ve yeteneklerini g6z 6niinde bulundurarak dersinde
farkli metotlar uygular cilinkii bu kurama gore, 6grenmenin birden fazla yolu vardir ve
bir konu birden fazla yolla 6gretilmelidir (Checkley, 1997). Sorgulayan, arastirmaci,
elestirel diisiinebilen, problem ¢6zme becerisi  kazanmig bireyler yetistirilmek
isteniyorsa, Ogretim yontemleri bu yonde gozden gecirilmeli ve yeni yaklagimlar

benimsenmelidir.

2. Ogretmenlerimiz hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim siirecinde Coklu Zeka Kurami
hakkinda yeterli egitim almamaktadirlar (Biimen, 2004: 151). Bunun sonucunda da

teoriden pratige geciste kuramin yeterince taninmamasindan dolay1r sorunlar
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yasanmaktadir. Ogretmenlerin, farkli zekalar1 harekete gecirici 6gretim etkinliklerini
planlama, 6gretim materyalleri hazirlama, grup dinamigi gibi konularda yetistirilmesi
gerekmektedir (Biimen, 2004:151). Bu baglamda Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami
alaninda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim imkanlariyla bilgilenmeleri saglanmalidir

ve etkinlikleri uygulamalari i¢in tegvik edilmelidir.

3. Coklu Zeka Kurami hakkinda ogrenciler de bilgilendirilmelidir. Kurama dayali
ogretim etkinlikleri sonucunda kazanabilecekleri yaratici diisiinme, elestirel diisiinme,
grupla iletisim kurabilme, isbirligine dayali 6grenme, bir {iriin ortaya koyabilme gibi
beceriler anlatilarak bu etkinliklerin neden benimsenmek istendigi belirtilmelidir. Yeni
yontemlerle ve daha zengin uyaricilarla Ogrencilerin derse karsi motivasyonu

artirilmalidir.

4. Orta 6gretimde egitim programlarinda sadece hedef odakli degil ayn1 zamanda

O0grenme siirecine de odakli bir yaklagim benimsenmelidir.
5. Coklu zeka ile 6gretimin etkinligi sadece ilkdgretim kademesinde degil hem orta
ogretimde hem de farkli derslerde (matematik,biyoloji,kimya) uygulanabilirligi

arastirilmalidir.

6. Arastirma daha farkli ¢alisma grubunda ve farkli desende gerceklestirilebilir.
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EK-1 (COKLU ZEKA ENVANTERI)

SOZSEL - Dinsel

Kitaplarim benim i¢in ¢ok énemli. E Konusmadan, yazmadan veya séylemeden dénce
kelimeleri kafamda duyabilirim.

Televizyon veya film seyretmektense, radyo dinlemekten zevk alirim.

Scrabble gibi kelime tlretme oyunlarini severim.

Tekerleme gibi dil oyunlariyla kendimi ve bagkalarini eglendirmeyi severim.

Bazen dider insanlar yazi veya konugma dilimde kullandigim kelimelerin anlamlarini
sorma ihtiyacini duyarlar.

Turkge, edebiyat, Ingilizce, sosyal bilgiler ve tarih derslerinden, matematik ve fen
derslerine gore daha gok zevk alinm (alirdim).

Bir yolda giderken manzaradan ¢ok itan tahtalarindaki kelimeler dikkatimi geker.
Konusmalarimda okudugum veya duydugum olaylara deginirim.

Yazmaktan gok hoslaniyorum. Zaman zaman amatérce ya da profesyonelce siir
veya yazilar yazarim.

MANTIKSALMatematiksel zeka

Kolaylikla aklimdan iglemler yapabilirim.

Ogrenciyken matematik veya fen en sevdigim derslerdi.

Mantiksal disinme gerektiren oyuniar oynamayi ve problemler gézmeyi severim.
Egder ile baglayan deneyler yaparim.. € Aklim olaylarda bir mantik sirasi, belli bir
duzen arar.

Bilimdeki yeni gelismelerle ilgilenirim. Hemen her seyin mantiksal bir agiklamasi
olduduna inanirim.

Bazen net, soyut, kelimesiz ve imajsiz olarak distnaram.

Diger insanlarin yaptiklar: ve sdylediklerinde mantik yolu bulmayi severim.

Her sey 6lgllup, kategorize edilip, analiz edildifinde daha rahat ederim.

Zeka oyunlarindan zevk alinm.

GORSEL - Mekansal zeka

O000 000000

Gozlerimi kapattigimda genellikle net resimler gorariim.
Renklere karst duyarliyim.

Etrafimda gordUklerimi kaydetmek icin sik sik fotograf makinesi veya kamera
kullanirim.
Puzzle ve bulmaca gibi gorsel oyunlari severim.

Canli ve parlak rayalar gérarom. Tanimadigim bir yerde dolasirken kolaylikla yolumu
bulurum.

Cizmeyi ve karalamay! severim.

Bana gore geometri cebirden daha kolaydir.

Yukandan, kugbakisi baktigimda bir seyin nasil goérinecegini hayal ederim.
Resimieri gok olan yazilara bakmay: tercih ederim.



EK-2 ( TUTUM OLCEGI)

Sevgili 6grenciler,
Asagidaki maddeler, sizin fizik dersinde ¢oklu zeka uygulamalarina iliskin duygu ve diisiincelerinizi belirleyebilmek
i¢in hazirlanmistir. Her maddede ifae edilen diisiinceye katilma dercenizi bes segenekten birini isaretleyerek
belirleyebilirsiniz.
Liitfen her maddede size en uygun olan bir secenegi, karsisina (X) isareti koyarak belirtiniz. Tesekkdirler.
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Hig
Katilmiyoru
m

Katiliyorum

Fikrim
yok

Katili
yorum

Tamame
n
katiliyor
um

1 Fizik dersinden ¢ok hoslantyorum.

2 Fizik dersinde deneyleri ¢ok seviyorum.

3 Fizik egitiminin nasil verildigi benim i¢in 6nemli degildir.

4 Fizik dersinin islenis tarzi bagarimi etkiler.

5 Fizik dersinde 6gretim teknolojilerinin kullanimi basarimu etkiler.

6 Fizik dersinde ders kitabina bagl kalmamak dgrenmemi
kolaylagtirir.

7 Arkadaslarimla fizik problemleri ¢6zmekten zevk alirim.

8 Bu derste yapilan ¢aligmalara katilmaktan zevk arlim.

9 Bu derste verilen gorevleri yerine getirmek hosuma gider.

10 Keske bu dersin miifredatta kredisi daha fazla olsa.

11 Bu ders beni hep korkutur.

12 Bu derse ¢aligirken canim hig sikilmaz.

13 Bu ders kendime olan giivenimi artirtyor.

14 Fizik becerilerimi gelistirmek ve bu konuda daha fazla ¢aligmak
istiyorum.

15 Bu derste farkli etkinlikler uygulandiginda timitsizlige
kapilmiyorum.

16 Fizik dersi bana gore eglenceli ve uyaricidir.

17 Fizik dersini anlamakta zorlaniyorum.

18 Ogretmenim nasil bir etkinlik kullanirsa kullansin bu dersten

korkuyorum.
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OZEL TAN LIiSESI
iKiNCi DONEM NOT Fisi
DERS YILI : 2004-2005
SlN]F-SUBESl : 10FA
DERSIN ADI : FiziK
Haftahk Ders Saati  : 4
Sinaviar PlO ilSi YA
Ogrencinin r|gl Basan | | L.voon .8
S;ira Sealii Yazih o (Ortalamasy e | pa. Notu :N
0 ily Notu|Notu| e
e
Numaras Adi Soyadi 1|{2]|3|4|5|6]|1]|2]|3|4 6 Puan | Not Rk|Yaziylaju t
1] 150 |SALIH ONUR GOYUNC 45] 85 83] 80|57 70 [ 4] 4] 3|4 |DORT |16
2| 152 |BATIN HINCER 55] 65 43[ 38142 49 [ 2] 2] 313]|0C 12
3| 153 [SERKAN KONUR GUZELDAG | 501 65 58| 59]50 56 | 3] 3|3 ]3]0C 12
4] 171 |ELIF BERIL GURDOGAN 35175 4349|753 55 [3] 31 21]3]0¢ 12
5| 187 [IRMAK AYDIN 45|75 63| 45] 46 55 [3] 3] 2[3]0c 12
6] 230 |UMUT CAN ACAR 55165 6213939 80 57 13031 21]3]0¢ 12
7] 231 [FATIH YILMAZ 30| 65 15] 4632 80 45 | 2] 21 2 12 [kl 8
8] 243 [SEMIH ERKAL 40| 65 gl 45 |21 213 13]0¢ 12
9] 283 |KORAY TOPRAK 85195 91| 74|79 85 | 5] 5| 515 (BES {20
10] 302 |NAZIF CAN HAMURCU 501 65 10]33]20 36 [ 1] 1] 1 li|BiR |4
11 311 [MEHMET CIRACIOGLU 30] 65 29[ 7057 s0 ]21213
12] 315 |MEHMET CAN ERDEK 45170 38]35(58 49 (2] 213 13f0c 12
13] 352 [IREM CINAR 35| 635 16 (30|28 I (1] 2 |2 ]Ikl 8
14] 362 |NURCAN SONMEZ 65] 75 73| 56| 62 66 [ 3] 3] 3]3]0C 12
15 377 [SONMEZ ERALP BALCIOGLU | 80| 95 76] 66|53 74 | 4] 4 | 4 [ 4 |DORT |16
16| 378 [NAZLISEVLA SAHIN 10 33 2 ]Jo]o] 3 Dev.siz

Basarih Ogrenci Sayis1 @ 12
Basansiz Ogrenci Sayis1 : 3

Basar1 Oram (%)

: % 80

Uygundur
10/06/2005
AZIZ GUVEN
OKUL MUDURD

LEYLA DURMUS HEPYASAR
DERS OGRETMENI
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EK-3-B
OZEL TAN LISESIi
iKiNCi DONEM NOT FiSi
DERS YILI : 2004-2005
SINIF - SUBESI : 10FA
DERSIN ADI : FIZIK UYGULAMALARI
Haftahk Ders Saati  : 2
Sinavlar PO - YA
Ogrencinin r| g Buan 1 | YiSonu |. g
S;‘l: Soalii Yazh ole Ortalamas| e | o Notu 2\[
1 v Notu| Notu 'a
e n
Numaras Ad Soyady 11234516112 (3]4 6 Puan |Not Rk [Yaziylaju t
1 150 SALIH ONUR GOYUNC 70 70171 70 141 4 3 | 4 [DORT | 8
2 152 BATIN HINCER 65 21|62 49 121 2 3 |3 loc 6
3 153 |SERKAN KONUR GUZELDAG 65 53|53 57 |31 3 2 | 3]oc 6
4] 171 |ELIF BERIL GORDOGAN 65 41|65 57 | 3] 3] 112/l 4
5 187 IRMAK. AYDIN 65 62| 59 62 13| 3 2 |3 |0c [
6] 230 |UMUT CAN ACAR 70 67179 72 141 4 1 |3 |0C 6
7] 231 |[FATIH YILMAZ 80 26| 30 45 |21 2] 112 4
8] 243 |SEMIH ERKAL 65 34153 51 21 2 2 12 Ikl 4
9] 283 |KORAY TOPRAK 90 9882 9 ]5)] 5] 5]5|BES |10
10| 302 [NAZIF CAN HAMURCU 75175 4130 46 2] 2] 22|kl 4
11 31l MEHMET CIRACIOGLU 65 35|77 59 |31 3 3|3 ]0¢ 6
12] 315 MEHMET CAN ERDEK 65 25] 57 49 121 2 3 13 |0¢ ]
13] 352 IREM GCINAR 65 45| 56 $S 13| 3 1 | 2 |IKI 4
14| 362 |NURCAN SONMEZ 70 73| 67 70 | 4| 4 | 3]4|DORT|S8
15| 377 |SONMEZ ERALP BALCIOGLU 5175 66| 64 70 |41 4 3| 4 |DORT |8
16] 378 [NAZLISEVLA SAHIN 4 Devsiz] |
Bagarih Ogrenci Sayis @ 15
Basarisiz OFrenci Sayist : 1
Basar1 Oram (%) : % 94
Uvgundur
10/06/2005
AZIZ GUVEN LEYLA DURMUS HEPYASAR
OKUL MUDURU DERS OGRETMENI
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OZEL TAN LiSESI
iKiNCi DONEM NOT FiSi
DERS YILI : 2004-2005
SINIF - SUBESI : 10FB
DERSIN ADI : FiZiK
Haftahk Ders Saati  : 4
Sinavilar Plo YA
Sira 0 grencinin rld Orl::lz::nm 2. L. Y:‘Lasf:u s &
N Szl Yanl °le Dn. | Dn. o
0 ifly Notu| Notu o
Numaras| Adi Soyady 1]12)3)4|5)6]1]2]3)4)5]6 Puan |Not] Rk [Yamylau t
1 145 SARPER GUNES_D()GDU 80 | 100 89185]|72 85 1- 5.1 5 4 | 5 |BES 120
2 161 CAGIN CICEK 90 | 100] 1004 62| 70175 100 85 151 5 4 |5 IBES (20
3 164 BUSRA TAYFUR 70 {100 91 | 100] 90 9N 5] 5 5|5 |BES (20
4 166 YANKI USLU 751100 90|88 |70 85 ] 5].5 S5
5 186 |ALHUN AYDIN 85 1100 78] 88| 81 86 | 5] 5 5|5 |BES |20
6 199 HANDE DEMIREL 65| 80 T0177] 53 75 70 141 4 4 | 4 |DORT |16
7] 214 [ALP SAHIN 40| 70 38l49] 50 49 21213
8] 228 |CEMAL MURAT DOYURAN 75| 85 68[45]55 100] 71 41 4 3 | 4 [DORT [16
9] 234 BURCU YILMAZ 65] 70 62)77]58 66 ]3] 3 3 ]3|0¢ 12
10] 238 |UMUT OZKAN 60| 70 25|51 72 70 58 |3] 3 3
11| 264 |BERNA AKYUZ 45| 65 74] 4037 52 12] 2] 3]3]0c 12
12) 275 SAVAS OKAN OKSIT 951100 815675 100 85 S1:5 4 | 5 |BES [20
13 277 | YIGIT YILDIRIM 4065 2]10]1s 26 1111 ]1
14| 284 |GOZDE KUTLU 70| 90 52178 | 60 70 141 4 5 (5 (BES (20
15] 288 FIKRET SAVAS 65 90 68| 72|65 100 77 141 4 5 | 5 IBES |20
16] 290 [IBRAHIM ONAR 6575 20 26| 37 45 12| 2 2 | 2 ikl 8
17| 310 | ASLI DENIZ OZMEN 35165 25160]42 45 121 2 1] 2|l 8
18] 322 | YUSUF KALTAV 70|70 25]1 5153 45 2] 2 3
19] 365 |MELIS GOCTAS 70 | 90 9058 |68 75 (4] 4 | 5 [5[BES [20
20] 376 |GULSAH HICYILMAM 90 | 95 8817585 87 |51 5 4 | 5 IBES (20
21| 389 [MERT ORER 80| 95 82(70]84 100] 85 [s] 5] a]|s5iBEs [20
22( 393 KAAN DENIZ 40175 85| 42|57 | 60 | 3] 3 4 | 4 [DORT |16
Basarih Ofrenci Sayis @ 17
Basansiz Clgmnci Sayisi : 0
Bagar1 Oram (%) 1 % 100
Uygundur
10/06/2005
AZIZ GUVEN LEYLA DURMUS HEPYASAR

OKUL MUDURO

DERS OGRETMENI
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iKiNCi DONEM NOT FiSi
DERS YILI : 2004-2005
SINIF - SUBESI : 10FB
DERSIN ADI : FiZIK UYGULAMALARI
Haftahk Ders Saati  : 2
Sinavlar Plo YA
Yl Sonu
Ogrencinin r|al, 28200, |y d . B
N
Shllra Soalii Yanl 4 e Ortalamasy e | Do Notu iN
o 1]y Notu| Notu %
& n
Numaras Adi Soyads 1]2)3]4|5|6)1)2)3]4 6 Puan |Not Rk |[Yazylaju t
1{ 145 [SARPER GUNESDOGDU 100 94|88 94 | 5] 5] 4]5]|BES |10
2| 161 [CAGIN CICEK 100| 74189 88 | 5| s 1 4]|5][BES [10
3| 164 |BUSRA TAYFUR 100) 9594 96 | 5] 5] s5|5[BES |10
4] 166 | YANKIUSLU 100) 83]88 90 | 5] 5] 5[5 [BES |10
5| 186 [ALHUN AYDIN 100) 96| 97 o8 5] 5| s]s5IBES [0
6] 199 |HANDE DEMIREL 90 84|83 86 |1 5] 5] 3|4 [DORT]|S8
7] 214 |ALP SAHIN 90 88| 76 85 | 5] 51 314|DORT|8
8] 228 |CEMAL MURAT DOYURAN 95|95 70| 80 85 | 5] 51 4]5[BES |10
9] 234 |BURCU YILMAZ 80 53] 82 72 4] 4] 3]4]DORT|S
10] 238 |UMUT OZKAN 90 46177 71 | 4] 4] 3]|4|DORT|S
11] 264 |BERNA AKYUZ 75 33] 58 55 13131 3[3]oc |6
12| 275 |SAVAS OKAN OKSIT 95] 95 62| 86 85 |51 s |1 4]5(BES |10
13 277 | YIGIT YILDIRIM 65 10]15 30 [1]1 1 |1 |BIR [2
14 284 |GOZDE KUTLU 95 74| 86 85 | 5| 5| 5|5 |BES |10
15] 288 |FIKRET SAVAS 100 85| 79 88 | 5| 5] 5]|5]|BES |10
16| 290 |IBRAHIM ONAR 63 29]3s so 2] 21212kl 4
17] 310 | ASLI DENIZ OZMEN 75 2635 45 |21 2| 1 ]2kl 4
18] 322 | YUSUF KALTAV 75 4151 s6.13l3 ] 3]y |0e 6
19] 365 [MELIS GUCTAS 95 93 [ 90 93 [ 5| 5| 5([5[BES [l0
20 376 |GULSAH HICYILMAM 95 92|82 9 |51 5] s515][BES |10
21| 389 [MERT URER 100 76| 88 88 |51 51 a4]|s5iBes |10
22| 393 |KAAN DENIZ 80 | 77] 81 79 | 4] 4 | 3|4 |DORT|8

Bagarih Orenci Sayist  : 21

Basansiz Ogrenci Sayis1 : 1

Bagari Oram (%) : %95
Uygundur
10/06/2005
AZIZ GUVEN
OKUL MUDURU

LEYLA DURMUS HEPYASAR
DERS OGRETMENI
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EK-4-A (ON TEST)

XY noktasal 1gik kayna lap ile P,R toplar bir
perde 6nine sekildeki gibj yerlestifiimistir,

Buna gore, perde fizerirideki K,L,M,N nokta-
lanndan hangileri 1sik kaynaklaninin yainiz

birinden g1k alir?
(qurefer esit aralikiidhr.)

A)Kwve L B) Kve N C)LveM
D)KMveN E)LMve N

R N O i nimat Ee?ag_ A

Ozdes, noktasa: KL 1sik kaynaklar ile bir top,
bir perdenin niine sekildeki gibi yerlestiriimistir.

Perdede oluyan gélge asagidakilerden han-
gisine benze''?

(@ tem goize, @ yar: goige) 3

'® © °

Bt St LR
T o Vit

._4/_/44;#5»2&'.?_1,&_
- M+ .
- bde

Gz

Bir dilzlem ayna #niine sekildeki gibl konan
K,L.M noktasal cisimlerinden hangilerinin
gorintlsting, G.-,G; noktalaninda bulunan
gézlemclierin her ikisi de gorebilir?

(Bdimeler egit arall kfidir.)

A) Yalniz K nin B) Yaimz L nin

C) Kve L nin D)L ve M nin
E) K} L% M nin

Sekildeki P béigesinde bulunan bir dizlem ay-
naya gelen | 151k 1gini, |' olarak yansiyor. Ayna
déndurillersk, yansimis I siminin, | isini ile ca-
lismas saglaniyor.

Buna gbre, aynamn dbnme ydni ve agisi
agagidakilerden hangisi olabilir?

Dénme yéini  Ddnme acisi

A) 1 20°
B) 2 40°
C) 1 50°

2

1

2 H

¥ Sekild = wb.
Karanlik bir ortamda, kiresel bir X istk Kayna-
Ginin Sniine Sekil | deki gibi Y topli konuimus-

tur.

ekt Sekil-il
Kaynaga KL M noktalannin birinden bakild)-
ginda, Sekil Il deki gibi, bir baskasindan bakil-
didinda da Sekil 11l teki gibi bir 15ikit béige gori-
niiyor. i

Buna gére, 15tkh bélgenin Sekil Il ve Sekil Il
teki gibi gériindigil noktalar hangileridir?

Isikh bélgenin Igikli bigenin
Sekil 1l deki gibi Sekil 11l teki gibi
grlindugl nokta  gériindigi nokta

A) K ‘L

B) K M

C) E M

D) M. K -
M L

Quziein

4- Sekildeki diizlem
aynadan yansiyan
X.Y,Z iginlanndan
hangileﬂ—is\_ngkm-
sal 1gik kaynagin-
dan gelmektedir?

A) Yalniz X B)
Yalmiz Y C) Yalniz Z
S DY KA E) X ve Z



dizlem ayna ’

Sekildeki dizenekte, K,L,M noktasal igik kay-
naklarindan gikan ve diizlem aynadan yansiyan

birer 13in X noktasindan gegiyor. Bu tginlardan,
K den ¢ikanla yansiyani arasindaki agi sekil-

deki gibi 8 dir. Benzer bigimde, L den gikanla
yanstyam arasindaki agi 8., M den c¢ikanla yan-
siyani arasindaki agi da 8y dir, '

Buna gore, Ok, 9., By arasindaki iligki nedir?

E} 3K<BL=€M
D) By=8 <6y
E) By<B <0 -

A) ==
C) 8 =6n<bx

Karanlik bir ortamla, K, L noktasal 151k kaynaklari
ile X, Y toplan bir perdenin éniine sekildeki gibi
verestiriliyor.

Asafiidaki islen:lerden hangisi yapildiginda,
perdede hig 15 k almayan bélgenin alami en
kiiciik olur? B
* \
A) Yalmz K kayriagini kaldirmak
B) Yalniz L kayriagini kaldirmak
C) K kaynag ile X topunu birlikte kaldirmak
D) L kaynagi ile Y topunu birlikte kaldirmak
E) L kaynag ile X topunu birlikte kaldirmak

e e e

— Gy

Noktasal bir-K gismi, ek ideki gibi yerlestirilmis
diizlem aynarii 1 yiizeyind, :n h ylkseklikte, ayna-
va paralel bir ‘olda, sabl. "V hiziyla gidiyor. G,
gozlemcisi bu 1 ismin ayna faki gérintisting ty si-
resince G, géz lemcisi de ¢, stiresince gobriyor. =

L
Buna gére, 1. orani kac tir?
T uvie: -

A)‘% ST OB D)2 E) 3

njow

o

1.

12 .
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4
7
‘ /

Sekildeki gibi diizenlenmis dik acili K ve L ay-
nalarindan olusan dilzenede gelen | 151k 1511, K
den nk, L den de n, kez yansiyarak dlizeneg

v, terkedlyor.

e e

Buna gére ng ve n_ kagtir?: -

LIS
A 2 3
B 3 2
c) 3 4
D) 4 2
E) 4 3

2 AP
Karaniik bir ortamda P noktasal 1sik kaynagi ile
K, L, M toplan bir perdenin éniine sekildeki gibi
yerlestirilmistir.
Buna'gére, perdede clusan gélge a;laglda-
kilerden hangisine benzer? anyre

A) B) g

D) B)

Sekilde K,LM noktalarindan | akan gbziem-
cilerden hangileri, diizlem aynada, hem 1
hem de 2 noktasal cisimlerinir gbrintiilerini
gbrebilir?

A) Yalniz K

B) Yalniz M
D)Kvel E)LvzMm

C)Kve M



1)

2)

EK-4-B (SON TEST)

ekl 2

Kiresel bir igtk kaynag lle kiresel bir engel Se-
kil 1 oeki gibi yerlegtirilmisgtir. K, L, M, Nve P
noktalanmin birinden bakan gézlemci kaynag
Sekil 2 deki gibi gériyor.

Buna gore, gbzlemci hangi noktadan bakiyor
olabilir?

Al K B)L )M DN EP

K nokiasal isik kaynag, iki siyah top ve bir per-
de ile sekildeki dizenek olugtursimustur.

Buna gbre, perdede clusan gdigelerin gord-
nimi asagidakilerden hangisi olabilir.

(KO esit bolmelidir)

A) . B)

4)
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Esit biyikliktek 1sik kaynadi ve bir top perde-

nir 3nGne gekildeki gib yerlestinimistir.

Buna gore;

I Top pergeye dogru yaklagikga tam gdige de-
gismez, yan gblge kigGilr.

Il. Perde ok yaninde hareket ettikce tam géige
degigmez, yan gblge biydr.

lIL. Igik kaynag: topa yaklastikca, tam géige de-
gismez, yan golge biydr.

yargilanindan hangileri dogrudur?

(Batdn yer degigtirmeler AB dogrultusundacir.)

A) Yaimiz | B) Yaimz Il C) Yatrnuz Wl
Dytvell EjL Uwveml
= : perde
151k kaynagi i
<
15k kaynag

Noktasal K ve Ligik kaynaklan saydam simayan
top ve perde sekildek: gibi konulmugtur.

Buna gdre, topun perdedeki gélgesi asagida-
kilerden hangisi gibi olur?

{ . : Tam géige ; O : Yari gdige)

Al B O -
lw) O I\
R L4




clziem perge
ayna

=

Bir perdenin dniine noktasal K 1sik kaynadi, say-
dam olmayan cisim ve dizlem ayna sekildeki gi-
bi yerlestirimistir.

Perdede olusan tam gélgenin biyGkiGgi;

|. Dizlem aynayi + x yéninde hareket eltirme
Il. 15tk kaynadin +x yoniinde hareket eftirme
1Il. Topu perdeye yaklagtirma

islemlerinden hangileri tek basina yapilirsa
biytr?

Al Yalmz | B) lvelll Cylvell
Dy liveill Byl ihve it

Dergw

l
i .
i’w\_q_/‘f.-;um
;

Sekildeki dizenekte | noktasal isik kKaynagi, Ave
B ise saydam olmayan iki kGresel cisimdir. Ci-
simler ve kaynak bu durumdayken perdede B
cisminin golgesi ociuguyor.
Buna gore, perde {zerinde A cisminin gdige-
sinin olusabilmesi icin;

I. Kaynagi € den uzaklagtrma

Il. Perdeyi A dan uzaklagtrma
1ll. B cismini A ya yaklagtirma
islemierinden hangileri lek basina yapilabilir?

A} Yainiz | B} Yalniz I Clivell

7)

8)

9)

67

P

Sekildeki 1 i, P bolgesinde bulunan diz-
lem aynaya «, gelme agisiyla gelerek 1 dog-
rulusunda-yansiyor. Ayna bir miktar déndi-
rildiginde gelme agist o oluyor ve i1gin 2
dogrultusunda yanstyor.

Buna gdre, oy / o, oram kactir?

5 1 2 1 2
n: By of og 83
- =
s o
A .
\’;{

iginde diziem ayna bulunan kutuya gelen S
15iNi aynada yansidikian sonra gekildeki gibi
cikiyor,

Buna gore, bu i1ginin dizlem aynadan yan-
sima agsi kag derecedir?

A} 40 B)60 C)85 D) 70 E)8o




10) T g g E
2
L3 i
f i
e {
auziem ayna

Dik kesiti gekilde belirtilen odada hangi
noktadan dizlem ayanaya bakan géz KL
noktalan arasim gérebilir?

AlX  BY ©Z DT gu

) e

Sekiiders K noktasal stk kaynagimin yalniz

duzlem aynaya génderdigi isinlarla ekran tze-

rninde aydiniik alan olusturuluyor.

Buna gore,

. Ayna disey ciarak 1 béime asag: kaydin-
irsa aydinlik bdige alan boydr.

il. K kaynad: aynaya 1 bélme yaklastinhirsa
aydinhik bdlgenin alani boydr.

. K kaynadi 2 birim yukan kaydirilirsa ay-
dinlik bdigenin alan! degigmez.

yorumlarindan hangileri dogrudur?

12)

13)

14)

Sekildew G noktasindan X, Y
ve Z dizlem aynalanna ayn :
ayn bakan bir gbzleme:, ayna- ) el
lann kargisingaki DD' boyun- si o
dak gubugu gormek istiyor, T4
Buna gdre, i] 5§
I X aynasirda qubugun ti- '

mdni gorir,
Il. Y aynasinda gubudun bir

Kismury gorir,
lll. Z aynasinda cubugu hig

goremez.

P
o

yorumlanndan hangileri dogrudur?

A} Yalmiz | B} Yalniz Il C) Yairz 1}
D) Hlve 1t E} L, Nve lli

Sekildeki G nokta-
sindan dizlem ayna-
ya bakan géziemci,
% hiziyla hareket

eden topun goriinti-
sand, top hangi nok-
talar arasinda iken
gorebilir?

AJKL B)LM C)MN D)NP EJPR

Sekildeki cizlem ayna dninde dzdes ve saydam
cimayan K. L, M, N bilyelen vardir.
G noktasindan aynaya bakildiginda hangi

hilvalarin afriintitllaci adrillehilir?

68
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EK-5-A
DERS PLANI
TARIH :26.09.2005

BOLUM-1
DERSIN ADI /SINIFI FiZiK 11 FEN A-B
UNITE ADI ISIK
KONU ISIGIN YAYILMASI — GOLGE OLUSUMU
SURE 4 DERS SAATI

BOLUM -2

OGRENCI KAZANIMLARI-HEDEF DAVRANISLAR :

Is181n yapisini ve yayilmasini kavramak
Isik hizin1 kavramak

Golge ve yar1 gdlge olaylarini kavramak
Golge ¢izimleri yapmak

Golge problemlerini ¢6zmek

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLER] :
Anlatim, soru cevap, gézlem, deney,problem ¢6zme, drnekleme, isbirlik¢i 6grenme

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-ARAC-GEREC VE KAYNAKCA :
Ders kitabi, laboratuar arag ve geregleri, test kitaplari, projeksiyon, tepegdz, miizik
cd’leri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI :

Isik iinitesi hakkinda bilgilendirme yapilir.
Isik nedir? , Isik Kaynagi nedir? , Sicak ve Soguk Isik Kaynagi nedir? Sorulari
sorularak  merak uyandirma ve sinif i¢i tartisma baslatilir.

1. GORSEL-UZAMSAL ZEKA
e Is181n yayilmasi ve golge olusumu tepegoz ile gosterilir (EK-10).
e Isik kaynagi, saydam cisimler sema ¢izilir (EK-9).
e Ornek gizimler yaptirthir (EK-5-A.1).
e Deney yaptirilir.
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2.MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA
e Is1gin dogrusal yolla yayilmasinin sonuclari nelerdir? *Tahtada sekil

cizilir
e (Golge ve yar1 golge nasil olusur? — *Benzerlik
formiilleri
verilir
e  Golgenin biiyiikliigii nelere baghidir? *O6rnek
problemler
Coziliir

3.BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA
e (Golge gizimleri yaptirilir (EK-5-A.1).
e (Golge deneyi yaptirilir (EK-12 ).

4 MUZIKSEL-RITMIK ZEKA
e (Golge olayinda ekran-kaynak ve cisim arasindaki iligkiyi nasil bir ritimle
anlatabilirsiniz? (Engelin ekrana yaklasmasi ile gdlgenin biiylimesi,
uzaklagmasi ile golgenin kii¢lilmesine uygun bir ritim buldurulur.)
e Ders etkinlikleri sirasinda fonda miizik ¢alinir.(enstriimantal hafif miizik,
klasik miizik, new age..vb.)

5.S0OSYAL-KISILER ARASI ZEKA
e (Calisma gruplari olusturulur ve her gruba sorular verilir, belirli siirede
¢ozmeleri istenir (EK-5-A.2).
e (Calisma sorularindan gruplar arasi yarisma yapilir (EK-5-A.2).
e Deneyler gruplarca yapilir.
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EK-5-B
DERS PLANI
TARIH :03-10.10.2005
BOLUM-1

DERSIN ADI /SINIFI FiZiK 11 FEN A-B
UNITE ADI ISIK
KONU ISIGIN YANSIMASI-DUZLEM AYNALAR
SURE 8 DERS SAATI

BOLUM -2

OGRENCI KAZANIMLARI-HEDEF DAVRANISLAR :

Is181n nasil yansidigini kavramak

Yansima kanunlarin1 kavramak

Diizlem aynanin 6zelliklerini kavramak
Diizlem aynada goriintii 6zelliklerini kavramak
Diizlem aynada goriintii ¢izimleri yapmak
Yansima ve goriintii problemlerini ¢6zmek

OGRENME-OGRETME YONTEM VE TEKNIKLER] :
Anlatim, soru cevap, gézlem, deney,problem ¢6zme, 6rnekleme, isbirlik¢i 6grenme

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-ARAC-GEREC VE KAYNAKCA :
Ders kitabi, laboratuar arag ve gerecleri, test kitaplari, projeksiyon, tepegdz, miizik

cd’leri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI :

Yansima nedir? Yansimanin sonuglari nelerdir? Sorulari sinifa sorularak sinif i¢i

tartisma baglatilir.

1.GORSEL-UZAMSAL ZEKA
e Yansima olay1 tepegoz ile gosterilir (EK-11).

e  Ornek cizimler yapilir.
e Diizlem aynada goriintii 6zellikleri ile ilgili kavram haritas1 olusturulur

(EK-5-B.1).

e Deney yaptirilir (EK-13).




2.MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA

Yansima olayi1 gerceklesmeseydi ne gibi durumlarla karsilasabilirdik?
Sorusu sinifa sorulur. Beyin firtinasi yapilir.

Yansima kanunlar1 verilir.

Gelme agis1 ve yansima agisi nasil hesaplanir? Ac¢i formiilleri yazilir.
Ornek problemler ¢oziiliir (EK-6).

Test ¢oziliir.

3.BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA

Yansima ve diizlem aynalarla ilgili deney yaptirilir.
Yansima ¢izimleri yaptirilir.

4. MUZIKSEL-RITMIK ZEKA

Caligsma sirasinda fon miizigi kullanilir (Klasik miizik, new age..vb.)

5.SOSYAL-KISILER ARASI ZEKA

Calisma gruplart olusturulur ve her gruba sorular verilir, belirli slirede
cozmeleri istenir(EK-7).

Calisma sorularindan gruplar aras1 yarigma yapilir (EK-8).

Deneyler gruplarca yapilir.
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EK-5-B.1
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GORUNTU

SANAL GORUNTU :
Aynadan yansiyan 1sinlar,
aynanin arka tarafinda
kesisiyorsa, olusan goriintii
Sanaldir.

GERCEK GORUNTU :

Aynadan yansiyan 1sinlar,aynanin
yansitici tarafinda kesisiyorsa
olusan goriintii gercektir.

DUZLEM AYNADA GORUNTU OZELLIKLERI

» Goruntu daima SANALDIR.

v

v

Goruntu dizdur.

v

Cismin boyuna esit biiytikliiktedir.

Aynaya uzaklig1, cismin aynaya uzakligina baghdir.
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EK-5-A.1 (GOLGE CiZiM CALISMASI)
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EK-5-A.2 ( GOLGE CiZIM CALISMASI )
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EK-6 ( YANSIMA CALISMA SORULARI)

9.

Dizlem ayna | konumunda
iken aynaya gelen G 1sini
kendi Ozerinde geri dénu-
yor.

Ayna saat gdstergeleri-
nin dénme yoéniinde 30°
déndirilip Il. konuma
getirilirse, G 1511 nasil
yansir?

=A)

N

. D) B

B o

10. D, ve D, dizlem aynalan Dy P

11.

birbirine diktir.

Sekildeki gibi K noktasina ge-
len | isik 151N 6nece D4, sonra :
D, aynasinda yansiyor. gt

Bu yansiyan isin hangi nok- g3 : Eaz
ta ya da noktalardan geger?
A) Yalniz P B) Yalmz R C)PveR

D)N, PveR E)N,P,R,MvelL

Asagidaki diiziem ayna sisteminin hangisinde
K isik 1sini kendi Gizerinden geriye doner?
(Bolmeler esit araliklidir.)

K /K
A) H B)

C) i D)

E)

12,

13

14.

15.

Sekildeki | 1sin kutu
igindeki dizlem aynadan
yansiyinca 1 nolu yolu,
ayna bir miktar dondiru-
lince 2 nolu yolu izliyor.

Buna goére ayna kag de-

rece dondirdlmistir? - D—— "
A) 15° B)20°  C)30° D) 40° E) 60°
Sekildeki K 1sitk 1simi

her iki aynadan yansiyarak
kendi (zerinde geri dén-
mesi i¢cin aynalar arasinda-
ki Xagisi kagc derece ol-
mahdir?

A) 35 B) 45 C) 50 D) 55 E) 90

Sekildeki diizlem aynalar Ay

birbirlerine diktir. A; ay- @

nasina gelen GP 1sini, Ay 405

aynasindan nasil yansir? P

A) Ap ayna yizeyi ile 40° lik
ag! yapar.

B) A, nin normali ile 50° lik Ae
ag! yapar.

C) A, aynasina dik gider.
D) A, aynasina geri doner.
E) A, ayna ylzeyi ile 50° lik agi yapar.

K noktasina gelen sekil-
deki 1, 1 ve ili 1sinlarindan
hangileri kendi lizer-
lerinden geri déner?
(Bolmeler esit araliklidir)

A) Yalmz |
B) Yalmz Il
C) Yalmz lll
D) lvell
E) llvell
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KONU : l$l_élN YANSIMASI VE
DUZLEM AYNALAR

i
1
1. Sekildeki diziem aynaya
*melen K 1sik 1sin icin yansima
acis) hangisidir?

A1 B)2 C)3

2. VYansitici bir diizlem yiizeye
gelen (G) ve yansiyan (Y)
1sik 1sin1 arasindaki ag1 30°
olduguna gore, gelen 1sinin
ylizeyle yaptigi ac¢i kag
derecedir?

A) 15 B) 30 C) 45 D) 60 E) 75

yansitict
ylzey

3. Bir diizlem aynaya sekildeki
gibi gelen 1sin G, yansiyan
1sin Ydir. x ve y acilar
arasinda x = 2y bagintist bu-
lunduguna gére, yansima
acisi kag derecedir?

A) 18 B) 20 C) 30 D) 36 E) 45

G

4. K isik 1sim diizlem aynadan
sekildeki gibi yansidigina
gore « agisi kag derecedir?
A)35
B) 45
C) 50
D) 30
E) 20

5. Gelen K isini sabit kalmak
kosulu ile ayna ok yoniin-
de 20° dondiriilirse ge-
len 1sin ile yansiyan 1sin 20°
arasindaki aci ka¢ derece

& )
olur?

A) 40 B)30  C)20 D) 10 E) 0

=

6. Diizlem aynaya sekildeki
gibi génderilen K 1s1k 151-
ni yatayla 30° ac! yaparak
yansiyorsa x agisinin &l-
clisii kag derecedir?

A) 70

B) 50 :
C) 45 i Dizlem ayna
D) 35

E) 30

7. Birbirine dik iki diizlem Gelenisin
aynadan olusan sisteme
sekildeki gibi gelen 1sin,
birinci aynadan yansidikian
sonra ikinci aynada nereden
yansir?

(Bdimeler esit araliklidir) K L M

B) KL arasindan
D) LM arasindan

A) K noktasindan
C) L noktasindan
E) M noktasindan

8. Sekildeki gelen igin  Gelenisin Nermial
sabit kalmak kosu- i
luyla KL diizlem ay-

nasi hangi yonde
ne kadar ddndiri- K

lirse, yansiyan 1sin
gelen isina ¢akisir? (6 = 45°)

B) Il yéninde; 8
D) Il yénunde; (90°-6)

A) | yéniinde; 6
C) | ydniinde; (90°-6)

E) | ybnﬁnde%
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EK-7 (GRUP CALISMA SORULARI )

Noktasal Ky ve K
Kz 151k kaynakla-

n ile saydam ol- ¢, 5
mayan bir top i
perde dniine se-

kildeki gibi yer-
iestiriliyor.

perde

Buna gore, perde Gzerindeki gblge gekli aga-
gidakilerden hangisidir?

(@ : Tam goige @ : Yan gélige )

Noktasal K, ve K, Perds

Isik kaynaklan ve Top

bir top bir perdenin @

onlne gekildeki gi- Kz

oi konmustur.

Ky 11tk kaynad: ok yoéniinde bir miktar

hareket ettirilirse perdedeki tam ve yan
golge alanlar nasil degisir?

Tam gbige  Yan gélge
A) Arar Artar
B) Azalr Artar
C) Azalr Azalir
D) Degismez  Artar
E) Degismez  Arar

Sekildeki gibi yerles-
tirilmig 1 ve 1l numa- 3K
rali diizlem iiynala- 4 -1~
lardan yansiyin X, Y,

Z iginiarindan hangi- //x v 4
leri K noktas al 1sik -
kaynagindan  gel- 1
mektedir? (B5Imeler

esit aralikiidir.)

MY

A) Yalniz X
C)XveY

B) Yalmz Z
D) XveZ
E) YveZ

GOLGE-DUZLEM AYNA

4.

6.

Noktasal bir kaynaktan P S
¢ikan g1k isinlari énce X —ﬁ|
sonra Y dizlem ayna- 4

sindan yansiyor. f/ %
Y aynasindan yansi- E iL ].-'
yan iki 1sitk 1sim gekil- M N P |

deki gibi oidugun gé-

re, noktasal kaynak nerededir? (Bdlmeler esit
aralikhdir.)

A) K D)N E)P

BjL C)M

Sekildeki P bigesinde bu-
lunan bir dizlem aynaya
gelen K igini L igini olarak

yansiyor. K _ P

Ayna déndirdldiginde
K 1s1m M 1sins olarak yansidigina gére ayna
kag derece déndiriimistir?

A)10  B)20 C)30 D)40 .E)50

Bir dilzlem aynaya gekildeki S
gibi gelen S stk 1simimin ken-

di tizerinden geri yansimasi

icin ayna kac dereece ddn-
melidir?

60°

A)15 B)30 C)45 D)B0 E) 120

L M
50°
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EK-8 ( GRUP CALISMA SORULARI )

7. Sekildeki cisimden gikan 7

isinlarin énce I. aynadan
sonra Il. aynadan yansima- !

'styla olusan gériintit asa- |
gidakilerden hangisidir?  “rowrrrmirra)
(Boimeler esit araliklidir.)

8. Birbirine paralel olarak yerlesti-

A) Yalniz K B) Yalmz L
C) Yalruz M D)Kve L
E)LveM

L
rilmis  Kve L dizlem aynalan
arasina konulan sekildeki cig-
min L aynasindaki Ggiinci go- F
rintlisll agagidakiierden hangi-
sidir?
AF Bk ¢4 D3 5w

9. Ayni diizlemile bulunan | |

K,Lve M noidalanindan bl f
aynaya bakin gézlem- | ;
cilerden han gileri kendi | M
gériintiisdni| gorebilir? . =
(Bélmeler egit aialihdir) | Kl 1 !

GOLGE-DUZLEM AYNA

10.

11.

12.

83

Bir dizlem ayna d- X 8o TN
sey kesiti sekildeki gi- - ot
bi olan bir odaya yer- Duvar T
lestirilmigtir. - Ko
Aynaya  sekildeki

noktalarin hangile- v

rinden bakan géz-

lemei, X-Y duvarinin tamamini gériir?

(B6lmeler esit aralikiidir.)

A) Yalniz L B) Yalmz m C)KvelL

DjLve M

Sekildeki dizlem ayna-
ya hangi noktalardan
bakan bir gézlemeci X
cisminin tamamnin gg-
riintlistinii aynada gére-
bilir?

(BSimeler esit aralikiidir,)

A) Yalniz K
C)K,LveM
E)K,NveP

Sekildeki O noktasindan
diizlem aynaya bakan bir
goziemei, saydam olma-
yan cisimlerden hangile-
rinin gérintiilerini gére-
bilir? (BéImeler esit
aralildidir.)

A) Yalniz X
C)XveY
E)X,Y,Z

E)L,MveN

Eree,

B) Yalniz Y
D)YveZ
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EK-10 (GOLGE-TEP‘FzGOZ SLAYTLARI)
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EK-11 ( YANSIMA ~-TEPEGOZ SLAYTLARI )
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GRUP NO :

OGRENCI ADI :
DENEYIN ADI :

DENEYIN AMACI : Tam ve yar1 gdlge olusumunu, biiyiikliik degisimlerini

incelemek.

KULLANILAN MALZEMELER : Isik kaynag, kiiresel engel (2 adet), cetvel

EK- 12
DENEY -1

TAM VE YARI GOLGE OLUSUMU

DENEYIN YAPILISI :
( Deneye baglamadan 6nce gruplar olusturulur, malzemeler ve deney foyleri her gruba
verilir ve deney baslatilir.)

e Isik kaynagi ve engel ayni hizada olacak sekilde yerlestirilir.

)

kaynak

. Cetvelile R; ve R, uzakliklari dl¢iiliir Tabloya kaydedilir.

. Engelin yar1 ¢ap1 dl¢iiliir ve tabloya kaydedilir.

. Uggenlerde benzerlik kuralindan yararlanilarak gélgenin yari ¢ap1 hesaplanir.
. Ayni iglemler farkli uzakliklarla tekrar edilir ve degisimler incelenir.

l

engel

onloe

90

. Daha sonra iki 151k kaynag birbirine paralel yerlestirilerek ve yer degisiklikleri
yapilarak yar1 golge olusturulur.

. Engelin yer degisikligi sonucu tam ve yar1 golge biiyiikliikleri incelenir.
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Engelin yarigap1 R,

Golgenin yarigap1

HESAPLAMALAR :
(Gerekli islemleri bu boliime yapiniz)

GOZLEMLERINIZ :

DEGERLENDIRME SORULARI :

1. Golgenin biiyiikligii, engelin ekrana yaklasip uzaklagmasi ile nasil bir degisim

gostermektedir?

2. 1Iki kaynak kullanarak elde ettiginiz tam ve yar1 golge biiyiikliikleri, engelin yer

degisikligi ile nasil degismektedir?
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EK-13
DENEY-2

GRUP NO :
OGRENCI ADI :

DENEYIN ADI : ISIGIN YANSIMASI VE DUZLEM AYNA

DENEYIN AMACI : Isigin yansima kanunlarini incelemek ve diizlem aynada goriintii
olusumunu gbézlemek.

KULLANILAN MALZEMELER :
Diizlem ayna, 2 adet (3cm X 3 cm ), tahta blok, cetvel, a¢1 dlger, toplu igne, yapistirici
bant, beyaz kagit 2 adet, oluklu mukavva

DENEYIN YAPILISI :
BOLUM-1 : YANSIMA KANUNLARI
( deneye baslarken tahtaya deney diizenegi ¢izilir.)

¢ Diizlem aynayi, uzun kenari yere degecek sekilde tahta blogun yan yiiziine gizli
bantla baglayiniz.

e C(Cizgisiz beyaz kagit iizerine enine tam ortasindan bir ¢izgi ¢izerek XY olarak
isaretleyiniz.

e Kagdi, oluklu mukavvanin {izerine yerlestiriniz.

e Tahta bloga sabitlediginiz aynay1, parlak yiizii XY ¢izgisi iizerinde olacak
sekilde kagidin lizerine yerlestiriniz. Aynanin yere dik olmasina ve deney
stiresince yerinden oynatilmamasina dikkat ediniz.

e Aynanin Oniine (yaklagik 3 cm.) dik duracak sekilde bir toplu igne
bastiriniz.ignenin kagidi deldigi noktay1 O noktasi olarak isaretleyiniz.

e (Cetveli ignenin 2-3 cm. uzagindaki kagidin {izerine koyunuz.Cetvelin bir
kenarinin dogrultusundan bakarak, ignenin goriintiisiinii aynanin i¢inde bulunuz.
Goziiniiziin goriintliyli gérme dogrultusu ile cetvelin kenarinin dogrultusu ayni
oldugunda cetvelin kenarindan 2-3 cm. ‘lik bir ¢izgiyle bu dogrultuyu
isaretleyiniz.Cetveli kaldirark bu ¢izgiyi KL ¢izgisi olarak isimlendiriniz.

e Ayni islemi bu kez cetvelin diger tarafinda tekrarlayarak MN ¢izgisini ¢iziniz.

e Aynay1 kagidin lizerinden aliniz.KL ve MN c¢izgilerini kesikli ¢izgilerle uzatarak
XY ¢izgisinin arkasinda kesismelerini saglaymiz Kesisme noktasina O' ismini
veriniz.

e O noktasi ile K ve M noktalarini birlestirerek OK ve OM c¢izgilerini ¢iziniz.

e K ve M noktalarindan XY ¢izgisine kesikli ¢izgilerle KP ve MR dikmeleri
¢ciziniz.
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e O ve O' noktalarim kesikli bir ¢izgiyle birlestiriniz.Cizdiginiz bu kesikli ¢izginin
XY ¢izgisini kestigi noktay1 S noktasi olarak isaretleyiniz.

e SO ve SO' uzunluklarint mm cinsinden lcerek dlciim tablosu-1’e kaydediniz.

e OKP, LKP, OMR, NMR agilarini 6lgerek tabloya kaydediniz.

BOLUM-2 : DUZLEM AYNADA GORUNTU

e Yeni bir ¢izgisiz kagidi, B6lim-1’de oldugu gibi XY ¢izgisi ¢izerek oluklu
mukavvanin {lizerine yerlestiriniz.

e XY cizgisinin yaklasik 3 cm. ilerisine kenar uzunluklar farkli olan bir iggen
cizerek ABC iiggeni olarak isimlendiriniz. Uggenin kenar uzunluklarinin 2-4
cm. arasinda olmasina dikkat ediniz.

e Tahta bloga sabitlediginiz aynayi, parlak yiizii XY ¢izgisi iizerinde olacak
sekilde, ¢izdiginiz liggenin karsisina yerlestiriniz.

e Birigneyi A noktasina dik olarak batiriniz. Boliim-1’de yaptiginiz gibi A
noktasinin goriintlistinii bulmak i¢in, cetvel yardimiyla farkli iki dogrultudan
goriintiiye bakiniz.

e  Goriintilyii gordiigiiniiz dogrultularda gizgiler ¢iziniz.iki ¢izgiyi de A olarak
isimlendiriniz.

e igneyi A noktasindan ¢ikararak sirasiyla C ve B noktalarina batiriiz.B ve C
noktalarinin goriintiileri i¢in de ikiser ¢izgi ¢iziniz. B’nin goériintiisii i¢in
cizdiklerinizi B, C’nin goriintiisii i¢in ¢izdiklerinizi de C olarak
isimlendiriniz.

e Aynayi1 ve igneyi kagidin iizerinden aliniz.A, B ve C cizgilerini kesikli
¢izgilerle uzatimz.Aynanin arkasindaki kesisme noktalarini sirastyla A', B!
ve C' olarak isimlendiriniz ve bu noktalar1 birlestirerek bir tiggen elde
ediniz.

e A ve A' noktalarini kesikli bir cizgiyle birlestirerek aynay: kestigi noktay1 P
olarak isimlendiriniz.

e Ayni sekilde B-B! ve C-C' noktalarmni da kesikli cizgilerle birlestirerek
aynay1 kestikleri noktalar1 sirasiyla R ve S olarak isimlendiriniz.

e PA,PA' RB, RB', SC ve SC' uzunluklarim dlcerek dleiim tablosu-2’ye
kaydediniz.
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Tablo-1

SO (mm) SO'(mm) OKP agist LKP agist OMR acis1 | NMR agis1
Tablo-2

PA (mm) PA' (mm) | RB (mm) RB'(mm) SC (mm) SC' (mm)

HESAPLAMALAR :

(Gerekli islemleri bu boliime yapiniz)

GOZLEMLERINIZ :

DEGERLENDIRME SORULARI :

(Cevaplarinizi sorularin altindaki bosluklara yaziniz)

1. Bolim-1’de yaptiginiz hesaplamalar sonucunda gelen ve yansiyan iginin
normalle yaptiklar1 acilar hakkinda nasil bir sonuca vardiniz?

2. Boliim-2"de ¢izdiginiz ABC iiggeni ile bu tiggenin goriintiisii olan A'B'C'
licgenini goz oniinde bulundurarak diiz aynada olusan goriintii 6zelliklerini

yaziniz.
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Diiz aynada olusan goriintii neden perde iizerine diisiiriilemez?

Deney sirasinda neden aynanin yere dik olmasi isteniyor?

Aynanin yapilmis oldugu camin kalinliginin deney sonucuna bir etkisi varmidir?

Arkadasiizin aynadaki goriintiisliniin fotografini ¢cekmek isteseniz, fotograf
makinesinin mercegini nereye odaklamaniz gerekir? Aynanin yiizeyine mi yoksa
goriintiiye mi?
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