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ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ILKOKUMA OGRETIMINDE KARSILASILAN GUCLUKLER VE OKUMAYI
GELISTIRICI DUYUSSAL YAKLASIMLAR
Derya ARSLAN
(Doktora Tezi)
OZET

Bu ¢alismanin amaci, ilkokuma 6gretimindeki gtigliikleri ve duyussal yaklagimin
okuma giicliiklerine etkisini belirlemektir. Bu giicliik ve etkilerin sosyoekonomik diizey
ile iliskilerini arastirmaktir.

Arastirmada temel olarak deneysel yontem kullanilmistir, arastrma Bursa Ili
Yildirim Ilgesi’nde yiiriitiilmiistiir. {lkogretim ikinci sinif 6gretmenlerinin, dgrencilerin
okuma davraniglar1 ve okuma gii¢liikleri ile ilgili goriisleri alinmistir.

Deneysel c¢alismada alt, orta ve {ist sosyoekonomik diizey grubu okullarindan
birer okul ve bu ii¢ okuldan deney ve kontrol grubu olarak 6 simif alinmistir. Deney
gruplarinda, okuma Ogretiminde duyussal yaklasim yontemi kullanilmistir. Kontrol
gruplarinda geleneksel yontem kullanilmistir. Ayrica deneysel c¢alismaya katilan
ogrencilerden ve velilerinden okuma ortamlar ile ilgili bilgi toplanmistir.

Veriler, gelistirilen 6gretmen anketi, veli anketi, 6grenci goriisme formu, sesli
okuma metinleri ve okuma gozlem listeleri ile toplanmistir.

Verileri analiz etmek amaciyla yiizde, frekans, t - testi, varyans analizi ve
Fischer LSD Testi kullanilmistir.

Aragtirma sonucuna gore ikinci smifin baslarinda okuma bilmeyen Ogrenci
sayisinin (% 41) ya da okuma giigliikleri olan 6grenci sayisinin (% 71) yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Alt sosyoekonomik diizey (SED) grubu &grencilerin okuma hizlart orta ve iist
SED’e gore diisiik bulunmustur. Bunun yaninda iist SED 6grencilerin  okuma
glicliiklerinin alt ve orta SED 6grencilerinden az oldugu goriilmiistiir.

Duyussal yaklasimim okuma gii¢liiklerini azaltmada etkili oldugu ancak okuma
hizini yavas gelistirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Ilkokuma, Okuma Giigliikleri,
Duyussal Yaklasim.



ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

THE DIFFICULTIES IN BEGINNING READING INSTRUCTION
AND
THE EFFECT OF AFFECTIVE APPROACHES
Derya ARSLAN
(PhD Thesis)

ABSTRACT

The aim of this study was to find the difficulties in the first grade reading
training and to investigate the effects of affective approach on students’ reading
difficulties. This study also examines if these reading difficulties and effects of affective
approach vary in term of socioeconomic status.

In this study basicly experimental method were used. The opinions of the
primary school teachers who teach the second grade students were asked regarding
reading and reading difficulties.

The experimental study was conducted on one experimental group and one
control group from three sosioeconomic status. Affective approach were used in the
three experimental groups during reading training. Traditional methods were used in
three control groups. Additionally, the opinions of students and their parents were
asked by means of surveys.

Data were collected by using teacher questionnaire, parent questionnaire, student
interview form, oral reading texts and observation check list which were developed for
this purpose.

Percentage, frequency, t- test, analysis of variance, Fischer LSD Test were used
to analyze the data.

The research results indicate that at the beginning of the second grade the
number of the students who do not know reading (41 %) and who have reading
difficulties (71 %) are very high.

Reading speed of students from Low Socio-Economic Status (SES) are found
slowly than middle and higher SES groups. Additionally students from high SES groups
have less reading difficulties than two other SES groups.

Affective approach has an positive effect on relieving reading difficulties but
less effect on reading speed.

Key Words: Reading, Beginnig Reading, Reading Difficulties, Affective Approaches



ONSOZz

Ilkokuma,  biitiin &grenmelerin temeli oldugu igin ©nemlidir. Ilkokuma
Ogreniminde basarisizlik yasamak ¢ocugu olumsuz etkilemektedir. Basarisizlik ile bas
etmek her yasta zordur. Bir de akademik hayatin basinda olan ¢ocuklar i¢in daha da
zordur. Cocuklar okula yeni basladiklari i¢in ¢evrelerindeki herkesin onlardan beklentisi
vardir. Bu beklentiler bosa ¢iktiginda aile ve &gretmenin ¢ocuga karst davraniglari
degisebilmektedir. Basarili ¢ocuklar biitiin sevgiyi, ilgiyi ve odiilleri alirken, okuma
giicliikleri olan ¢ocuklar caresiz ve imrenen gozlerle izlemektedir. Cocuklar duygusal
yonden olumsuzluklar yasamaktadir.

Zaman zaman hepimiz basarisizhikla nasil basa ¢ikacagimizi bilemeyiz.
Cocuklar bu durum ile ancak disaridan destek alarak bas edebilirler. Bu calisma
ilkokuma &gretiminde karsilasilan giiclitklerin giderilmesi ve okumanin gelistirilmesi
amaciyla yapilmistir. Yontem olarak duyussal yaklasimlarin okumayi gelistirici
ozelliginin se¢ilmesinin nedeni ¢calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yaslar1 nedeniyle
duyussal etkiye daha agik olmalaridir.

Arastirma  bircok  kisinin  katkilariyla  gergeklestirilmistir.  Arastirmayi
yiiriittiigiim Anadolu ITlkoégretim Okulu, Thsan Dikmen 4 [lkdgretim Okulu ve Setbasi
[lkdgretim Okulu idarecilerine, siif ogretmenlerine, 6grencilerine ve velilerine,
ogretmen anketine katilan Yildirim lIlge ‘de gorevli ikinci smif 6gretmenlerine, Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Hocalarina, arastirma gorevlilerine
ictenlikle tesekkiir ediyorum.

Ogrenme istegi ve heyecani kazandiran Sgretmenlerime, arastirmam sirasinda
bana destek olan ¢alisma arkadaslarima, 6grencilerime, zor anlarimda yanimda olan
Cigdem’e, Bedriye Teyzem ve ailesine tesekkiir ediyorum.

Hayatim boyunca aldigim kararlarda, ¢ektigim sikintilarda her zaman yanimda
olan, bana cesaret, dayanma gilicii veren anneme, babama, kardeslerim Ugur ve Dilek’e
tesekkdiir ediyorum.

Tez ¢alismami yakindan izleyen, yardimimi esirgemeyen hocalarim Yrd. Dog.
Dr. Riighan OZKILIC’a, Dog. Dr. Handan Asude BASAL’a ve dort yildir birlikte
galistiZim dgretmenlik heyecanini yitirmeyen danismanim Dog. Dr. Zahit Dirik’e beni
yonlendirdigi, calisma disiplini kazandirdigi, karsilastigim sorunlarda ¢6ziim yollar
sagladigi icin ¢ok tesekkiir ediyorum.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, bireyin hayati anlama ve ona uyum gdsterme cabasi sonucunda
kendini gerceklestirmesidir. Egitimin bireye ulasma araglarindan en Onemlisi
“okuma”dir.

Okuma, yazih sembollerin ¢dziimlenip anlamlandirilmasidir.  Anlama
gerceklestiginde, yorumlama baslamakta ve 6grenme gergceklesmektedir.

Okuma uzun bir siirectir. Sembolleri ¢dzme, anlama, yorumlama zamanla
kazanilmaktadir. Bu becerilerin dogru kazanilmasi i¢in karsilasilan okuma giigliiklerinin
de giderilmesi 6nemlidir.

Okuma giicliikleri ile ilgili yontemler gelistirilirken bilissel ve davranisgi
yaklagimlarm yaninda duyussal yaklagimlarda kullanilabilir. Duyussal yaklasimlar etkili
okuma 6gretiminin gerceklesmesi ve bireyin islevsel okur olmasi i¢in Snemli bir aragtir.

Okuma o6gretiminde ilkokuma yazma O6gretimiyle baslayan siirecin en son
asamasi islevsel okuma becerilerini kazanmak ve okumay1 ahiskanlik haline getirmektir.
Boylelikle okul hayatinin disinda da okuma bireyin giinliik hayatinin bir pargas1 haline

gelebilecektir.

1.1. OKUMA

Insanlik tarihi, yazinin bulunmasiyla baslamaktadir. “Yazmmn” ve “okumanimn”
insanlik i¢in bu kadar 6nemli olmasinin sebebi, insanogluna iletisim kurma yetisini

kazandirmasidir.
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“Okuma” nin tarihine iki a¢idan bakilabilmektedir. Biri bireyin kendi bireysel
okuma yolculugu yani bireysel okuma tarihidir. Digeri de ge¢misten giiniimiize
okumanin gelisimini anlatan okumanin genel tarihidir. Manguel (2004) okumanin
bireysel yolculugunda okuyabilmenin tamamen yeni bir duyu edinmek gibi oldugunu
belirtmektedir. Artik kimi seyler yalnizca gozlerin gorebildigi, kulaklarin duyabildigi,
dilin tadabildigi, burnun koklayabildigiyle sinirli degildir. Bedenin, anlami ¢6zebildigi,
cevirebildigi, seslendirebildigi, okuyabildigi seylerdir.

Okumanin genel tarihinde ise okuma ile insan yerin ve zamanin smirlayicihigini
kirmis ve agmistir. Ayn1 mekanin paylasilmadigi birisi ile iletisim kurma ve bilgiyi
paylasma giicii kazanilmigtir. Belki de daha da onemlisi zamani1 asan insan, iirettigi
bilginin yigilmasmi ve ilerlemesini saglamistir. Ilk ¢izikle insanin medeniyeti
baglamistir.

IIk ¢izik ile yaratilan yalnizca yazi olmakla kalmamistir. Yazi yazma eyleminin
amac1 metnin kaliciligim saglamak yani okunabilir yapmak olduguna gore, ¢izik ayni
anda bir okur da yaratmaktadir. Bu rol bir okur fiziksel anlamda var olmadan 6nce
yaratilmis bir roldiir. Yazar anlam fireticisi, isaretlerin yaraticistydi ama bu mesajlarin
anlagilabilir kilinabilmesi i¢in onlari ¢dzebilecek, anlam verecek, seslendirecek bir okur
gerektirmistir (Manguel, 2004: 213).

Okuma yazma, insanoglunun so6zli iletisiminin bicim degistirmis halidir.
Konugarak aktarma, yazarak aktarmaya doniismektedir. Konusan ya da yazan Kkisi
iletisimin verici tarafidir. Dinleyerek bilgi edinmenin yanina okuyarak bilgi edinme de
eklenmistir. Dinleyen ya da okuyan Kkisi iletisimin ahci tarafidir. insanoglu
dusiincelerini dil ve yazi ile aktararak paylasmaktadir. Dinleyerek ve okuyarak da
ogrendiklerini kavrayip yorumlamaktadir.

Yazar var oldugu siirece metin tamamlanmamis demektir. Metin
tamamlandiginda ise artik yazar yoktur. Bu arada bir sessizlik olmaktadir. Bu sessizlik
okur onu okuyana kadar siirecektir. GOz isaretlerle iliski kurunca metin yasam
bulmaktadir. Yazilanlarin tiimii okurun comertligine dayanmaktadir (Manguel, 2004:
213). Yazarin ve okurun yazi ile olan yolculuguna herkes katilamamuistir.

Okuma yazma toplumsal yasam i¢in Onemli bir adim olmustur, fakat bilge

kisiler i¢in bir konuyu kitaptan okumak bilgelige yakisan bir tutum olarak kabul
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edilmemistir. Manguel (2004), Sokrates igin kitaplarin bellek ve bilgi deste§i olan
araclar oldugunu ve bilginlerin kitaplara gereksinimi olmadigmi belirtmektedir.
Oniiglincli yiizyilda 6grenciler hala kafalarinda bulunan kitapliga giivenmislerdir.
Erken yaslardan baslayarak ogretilen 6zel hafiza teknigi sayesinde, aradiklar bilgiye
hafizalarinda aninda ulasabilmislerdir.

Belki de yiizyillar boyunca kitap yardimci kaynak olarak insan hayatindaki
yerini aldi. Ancak kitabin bugiinkii 6nemini ge¢ kazanmasinin nedenlerinden biri de
kitaba herkesin ulasamayacagi kadar pahal olmasi ve de ¢ogunlugun okuma yazma
ogrenme hakkina sahip olmamasiydi.

Okuryazarlik matbaanin bulunusuna kadar yaygin bir olgu degildi ve kitaplar
hep zenginlerin tekelindeydi. Bu kisiler kimi zaman kitaplarini1 kendi smiflarindaki ya
da ailelerindeki kisilere 6diing vermislerdir. Bir kitab1 ya da yazar1 yakindan incelemek
isteyen birinin onu “duyma olasiligi”, degerli cildi elinde tutma olasiligindan daha fazla
olmustur (Manguel, 2004: 142).

Okuryazar olmak da bir ayricalik olmustur. Soylular, din adamlari, saraya baglh
okullardaki bilim insanlar1 okuma yazma 63renme ayricaligina sahip olmustur.

Sanayinin  gelismesi, bilim ve teknolojinin ilerlemesi bilgi akisini
hizlandirmistir. Hizh bilgi akisiyla birlikte nitelikli ¢alisanlara gereksinim duyulmus ve
bu da okuryazarhgin gelismesini saglamistir. Giiniimiizde gelismis bir {ilke olabilmek
icin okuryazarhgin cok Otesine gecebilen, hizli bilgi akisini takip etme kapasitesine
sahip olan bireyler yetistirilmesi gerekmektedir.

Yirmi birinci ylizyilda okur-yazar olmak, 6rnegin sadece adini ve soyadini yazip
okumak ya da basit bir mektup yazmak, gelismis toplumlar tarafindan teknolojik iretim
ve bu iiretimden faydalanma agilarindan yeterli goriillmemektedir. Okudugunu anlayan,
anladigini da iginde yasadigi ortami gelistirmek amaciyla ¢esitli yonlerden kullanabilen
fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma-yazma egitim ve 6gretiminin de buna
gore diizenlenmesi biitiin gelismis tilkelerce kabul gérmektedir (Akyol, 2001: 13).

Teknoloji ilerledik¢e insanoglunun beklentilerinin artmaya baglamasi okuma
yazmanin boyutunu degistirmektedir. Bilgi akisinin hizhi oldugu bir zamanda okuma
becerisinin dogru kazanilmasi dnemlidir. Townsed (2002)’in belirttigi gibi daha iistiin

okuma yetenegi olanlar avantajli olacaklardir.

17



Yasamsal bir beceri olan “okuma” 6nemli bir arastirma konusudur.

1.1.1. OKUMANIN TANIMI VE iCERIiGi

Okuma, ortaya ¢ikisindan bugiine kadar, insanin hayatinda egitimin ve iletisimin
temel araglarindan biri olmustur. Okuma bireyin okul g¢agina gelmesiyle birlikte
kullanmaya basladig1 bir anadili etkinligidir.

Anadili, ¢ocugun yasadigi ¢evrenin ve bagh oldugu toplumsal ortamin {riiniidiir.
Cocuk cevresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi kiiltiirel birikimi
anadiliyle kavrayip algilamaktadir. Cocugun dili yetkinlestikce cocugun bilgi ve kiiltiir
evreni de gelismektedir (Sever, 2004: 1). Dil ve diisiince birbiriyle iliskili iki kavramdir
ve insani diger canhlardan ayiran iki énemli etkinliktir. Dil, insanlar arasi iletisimin
onemli bir aracidir ve toplumsal iletisimden etkilenirken onu etkileme giiciine de
sahiptir.

Dilin bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, iyi bir anadili
ogretimi ile gergeklesmektedir. Bireylerin baskalariyla saglikli iligki ve iletigsim
kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, bityiik
Olctide anadilini etkili kullanmalarina baghdir (Yildiz, 2003: v). Sever (2004)’in
belirttigi gibi anadili 6gretimi &grencilerde anlama (okudugunu ya da dinledigini) ve
anlatma (yaziyla ya da s6zle) yetenegini gelistiren becerilere yer vermek durumundadir.
Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu Tiirk¢e 6gretiminin
etkinlik alanlarini olusturmaktadir.

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 net olarak anlayabilme ve sz
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1999: 35). Konusma;
duygu, diisiince ve isteklerin bildirilmesidir (Yildiz, 2003: 61). Konusma ve dinleme
etkinlikleri bireyin ¢ocuklugundan itibaren ailesinden &grendigi temel anadili
etkinlikleridir. Birey, okula baslamasiyla birlikte dinleme ve konusma yetenegini
gelistirmeye devam ederken diger iki anadili etkinligi ile tanigmaktadir. Bunlardan biri
“yazma” digeri ise “okuma”dir. Yazma; diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmadir

(Demirel, 1999: 71).
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Okuma, karisik bir siiregtir ve anadil etkinliginin 6nemli taslarindan birini
olusturmaktadir. “Okuma” nin bir¢gok tanimi vardir. Bu tanimlar, okumay1 farkh
acilardan degerlendirmektedir.

Okuma, bir konuyu oOgrenmek igin yaziya gecirilmis bir metni sessizce
¢Ozlimleyip anlama ya da ayni zamanda seslere ¢evirme isidir (Ulug, 2000: 30,31).
Basili ya da yazili kelimeleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlari anlamlandirip
kavrama, yorumlama’dir. Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir (Ozdemir, 2002: 11).
Okuma, “yazih isaretlerden anlam cikarmak™ ya da “yazili isareti, zihinde anlama
gevirmek” demektir (Binbasioglu, 2004: 39). Kagit va da diger araglar {izerindeki
semboller toplammin goriiliip imgelenmesi ya da konusmaya ¢evrilmesidir (Moyle,
1972: 25).

Yapilan okuma tammlari okumanin mekanik ve kavrama yonlerini ele
almaktadir. Tanimlama yapilirken okumaya, alici yani okuyucu acgisindan
bakilmaktadir. Asagidaki tanimlarda ise okumanin mekanik ve kavrama yonlerinin
yanisira yazar ile okuyucu arasindaki iletisim yoniine de yer verilmektedir.

Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusmaktadir. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir
bag kurulmaktadir ve yazar iletmek istedigi mesajin ne oldugunun anlasilmasini
istemektedir (Keskinkilig, 2002: 95). Okuma, bir yazar tarafindan gorsel uyarici
biciminde kodlanan anlamm, okuyucunun aklinda bir anlam olusturan, etkilesimi
anlatan terimdir. Bu etkilesim ise iic temel &geyi icermektedir; okunacak malzeme,
okuyucunun edinmis oldugu bilgi ve fiziksel entelektiiel bilgileri icermektedir (Kayalan,
1997: 20).

“Okuma”nin ger¢eklesmesi sadece mekanik bir stireg degildir. Anlama
gerceklestikten sonra, zihindeki bilgilerin dengesi, yeni bilgilerle eger bir uyusmazlik
varsa bozulmaktadir. Daha sonra denge yine kurulmaktadir ve &ziimseme
gerceklesmektedir. Boylelikle insanda oncelikle kisisel ve okuduklarin1 paylastigin da
ise toplumsal anlamda bir degisim ger¢eklesmektedir.

Okuma, sadece bilgi edinme isi degildir. Insam biitiiniiyle, hem kisisel hem de

toplumsal yonden etkileyen bir deneydir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikli
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olmasinda, diisiinme ve duyarligin gelismesinde, kisiligin ve insanligin kurulmasinda en
onemli etken etkili okuma becerisi edinmektir (Ak¢amete-Giines, 1992: 463).

“Okuma”, okulda, egitim ve Ogretimin bir pargasit oldugu i¢in yapilan bir
etkinlik degildir. Bir ¢ok kisi okuma ile okulu 6zdes tuttugundan, okul hayati bittikten
sonra okumamaktadir. Belzer (2002), bes Afrika kokenli Amerikali kadin ile yaptig
goriismeler sonucunda, bu kadinlarin okumayi okulda yapilan bir etkinlik olarak
gordiiklerini  belirtmektedir. Bu nedenle de okuyabildikleri halde goriismelerde
okuyamadiklarini sdylemektedirler.

Kisisel ve toplumsal gelisim ve degisim “okumaktan” ge¢mektedir. Okuma,
yas, zaman, yer vb. degiskenler ile sinirli degildir ve okul yillarina hapsedilemeyecek
kadar o©nemlidir. Sadece ilgiler, bireyden bireye ya da gelisim yasma gore
degismektedir.

Okumanin yasamdaki yeri yasla smirli degildir. Her yasin kendine 6zgii ilgileri,
meraklari, sorular1 vardir. Bunlar1 kargilamak igin insanoglu her yasta degisik
kaynaklara yonelmekte, okumaya basvurmaktadir (Ozdemir, 2002: 12).

Okuma, Akyol (1997a)’a gore yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve ¢evrenin
karsilikl etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Demirel (1999) bu anlam
kurma siirecinin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik boyutlari oldugunu belirtmektedir.

Okumanin Fizyolojik Boyutu: Bireyin okumasi goz, hangere, dil, dudak ve
beyin koordinasyonunun ger¢eklesmesi sonucunda olusmaktadir. Her sozciigiin
beynimizde gorsel ve devinimsel imgesi vardir. Gorsel imge sozcligi tanimaktadir,
devinimsel imge de beyinde olusan bu imgeyi seslendirmektedir. Okumanin fizyolojik
boyutunun olusabilmesi igin, siireci gergeklestiren organlarin (hangere, dil, dudak,
beyin) olgunlasmasi yani okumaya hazir olmasi gerekmektedir.

Giines (2004), okumanin gérme, anlama ve bellek olmak iizere ii¢ c¢alisma
alamyla iliskili oldugunu belirtmektedir. Okumanin fiziki yontinii géz hareketleri, géz
duruslari, gdrme yelpazesi, gérme yetenegi, geri doniis hareketleri, géz-ses genisligi ve
gozleri dinlendirme bagliklar1 altinda ele almaktadir.

Okumanin Psikolojik Boyutu: Okumanin psikolojik boyutu ise okuma
gerceklestikten sonra okunanlarm beyinde anlamlandirilmasidir.  Anlamanin

gerceklesmesi icin psikolojik olgunlugun da gergeklesmis olmasi gerekmektedir.
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Algilama, diisiinme ve duygusal olgunluk gelismesi okumanin psikolojik boyutunu
olusturmaktadir. Algilama, diisiinme ve duygusal olgunlasmada olusan yavaslik, gerilik
ya da durgunluk okumanin psikolojik boyutunun gelismesini engellemektedir.

Algilama ve diisiinmenin belli bir diizeye gelmesi, anadili 6gretimiyle yakindan
iliskilidir. Gerek ailede gerekse de okuloncesi kurumlarda kazanilan anadili
becerilerinin diizeyi okuma yazma siirecinin gelisimini 6nemli dl¢tide etkilemektedir.
Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,
sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bicimidir. Anlama, inceleme, secim yapma,
cevirme, yorumlama, Oteleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
faaliyetleri igine almaktadir. Bellek ise bilgileri toplayan ve depolayan psikolojik ve
noro-biyolojik mekanizmalarin bir biitiinii olarak kabul edilmektedir. Bellegin topladig:
ve depoladigi bilgiler basit bilgilerden karmasik bilgilere kadar uzanmaktadir. Basit bir
bilgiyi 6rnegin, bir harfin goriintisiinii  (bigimini), gorsel grafik bigiminde
depolamaktadir (Giines, 2004: 59, 60, 65).

Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir diizeye yiikselmesi gerekmektedir,
¢linkii metni okuyan her birey onu kendi yasantilar1 ile anlamlandirmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da gerekmektedir (Tazebay, 19935: 8).

Okumanin Sosyolojik Boyutu: Insan toplumsal bir varlik olduguna gore ailesi,
sosyal ¢evresi bireyin gelisiminde 6nemlidir. Okumanin olusumunu etkileyen anadili
egitimi ailede baslamaktadir. Ailenin okuma aliskanliklar1 ¢ocuk tizerinde etkilidir.

Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi icin, icinde bulundugu ¢evrenin varhgi
cok onemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin etkisi ¢ok 6nemlidir. Aile
icindeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aliskanhklart c¢ocuk {iizerinde etki
birakmaktadir (Keskinkilig, 2002: 95).

Okul ve 6gretmen de ¢ocugun okuma ahiskanliklar: iizerinde etkilidir. Ilkokul
gocugunun Ggretmenine olan baghlig diisiiniiliirse, 6gretmenin iyi bir model oldugu
anlasilmaktadir. ilkokuma yazma O6greniminden baslayarak diger smniflara dogru
¢ocugun okuma ile ilgili edindigi izlenimler “okuma’ hayatini sekillendirmektedir.

McKenna (2001)'nin belirttigine gore okumaya iligkin tutumlar, davraniglarin
isaretidir. Okumaya iliskin tutumlarin kazanilmasinda dikkati g¢eken ii¢ etmen;

okumanm direkt etkisi, okumanin {riinleri hakkindaki inanclar ve okumayla ilgili
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kiilttirel normlardir. Bunlar birbirine eklenip devam etmektedir. Boylece okuldaki her
deneyim, okumaya iliskin tutumlar1 bigimlendirme rolii oynamaktadir. Eger okul ¢esitli
okuma uygulamalari arasinda koprii kurmada okulun i¢inde ve disinda basarisiz olursa
ve Ogrenenlerin Kkiiltiirel ve kisisel deneyimlerine, secimlerine, giliclerine deger
vermezse, hayat icin bos okurlar yaratmayi géze almasi gerekmektedir (Akt:Belzer,
2002: 105).

Okul ve aile, okuma &gretimi boyunca ¢ocuga gercken destegi vermez ise
gocugun okumaya olan ilgisinin azalmasina neden olabilirler, hatta okuma becerilerini
olumsuz etkileyebilirler. Cocugun ¢evresel etmenlere bagl olarak iyi ya da kotii bir
okuma aligkanhgina neden olabilecegi gibi, yine cevresel etmenlere bagh olarak okuma
hatalarinin da ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Tazebay, 1995: 11).

“Okuma”y1 Demirel (1999) fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik boyut seklinde
siniflandirirken, Giileryliz (2004) ise dis ve i¢c boyut seklinde smiflandirmaktadir.
Yaptig1 siniflamaya gére okumanin sosyolojik, kiiltiirel, ekonomik, politik ve felsefi
alanla iliskilerini dig boyut; bireyin bilissel, duyussal, devinissel 6zelliklerini de i¢ boyut
olusturmaktadir.

Okumanin isleme stireci ve etki stireci vardir. Giileryiiz’iin (2004) belirttigi,
okumanin isleme siirecinde, agik sistem olan insan beyni, okuma eylemiyle ¢ok yonlii
bilgi girdisi saglamaktadir. Okuma etkinligiyle alinan bu bilgiler aninda zihinsel
islemlerden gecirilmektedir ve bu bilgiler bireyin anlam evrenini gelistirip
genisletmektedir. Okuma eylemi, bireyin ilgi duydugu bilgiyi se¢mesi, sectigi bilgiyi
bigimleyerek yeniden {iretmesini, {ist diizey sentez olusturmasini, bireyin engelleri asma
ozgtrliigiinii ve giiclinii olusturmaktadir. Okuma becerisiyle birey, bilgi girdisi saglayan
kanalla aldig1 bilgileri, dogru anlayarak yorumlayarak ve &zgiin bilesimler yaparak,
yaraticilik ve ozgiirliik alanini1 gelistirebilmektedir. Demek ki, okuma asamal
calismalar kapsar. Bu kademeleri agsma, bireyin istegine, ilgilerine, giiciine ve egitimine
gore degisebilmektedir.

Okumanin etki stireci, islev siirecinin sonucunda bireyin zihninde olusan
anlamin ortaya ¢ikardigi bir boyuttur. Anlama beraberinde, paylagmay1 getirmektedir.
Bu da okumanin psiko-motor bir etkinlikten zihinsel bir etkinlige ve devaminda sosyal

bir etkilesime dogru ilerlemesi anlamma gelmektedir. Bunun yaninda “okuma”
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sisteminin ¢alismasini saglayan asamalar ve bu asamalarda gorev alan organlar vardir.
Bu organlardaki herhangi bir aksaklik okuma eyleminin tam olarak ger¢eklesmesini
engellemektedir.

Okumanin fizyolojik yoniinde yani okuma siirecindeki g6z, hangere, dil, dudak,
kulak ve beyindeki her hangi fizyolojik bir eksiklik, gerilik, durgunluk okumada
aksakliklara neden olmaktadir (Demirel, 1999: 60).

Okuma, gtérme, anlama ve bellek olmak iizere ii¢ yetenek ile iliskilidir.
Bunlardan birinde eksiklik varsa digeri ilerleyememektedir. G6rmesi zayiflamis ancak
anlama ve bellegi gelismis yetiskin okumada giicliik cekmektedir. Gozleri iyi goren,
ancak anlama ve belleme yetenegini gelistirememis ¢ocuk ya da gen¢ de okumada
sikintilar yasamaktadir. Bu nedenle, okuma icin her ii¢ yetenegin de birlikte calismasi
gerekmektedir (Giines, 2000: 53).

Okuma, insanin yaptigi etkinlikler arasinda en karmasik olanlarndan biridir.

Okuma sisteme benzetilirse, bu sistemin nasil ¢alistigi 5nemli bir konudur.

1.1.2. OKUMA NASIL OLUSUR?

Okumanin nasil olustugu, okuma arastirmalarinin  baslangic noktasini
olusturmaktadir. Okuma ile ilgili bilimsel ¢alismalar g6z hareketlerinin gdzlenmesi ile
baslamaktadir.

Okumada arastirma, Fransiz Emile Javal adli doktorun ilk kez sistematik
gdzlemler sonucu, okuma sirasinda gozlerin hareketlerini raporlastirdigi, 1878 yilindan
baslatilabilir. 19. yy’in sonlarinda ve 20. yy’in baslarinda, okuma arastirmalart goz
hareketleri, harflerin ve kelimelerin algilanmas1 ¢alismalari ile ilgilenmistir. Gozlerin
hareketlerinde daha kesin Slgmeler, 1905°te kameranin bulunmasindan sonra yapilmistir
(Harris-Malmgist: 1973: 189).

Javal’a gore, okumada goz satir boyunca diizgiin bir sekilde ilerlemektedir ve
belirli araliklarla durmaktadir (Giines, 1999: 49). Bamberger (1990) bu duraklamalarda
gdziin basil kelimeleri algiladigim ve “belirleme duraklamalar1™ sirasinda okumanin
gerceklestigini belirtmektedir.

Hildreth (1960), okumanin fizyolojisini a¢iklarken gozlerin hareketli bir kamera

gibi cahstigim belirtmektedir. Okumaya aliskin bir kisinin gozleri her satirda, soldan
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saga dogru atlamalar yapmaktadir. Satir bittikten sonra alt satirin herhangi bir yerinde
odaklagmaktadir. Okuma sirasinda retinada olusan imge optik sinirler araciligiyla
beyindeki gorme merkezine iletilmektedir. Bu imgeler gérme merkezinde anlamli hale
getirildiginde, anlasilir bicimde okuma eylemi gerceklesmektedir. Okuma sirasinda
gozler atlama ve duraklamalar yapmaktadir. Gozlerdeki bu aliskanhiklar arttik¢ca okuma
becerisi de artmaktadir (Akt:Tazebay, 1995: 6).

Okuma sirasinda g6z sigramalar yaparak hareket etmektedir ve goziin arada
yaptigi duraklamalar sirasinda da okuma gergeklesmektedir. Her okuyucunun gorsel
alg1 alan1 bulunmaktadir. Gorsel algi alant (visual span) ya da gérme yelpazesi, bir
kisinin, bir metne bakarken goziinii kaydirmadan gorebildigi kelime sayisidir. Hizl
okuma teknikleri ile ilgili bir egitim almamis kiside bu alan yaklagik 4-5 kelime yani en
fazla 25 harftir. Hizh okuma egitimi ile gorsel algi alam gelistirilebilmektedir
(Dokmen, 1990: 398).

Okuma aligkanlig1 olan bir kisinin goz hareketleriyle arasira okuyan birinin goz
hareketleri farklilik gostermektedir. Duizenli okuyan kisinin gozleri satir tizerinde daha
az sigrarken, az okuyan bir kisinin ise daha ¢ok sigramaktadir.

Gorme yelpazesi genis oldugunda bir satir ortalama {ic g6z durusu ile
okunmaktadir. Dar oldugunda ise, bir satirda {igten fazla goz durusu yapilmaktadir. Bu
nedenle gérme yelpazesi genisletilerek daha hizli okuma saglanmaktadir (Giines, 2004:
54).

Okuma sirasinda goz sigrayip duraklamaktadir. Goziin satir tizerinde sigrayisi
uzun olursa, okuma daha iyi olmaktadir. Okuyan kisinin kelimeleri tanmmasi,
anlamlarimi bilmesi sigramalar etkilemektedir. Bir baska deyisle, iyi bir okuyucunun
g0zii bir sigramada daha ¢ok kelime gérmektedir (Nas, 2001: 39).

Goziin iyi gorebilmesi, saglikli olmasi okuma yetenegini Onemli &lgiide
etkilemektedir. lyi bir okuyucu olabilmek igin goz saglhg ile ilgili gerekli ©nlemlerin
alinmasi gerekmektedir. Ayrica okuma g¢alismalarinda yorulan gozlerin dinlendirilmesi
de goz saghigi i¢in dnemlidir.

Okumanin diger bir boyutu anlamadir, okuma “anlam™ igin yapilmaktadir.
Goziin gordiiklerini, beyin algilayip anlamlandirmaktadir. Ozen (2003) ‘in belirttigine

gbdre okuma isleminde iki asama vardir. Birincisi, duyu organlari ile basili harflerin,
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kelimelerin ya da sayilarin birbirinden ayirdedildigi g6z etkinligi ve ikincisi bu
goriintiilerin  konugsulan dil ile duyma uyaranlar1 arasinda yaptigi cagrisim, beyin
etkinligidir. Goz etkinligi okumanin araci, beyin etkinligi ise amacidir.
Okuma islemi sirasinda beyinde gergeklesen islem basamaklarini Townsed
(2002) soyle siralanmaktadir:
1. Baslangigta, okuma daha ¢ok sol yarim kiirenin islevidir. Tek tek harfler, heceler
va da kelimeler ayr1 ayr1 belirlenmektedir.
2. Sag yarmm kiire anlami -biiyiikk resmi- vermek iizere kelimeleri bir araya
getirmektedir.
3. Tim beyinle etkili bir okumada, beynin iki yan1 da kullanilmaktadir. Bu da
kelimeler, deyimler, ciimleler, paragraflar ya da boliimlerden bir anlam

cikarmay1 saglamaktadir.

Okumanin §grenilmesinde ve siirecin islemesinde bellegin yeri 6nemlidir. Giines
(2000), okumanin 6grenilmesinde bellegin nemli oldugunu belirtmektedir. En basit
olarak bir harfin goriintiisiinden, kelimeye ya da okunan bir bilginin hatirlanip
kullanilmasina kadar biitiin bu veriler bellege kayit edilmektedir.

Okuma sirasinda, grafik sembolleri zihinsel kavramlara ¢evirme islemi ile beyne
cok fazla yiiklenilmektedir. Okumanin depolama islemi ile sonsuz sayida beyin hiicresi
harekete gecirilmektedir. Diisiince {iinitelerini climleler ve daha biiyiik dil yapilari
bigiminde birlestirmek, ayni zamanda bir kavrama ve dil islemidir. Bu islemin siirekli
olarak tekrarlanmasi &zel bir niteligin kavranmasini saglamaktadir. Bu kavramsal
Ogretim, daha Once algilanan bir seyin tekrar hatirlanmasi ve Onceki metni anlamig
olmaya dayanan beklentiden olusmaktadir; zihinsel ¢aba, tekrar yolu ile artirilarak
siirdiiriilmektedir (Bamberger, 1990: 1).

Kayalan (1997), okumanin yazi ile karsilasmadan, paylasma siirecine kadar
giden asamalarini su sekilde siralamaktadir:

1. Tammma: Okuyucu, ilk olarak bazi bilgileri alfabeyi taniyarak baslar. Bu ise
okumanin hemen hemen fiziksel yanini olusturmaktadir.
2. Sindirme: Fiziksel olarak 1sik 1smlar1 kelimelerin tizerine diistiigiinde, goz bu

birimleri alir, optik sinirler aracili1 ile beyne ulastirmaktadir.
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Gegisli biitiinlestirme: Kelimeler arasindaki ilgiyi kavrayip bir biitiin elde
ederek anlam olusturmaktadir.

Derinlestirme: Igine inceleme, elestirme degerlendirme ve reddetme
girmektedir. Bu islemler 6nceden edinilmis bilgilere dayanarak yapilmaktadir.
Saklama ve Koruma: Temeli bilginin depolanmasidir. Depolama ise bash
basma bir sorundur. Genel olarak pek ¢ok okuyucu sinav ya da bagka
nedenlerden dolayi, bilgileri kisa siire iginde depolamaktadir. Ama depolama
yeterli degildir. Bunun i¢in kisa araliklarla tekrarlanmahidir.

Amimsama: Ogrenilen bir bilgiyi depolandigi yerden “bellek” bulup ¢ikarmakta
ve gerektigi yerde kullanmaktir.

fletisim: Ogrenilen bilginin tiimiiniin ya da gerekli boliimiiniin alis-veris

yapilarak kullanilmasidir.

Okuma, ¢ok karisik bir isleyise sahiptir. Siirecteki herhangi bir problem

okuyucuyu asil amacindan uzaklastirmaktir. Okuma islemlerinin yani mekanik

boyutunun saglikli bir sekilde gergeklestirilmesi énemlidir. Ancak islemlerin sonunda

anlama ulasilmasi da gerekmektedir ve asil énemli olan anlamin bireye ve cevresine

katabildikleridir. Birey anlamlara farkli sekillerde yaptigi okuma ile ulasabilmektedir.

1.1.3. OKUMA TURLERIi

hayat

Okuma etkinligi ilkokuma yazma &gretimi ile bireye kazandirilmaya baslanan,

boyu devam eden bir siiregtir Okuma becerisi, farkli sekillerde

gerceklestirilmektedir.

Okuma, yapilis sekline ve yapilis amacina gore ikiye ayrilmaktadir. Okuma

yapilis sekline gére sesli, i¢inden-sesli ve sessiz okuma olarak iige ayrilmaktadir.

Okuma yapilis amacima gore se¢meli okuma, ¢aligma amagli okuma, elestirel okuma,

yaratict okuma ve esnek okuma seklinde ayrilmaktadir.

Okuma eylemini birey farkli sekillerde gergeklestirmektedir (Dokmen, 1990:

398 - Giines, 2000: 56, 57):
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1. Sesli Okuma: Yiiksek sesle agiz ve dil hareketleriyle okumaktir. G6z, yaziyi
goriince tamimaktadir ve ses organlariyla kelimeleri seslendirmektedir.
Seslendirdigi bu kelimeleri kulagiyla duyarak bellege gondermektedir.

2. Iginden-Sesli Okuma: I¢inden okumaya calisan pek ¢ok okuyucu bu sekilde
okumaktadir. G6ézleyen ne okudugunu isitmemektedir, fakat okuyucu sanki sesli
okuyormus gibi dilini, dudaklarmi ve girtlagini hareket ettirmektedir; bu okuma
seklinde, bazen dudaklarin kipirdadigi disardan da goriilmektedir.

3. Gozle-sessiz Okuma: Bu okuma tiirtinde okuyucu, agzini ve dilini hareket

ettirmeden, sadece gozlerini kaydirarak okumaktadir.

Sesli okuma, g6z ve ses organlarmin gesitli hareketlerinden zihnin anlama
cabasmdan olusan karmasik bir etkinliktir. Sesli okumada, goziin goriip zihnin
kavradigr kelimeleri konusma organi seslendirmektedir. Uygun tonda sesli okuma
yazinin anlami kavrandiginda gerceklesmektedir (Nas, 2001: 40).

Sesli okuma, bagkalarin1 dinleyerek bilgi edinmek amaciyla uygulanan okuma
islemidir. Bu nedenle sesli okuma isleminde en 6nemli 6ge dinleyicilerin anlayabilecegi
bir ton ve akicilikta okumaktir. Sesli okuma isleminde anlamin dogru aktarimi
gerekmektedir. Bu da kelimelerin hatasiz, dogru ve dogal bi¢imiyle sdylenmesini
gerektirmektedir. Basarili bir sesli okuma icin ciimle yapisina, anlatim 6zelligine, yazim
kurallarina, birbirinden farkh sesleri dogru sdylemeye, bir 6nceki sdzciigii bir sonra
gelen sozciigin sesine karnstirmadan net ve asintisiz sdylemeye, hizli okumadan
kaginmaya ve de ses tonunu okuma pargasindaki ana diisiinceye ya da olaylarin
ozelliklerine gore diizenleyerek anlami dinleyenlere sezdirmeye O6zen gostermek
gerekmektedir (Kayalan, 1997: 55).

Sesli okumada goz-ses genisligi bulunmaktadir. Giines (2000), goz-ses
genisligini, gbzlin kelimeyi saptadigi an ile onun sesli okunmasi arasindaki gecen stire
olarak tanimlamaktadir. Sesli okumada gozle gorme, gordiiklerini beyne iletme,
ilettiklerini anlamlandirip seslendirme iglemleri yapilmaktadir. Bu da sesli okuma hizimi
diisiirmektedir.

Sesli okumadan sessiz okumaya gecis sanildigi gibi birden bire olmamuistir.

Manguel (2004), okumanin sesli okuma ile basladigini ve Stimer tabletlerinden bu yana
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yazili kelimelerin seslendirilmek i¢in yazildigini belirtmektedir. Ancak zamanla sessiz
okuma gelismistir. Ortagagin yarisina kadar yazarlar okurlarmin metni goreceklerini
degil duyacaklarini da varsaymislar, hatta kendi kelimelerini bir araya getirirken yiiksek
sesle soylemislerdir. Kitap dinletileri ¢ok az kisi okuyabildigi i¢in yaygmn olarak
yapilmistir.

Sessiz okuma, ses organlarindan birini hareket ettirmeden gévde ya da bas
hareketi yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore
bireyin hayatinda daha fazla yer tutmaktadir ve anlami g¢abuk kavrama olanagi
saglamaktadir (Keskinkilic, 2002: 98). Konusma organlari kullanilmadigindan,
okumada sadece gorsel ve zihinsel algilama s6z konusudur. Bu durum, sesli okumaya
gore okumanin hizin1 daha da artirmaktadir (Koksal, 2001: 5).

Okur sesli okuma yaparken uymasi gereken okuma kurallarina sessiz okuma
yaparken uymak zorunda degildir. Okur diledigi gibi okumaya baslamakta ve okumasini
kendine gore ayarlayabilmektedir.

Sessiz okuma okura kitap ve kelimeler arasinda kisitlanmamis bir iliski kurma
olanag1 vermistir. Kelimeleri seslendirmek ig¢in ayr1 bir zaman harcamaya gerek
kalmamistir. Okuyucu okuma seklini kendi belirlemektedir ve farkh kitaplardaki
bilgileri gozden gegirerek, onlar keyfince degerlendirebilmektedir (Manguel, 2004:
70).

Dokmen (1991), sesli okuma ile sessiz okuma arasindaki farkin konusma
hzindan kaynaklandigim belirtmektedir. Gozle okuma sirasinda konusma hizi devre
dis1 kalmakta ve okuyucunun hizim zihnin algilama kapasitesi belirlemektedir.

Teknolojinin hizli ilerlemesi, bireyin daha fazla okumasim gerektirdiginden,
bilgiye daha hizli ulasabilmek amaciyla farkli okuma yOntemleri gelistirilmeye
baslanmistir. Okuma yapilis amacina gore; secmeli okuma, ¢alisma amagli okuma,
elestirel okuma, yaratici okuma ve esnek okuma seklinde ayrilmaktadir.

Amagch okumayr Kayalan (1997), okuyucunun neden okudugunu bilerek
okumasi olarak tanimlamaktadir. Okumanin bir amaci olmadiginda okuyucu metni
gelisiglizel okuyup zaman gecirmektedir. Okumaya baslamadan ©nce amag

belirlediginde, metin birey i¢in anlamli olmaktadir.
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Se¢meli okumay1 Giines (1999), goziin kelimeler iizerinde gezinirken kendisi
icin dnemli olanlar1 okuyup 6nemsiz olanlar1 gegmesi olarak tanimlamaktadir. Se¢meli
okumada ama¢ zaman kazanmaktir.

Diger bir okuma sekli de elestirel okumadir. Elestirel okumanin temel niteligi
okurun okuduklarim yargilamasi, sorgulamasi, bir baska deyisle, kendi aklini kullanarak
bir yargiya varmasidir. Bu da aydin olarak nitelendirilebilecek kisilerden beklenen bir
tutumdur. Elestirel okumanin kisiyi bagimhliktan kurtarip aydin kimligine
kavusturdugu da sdylenebilmektedir (Ozdemir, 2002: 18).

Elestirel okuma yapan birey, elestirel okumada var olam kesfetme, gizli yanlar
ortaya ¢ikarma cabasimi gosteriyorken; yaratict okumada, metni hem ¢6ziimlemeye tabi
tutarak hem de kesfettigi yeni noktalardan yararlanarak yeni diisiinsel sentezler ortaya
koymaktir (Giilerytiz, 2004: 56).

Bireyin, okumay1 yapis amaci ve zamani okumanin seklini de belirlemektedir.
Dokmen (1991), onemli olanin her metni gerektirdigi hizda okumak oldugunu
belirtmektedir. Okuma hizim1 metnin 6zelligine gore ayarlayabilmeye “esneklik
(flexibility) adi verilemektedir. Iyi okuyucu, esnek okuma hizina sahip olan
okuyucudur; iyi okuyucular, gerek kendi o6zelliklerini, gerekse metnin 6zelliklerini
dikkate alarak okuma hizlarint belirlemektedir.

Daha cok bilgiye ulasmak i¢in daha hizli okuma ile ilgili calismalar yapilmakta
ve farkli okuma y6ntemleri denenmektedir. Bilgiye kolayca ulasabilme ¢abasi okuma
alaninda yapilan arastirmalara da ivme kazandirmaktadir.

Ilkokuma yazma 6gretimi ile baslayan okuma seriiveninde amag bireyin hayata
uyum saglamasim ve anlam katmasimi saglayacak okuma alhiskanligini kazandirmaktir.
Ancak cogu zaman bireyin okulu bitirdikten sonra okumadig1 hatta okuma yazmayi
unutabildigi goriilmektedir.

Okuma aliskanhginin okuldncesinden baslayarak cocuga kazandirilmasi

gerekmektedir. Bu konuda aileye, okula ve 6gretmene onemli gorevler diismektedir.
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1.1.4. OKUMA ALISKANLIGI

“Okumak” eyleminin bireyde ¢agristirdiklari, yas, ilgi, meslek ve gereksinimlere
gore degismektedir. “Okumak” sadece okuma yazmayi Ogrenmekle simirli degildir.
Egitimin amaci, bireyin yasantisina anlam katacak ve kendini gerceklestirmesine
yardimei olacak yeni deneyimler katmaktir. Yasama aktarilmayan 6grenmelerin 6mrii
¢ok kisadir.

Giines (1992) gelismis iilkelerde de goriilen yetiskinin okuma, yazma ve hesap
yapmay1 bildigi halde giinliik yasantisinda bu becerileri etkin bicimde kullanamayan
gizli okumaz-yazmaz bireylerin oldugunu belirtmektedir. Gizli okumaz yazmazlik
zamanla bireyin sosyal ve meslek yasantisinda diisiise neden olabilmektedir.

Gizli okumaz-yazmazhgin olusmasinda c¢esitli etkenler rol oynamaktadir.
Bunlardan biri okuma yazma becerilerinin giinliikk yasamda kullanilmamasi, gazete,
dergi ve kitap gibi basin iiriinlerinin alinip okunmamasi, yetiskinlerin giinliik olaylar
radyo, televizyon gibi araglardan izlemeyi tercih etmesidir. Diger bir neden ise okul
sirasinda ¢ocuklara okuma yazmanin yeterince sevdirilememesi ve bunun aliskanlik
haline doniistiirtilememesidir (UNESCO, 1989: 10, Akt:Glines, 1992: 247).

Son yillarda yaslhlar {izerinde yapilan incelemeler, orta yasta kitap okumayan
bireylerin, ilerleyen yaslar onlara daha fazla bos zaman saglasa da, okumayacaklarini
ortaya koymustur. Yetiskinlere yeni bir aliskanlik kazandirmak kolay degildir. Yillarca
yapmadiklart belki gereksinim bile duymadiklar bir seyi yapmalarmi istemek, bunun
onemi ve gerekliligi kendilerine anlatilsa bile ¢ok zordur. Daha 6nce okumanin tadin
almamiglarsa ilerleyen yaslarda da okumamaktadirlar (Kayalan, 1997: 15).
Okuma ahskanhigmin ileri yaslarda kazamilmasi zor oldugundan, okuma ilgisi erken
yaslarda ailede baslatilarak, okul ile ¢evrenin destegiyle gelistirilebilir.

Ebeveynler ve okuldncesi 6gretmenleri, okumaya erken 6zendirmenin dnemi ve
dil egitimi i¢in gerekli oldugu konusunda bilinglendirilirse, ¢ocuklar1 resimli kitaplara
bakmaya tesvik edecekler, daha ¢ok hikaye anlatacaklar ve yiiksek sesle okuma
uygulamas1 yapacaklardir. Okul Sncesi donemdeki temel gorevlerden biri ¢ocugun
okumay1 6grenme istegini ¢ocuga fazla yiiklenmeden tesvik etmektir (Bamberger, 1990:

39).
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Ailenin, okumanin ¢ocugun yasantisindaki Oneminin bilincinde olmasi
gerekmektedir. Birlikte okumak, okunanlar iizerinde tartismak ¢ocukta okuma istegi
uyandiracaktir.

Heath’e (1982) gore ¢cocuga kitap okumak degil, aksine o kitapta kullanilan dilin
karakteri ve sunulanlar gercevesinde olusturulacak sosyal iletisim ve etkilesim ¢ocugu
etkilemektedir. Romatowski ve Trepanier’e (1977) gore diizenli bir sekilde giinde 4-7
dakika, aileleri tarafindan kendilerine kitap okunan ¢ocuklar okuma yazmaya karsi daha
olumlu bir tavir sergilemekte ve daha basarili olmaktadirlar. Cocuklariyla okuduklar
kitaplar tizerinde karsilikli konusan ailelerin ¢ocuklari hem daha fazla okuma basarisi
gdstermis hem de okumayla ilgili daha gelismis kavramlara sahip olmuslardir (Silvern,
1985, Akt:Akyol, 2001: 22).

Tosyali-Baris (2003), ¢ocuga okuma aliskanligi kazandirmanin formiiliiniin
ailede sakl oldugunu arastirmalar1 sonucunda ortaya koymuslardir. Ailenin okuma ile
ilgili tutumlar1 cocugun okuma aliskanhigini birinci derecede etkilemektedir (Oktener,
2003).

Okul ve aile, ¢ocugun gelisim dénemlerinin 6zelliklerine ve ilgilerine gereken
onemi gostermedigi zaman okuma sevgisi kazandirilamamaktadir. Sevilmeyen bir
beceri de aligkanliga doniisememektedir.

Okuma ilgi ve aliskanhgint bir 6miir boyu etkili bir bicimde yerlestirmenin her
zaman miimkiin olmadig1 belirlenmistir. Bunun nedenleri asagidaki olgularda

goriilebilir (Bamberger, 1990: 9):

1. Cocukluk caginda okuma, ¢esitli gelisme donemlerinin ihtiyac ve ilgilerini tek
yonlii olarak karsilamaktadir. Zamanla ilgileri degistiginde pek cok c¢ocuk
okumaktan tamami ile vazge¢mektedir. Ciinkii okuma giidiisii ¢ok
zayiflamaktadir.

2. Okuma, pek ¢ok g¢ocuk icin okul faaliyetleri ve gercekleri ile yakindan iliskilidir.
Okullarm bitirdikten sonra “hayat™ artik onlar i¢in ¢ok daha degisik bir anlam

tasidigindan okumay1 birakmaktadirlar.

3. Diger eglenceler ve egitim ortamlari okumanin yerini almaktadir.
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Cocuga, okuma sevgisi zengin okuma diinyasi tanitilarak ve ¢ocugun ilgilerine
uygun olanlar1 bulmasi saglanarak kazandirilabilir.

Ogretmen, Tiirkce derslerinde yapacagi ¢esitli ¢alismalarla dgrencilerine nce
kitap okuma aliskanlig1 ve zevki kazandiracak, onlarin, degerli eserleri kendi baslarina
araylp bulacak ve okuduklarimi degerlendirebilecek diizeye gelmelerini saglayacaktir.
Okuma aliskanhigi okul ¢aginda edinilir ve bu aliskanliklar her ¢ocuga kazandirilabilir.
Ciinkli, okuma yazmay1 yeni 6grenen bir ¢ocuk i¢in her yazili metin ilgi cekicidir
(Demirel, 1999: 23).

Okuloncesi dénem, okuma yazmanin 6grenildigi donem ve ilkdgretimin ilk iig
yilt ¢ocugun okuma aliskanlhiginin gelistirilebilecegi kritik donemlerdir. Bu dénemlerde
cesitli okuma materyalleri saglandig1 zaman ¢ocukta okuma sevgisi gelistirilebilir.

Cleary’e gore “bos zamanlar1 degerlendirme ugrasi olarak okumanin altin yili” 8
ile 13 yaslar arasidir. Bu dénemde ¢ocuklar okumaya ve kiitiiphanelere gitmeye biiyiik
ilgi gostermektedirler. 13 yasindan sonra okumaya ilgi azalmakta ve kitaplarla iliski
seyreklesmektedir (Bamberger, 1990: 8).

Okuma, okuyarak 6grenilmektedir. Bunun i¢in &gretmenlerin aile ile isbirligi
yaparak sinif iginde ve disinda dgrencileri okumaya 6zendirecek ortamlar olusturmalari
gerekmektedir. Daha sonra 6grencilere, diizeylerine ve amagclarina uygun okudugunu
anlama stratejileri 6gretilebilir (Yangin, 1999: 68,69).

Okuma ortamlar1 olusturulurken 6grencinin gelisim 6zellikleri ve okuma
ilgilerinin de diisiiniilmesi gerekmektedir. Demirel (1999), 6gretmenin 6nce g¢ocugun
okuma egilimini saptamasi ve onu o yonde gelistirmesi gerektigini belirtmektedir.

Bireyin saghkli okuma alhiskanligi kazanabilmesi i¢in; diizeyine, yasina, ilgisine
uygun, hedef-yontem iligkisini &nemseyen egitim yasantilar1 diizenlenmesi
gerekmektedir (Giileryiiz, 2004: 131).

Okuma &gretiminin amaglarindan biri de kisiyi kendi istegiyle severek ve bos
zamanlarmi degerlendirmek ig¢in okumaya yoneltebilmektir. Okumadan hoslanma

okuyucunun (Ozsoy, 1986: 123):
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1. Okuma teknigini kazanmig olmasina,

2. Bos zaman kavramina sahip olmasmna ve onu degerlendirmek gerektigine
inanmasina,

3. Bos zamaninin olmasina,

4. Diizeyine, ilgisine, zevkine uygun okuma materyali bulabilmesine,
secebilmesine,

5. Okuma ortammin uygunluguna baghdir.

Cocugun iyi bir okur olmasi i¢in okuma becerisi kazanmis ve okuma
aliskanligina sahip olmasi gerekmektedir. Bamberger (1990), cocugun daha ¢ok
kisiligine ve zihinsel gelisme diizeyine uygun giidiiler ve ilgiler nedeni ile okudugunu
ve dogru okuma materyalleri sunularak basarili geng okuyucularm yetistirilebilecegini
belirtmektedir. Ozdemir (2002), kisinin okuryazarliktan okurluga gegebilmesinin
oncelikle okuryazarlik becerisini siirekli olarak kullanarak, aliskanliga doniistiirmesine
bagl oldugunu belirtmektedir.

Okuma aliskanlig1 sevgi ile kazanilmakta ve kazandirilmaktadir. Okuma ortami
gocuga gore hazirlandiginda ve ¢ocuk cevresinde ilgiyle okuyan birileri gordiigiinde
merak edip okuyacaktir.

Cocugun okuma ahiskanliginin ve sevgisinin gelismemesinin bir diger nedeni de
g¢ocugun okuyamamasi ya da okuma becerilerini etkin olarak kullanamamasidir. Burada

da okuma 6gretiminin Snemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.1.5. OKUMA OGRETIMIi

Okuma yazma Ogrenme uzun yillar boyunca soylu ya da zenginlerin hakki
olmustur. Zamanla herkes okuma yazma Ogrenme hakkina sahip olmustur ve okuma
yazma Ogretmek Onemli bir meslek haline gelmistir. Okuma yazma G6gretiminin
gelistirilmesi konusunda daha iyiye ulagsmak icin arastirmalar yapilmaya baslanmistir.
Okuma 6nemli bir inceleme alani olmustur.

Anderson (1984) ve digerlerine gore okumanin bes temel ilkesi vardir (Akt:

Akyol, 1997a, 27):
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Okuma ilkelerinin birincisi, okuma anlam kurma siirecidir. Hi¢bir yazili kaynak
kendini ifade edici degildir, okuyucu 6nbilgilerini kullanarak onu anlamlandirmaktadir.

Amerika’da lise Ogrencilerinin basarisiz olmalarinin nedenleri arasinda
seviyelerinin iizerinde konu alani metinlerin okutulmasi gosterilmektedir. Ogrenci
seviyesinin {izerindeki metinde yer alan her 100 kelimeden 5’ini okuyamamaktadir. Bu
da fen ya da sosyal ¢aligmalarinda 6grencilerin her sayfada 10-25 kelime okuyamamasi
anlamina gelmektedir. Zor metinler alan bilgisini gelistirememektedir (Allington, 2002:
18).

Fen ya da sosyal ¢alismalarinda konu alan ile ilgili 6n bilgileri yeterli olmadigi
icin ogrenciler okuduklarini anlamamaktadirlar ve basarisiz olmaktadirlar. Ancak
Ogrenci okunan metin ile ilgili 6n bilgilere sahip oldugunda hem metin vermek istedigi
mesaji okuyucuya verebilecek hem de okuyucu aradig1 anlama ulasabilecektir.

Okumanin ikinci ilkesi, okumanin akici olmasidir. Okuma becerilerini yeterli
diizeyde kazanmis olan ¢ocuk kelimeleri ¢abuk taniyacak ve ayirdedecektir. Yavas
okuyan/heceleyen ¢ocuk ise akici okumadigi i¢in metni anlamayacaktir.

Baydik (2002)’1n aktardigina gore kelime okumada iki strateji kullanilmaktadir.
Birincisi biitiinsel stratejidir, okuyucu yazil olarak gordiigii kelimeyi biitiinsel olarak
okumaktadir. Ikincisi fonolojik stratejidir, okuyucu kelimeyi ses birimlerine ayirmakta
ve sonra bunlar birlestirip okumaktadir. Akici okuyabilmek icin her iki stratejinin de
birlikte kullanilmasi gerekmektedir.

Okumanin ii¢lincli prensibi, okumanin stratejik olmasidir. Stratejik okuma,
okuyucunun amacina uygun okuma yapmasidir.

Okumanin dordiincti ilkesi, motivasyon gerektirmesidir. Okumay1 seven,
O0grenmek isteyen okuyucunun motivasyonu her zaman yiiksektir. Okumaya ilgisi
olmayan okul, aile gibi otorite baskisiyla okuyan 6grencilerin motivasyonu da diistiktiir.

Okuyamayan/okuma gii¢liikleri olan okuduklarini anlamayan &grencilerin
okuma motivasyonlar1 diisiiktiir. Bu 6grenciler okumaktan kag¢imirlar. Bu 6grencilerin
okuma motivasyonunu diisiiren nedenleri, zorlandiklar1 noktalar1 belirlemek
gerekmektedir.

Okuma &gretiminde kullanilan yontem ve materyaller de motivasyonu

etkilemektedir. Ogretmen ¢esitli okuma ydntemlerine hakim olmal ve 6grenci hangi
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yontem ile Ogreniyorsa onu kullanmalidir. Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun
materyallerle ¢caligmalar1 saglanmalidir.

Okuduklarint anlayamayan o6grencilerle de okuma stratejileri c¢alisilmaktadir.
Okudugunu anlamayan &grencinin okuma motivasyonu da diismektedir. Dogan (2002),
okudugunu anlama stratejileri {izerine yaptig1 ¢calismasinda soru sorma ve resim ¢izme
stratejilerini kullanmigtir. Strateji 6gretiminin 6grencilerin okumalar {izerinde etkili
oldugunu belirtmektedir.

Okumanin besinci ilkesi, okumanin devamli gelisen bir beceri olmasidir. Okurun
okuma becerisini kazandiktan sonra bu beceriyi hayatini siirdiirtirken kullanmasi
gerekmektedir. Guinlik hayatta okuma yazma becerisi devamli kullanilmadiginda,
okuma yazma unutulmaktadir.

Okuma ilkelerinin dogru uygulanmasinda ilkokuma yazma 6gretimi 6nemlidir.
[lkokuma 6gretimi ilkdgretim birinci sinifta baslamaktadir. Okuma 6gretimi, ilkogretim
birinci sinifta baglamasina ragmen ¢ocugun anne karnindan okul yasina gelinceye kadar
kazandig1 birikim iizerine kurulmaktadir. Cocugun okuldncesi donemde aldigi uyaran
diizeyi, onu okuma yazma 68renmeye hazirlamaktadir.

Okul oncesi egitimi, ilkokuma yazmaya cocugu hazirlayan dnemli kurumlardir.
Okul 6ncesi egitimin amaci; ¢ocugun ilkdgretime baglamadan once, bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda uygun bir
egitimin verilmesini saglamaktir (Basal, 2005:15). Okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklar, ilkokuma yazma igin gerekli 6n davramslar kazanmis olarak
okuma yazma 6grenmeye baslamaktadir.

Okuloncesi okuma-yazma deneyimlerinin bir ifadesi olan ilkokuma- yazma
ogretiminde “kulucka donemi (emergent literacy) ™, dil dgretiminin ailede ve toplum
icinde (yuva, anaokulu vb.) ¢ocugun yazili materyallerle karsilagsmasi sonucu, bu
materyallerin islevini ve Snemini anlamasiyla dogal olusum ve olgunlasma siireci i¢inde
gelismektedir. Cocuklar okur-yazarlik konusundaki bilgi ve deneyimlerini yetiskin

modelleri, o©zellikle de aile bireylerini gozleyerek, es zamanli bir bi¢imde

* Celenk (2003), Ingilizce’de ¢cocuklarin okuléncesi ortamda edindikleri ve okula basladiklarinda
ilkokuma-yazma 6grenmede temel olusturacak olan okul6ncesi okuma yazma deneyimlerinin karsiligi
olan “emergent literacy” teriminin Tiirkge karsiligini, yaptig literatiir taramast sonucunda bulamamistir.
Tirkge ‘de bu terime karsilik gelebilecek “kulucka™ terimini dnermistir.
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gelistirmektedirler. Cocuklar bu siiregte, daha harf-ses iliskisini anlamadan 6nce, bir
takim karalamalar yapmaktadirlar. Kendileri i¢cin anlami olan ve harfleri andiran sekiller
cizmektedirler. Bu karalama ve cizimlere kendilerince anlam ifade eden mesajlar
yiikleyerek bagkalarina okumaktadirlar. Bu durum bir nevi yalanci okumadir (Celenk,
2003: 77).

Ilkokuma yazma &gretimi asamasmna gelene kadar gocuk bilissel, duyussal,
sosyal yonden gelisirken, okuma yazma 6n 6grenmelerini de kazanmaya ¢alismaktadir.

Cocugun okula ve ilkokuma yazma 6grenmeye hazir olmasi gerekmektedir.

1.1.5.1. flkokuma Yazma Olgunlugu

Ilkokuma yazma ile ¢cocuk akademik yasantisina baslamaktadir. Okuma yazma,
birinci sinifta 6grenilen ve ilkogretimin diger simiflarinda zamanla ve kullamldikca
gelistirilen bir beceridir.

Ilkokuma yazma Ogretimi, 6nemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek
ilkogretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, sadece
Tiirkge’de degil diger derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim
etkinligidir (Keskinkilig, 2002: 123).

Ilkokuma yazma 6gretiminde ¢ocugun okul olgunlugu ¢ok Snemlidir. Okuma
yazma Ogrenmeye hazir olmayan bir 6grenciye okuma yazma 6gretilmesi, hem ¢ocugun
okumaya olan ilgisini azaltabilmekte hem de ¢ocugun okumasinda cesitli gtigliiklere
neden olabilmektedir.

Okumaya ilgi ve istek duymak, okula baslayan bir ¢ocugun, okulun isteklerini
yerine getirebilmesinde yeterli degildir. Okumaya hazirlik, gocugun okumaya baslamak
icin gerekli tiim bilgi ve becerilere sahip olmasidir. Cocugun yalnizca belirli okul yasina
erismesi degil, fakat aym zamanda beden gelisimi acisindan yasitlarma paralel gelisme
icinde olmasi, ayrica, saghginin yerinde olmasi; agir gérme, isitme bozukluklarinin
bulunmamasidir. Bunun yaninda sag ve sol elden herhangi birinin hakim olarak
kullanilmasi dnemlidir. Beyin yarim kiirelerinde tam hakimiyetin olmamasi, okuma ve
yazma harflerinin yonlerini karistirmak gibi arizalar agisindan 6nem tagimaktadir

(Oktay, 1996: 27).
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Okula baslayan c¢ocugun, belli gelisimsel olgunluga ulagsmis olmasi
gerekmektedir. Cocugun bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikleri bakimindan okuma
ogrenmeye hazir olmasi, okuma olgunlugudur (Cemaloglu, 2001: 21).

Bilissel gelisim, ¢ocugun zihin gelisiminin 6grenmeye ne kadar hazir oldugunu,
neleri 6grenebilecegini ve 6grenme kapasitesini agiklamaktadir.

6-7 yaslarindan sonra ¢ocuklar nesneleri gercek ozelliklerine gore orgiitlemeye
ve siniflandirmaya baslamaktadir. 7 yaslarindaki ¢ocuklar, mantiksal diisiinme ve sayi,
zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlarini yerlestirebilir (Cemaloglu, 2001: 20)

Erken yaslarda cocuklarin dil gelisimi hizlidir. Diinya ¢apinda yapilan bir
arastirma anadilini en erken Ogrenen c¢ocuklarin Tiirk Cocuklari oldugunu ortaya
koymustur. Tiirk Cocuklarinin 2-3 yasina kadar kendi dillerinde dilbilgisi kurallarina
uygun konusmayi dgrendikleri bulunmustur (Akt: www.milliyet.com.tr).

Cocuklarin bazen bir dili bir yetigskin gibi kullandiklar1 goriiliir. Cocuk eski
kelime bilgisini gelistirir ve kelime dagarcigim 3000 kelimeye kadar ¢ikartir. Bu
kelimelerin ¢ogu sifat ve edattir. 6 yas grubundaki bir ¢ocuk olaylarla nesneler
arasindaki iliskiyi kurmay1 basarabilir (Yavuzer, 1999: 118).

Ilkokula yeni baglayan gocuklarin okuma yazma “hazirbulunusluluk diizeyine”
gelmis olmalar1 gerekmektedir. Cocugun takvim yasmin en az altibuguk olmasi
gerekmektedir. Takvim yasi zihin yasina paralel gitmeyen cocuklar i¢cin okuma yazma
konusunda bagarisizhk kaginilmazdir. [lkokuma yazma igin gerekli sinir sistemi, duyu
organlar ve tepki organlarmi igine alan ii¢lii mekanizmanin normal olarak 5-6 yasa
kadar tamamlanmast beklenmektedir. Cocuk ilkokula geldiginde mantikli bir diisiince
sisteminden yoksundur. Uyaricilarin ¢ok kisith oldugu bir cevreden okula yeni gelen
gocuklar zihinsel gelisim yoniinden heniliz sezgisel diisiinme basamaginda
bulunmaktadir (Kiligg1, 1999: 23, 24).

Cocugun sosyallesmesi ve diger insanlarla iligkileri, okul hayatin1 onemli
derecede etkiler. Ogretmeni ve arkadaslari ile gecinebilmesi sosyal olgunlugunun
gelismis oldugunun gostergesidir.

Ilkokula yeni baslayan ¢ocuk yeni bir yetiskin ve onun otoritesi ile
tanismaktadir. Ogretmenin istekleri ve begenisi yavas yavas ana-babalarinkiler iizerine

¢ikmaya baslayacaktir. Cocuk evde ve okulda begeni kazanmak ve bu begeniyi
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kaybetmemek icin elinden geldigi kadar kurallara uymaya ve yetiskin beklentilerini
yerine getirmeye calisacaktir. Cocugun baskalariyla gittikge artan bir geg¢im yetenegi
kazanmasi onun sosyal gelisimine isaret etmektedir. Bu yetenegin kazanilmasinda
bireyin kendi yetenekleri kadar iginde yasadigi ev ortaminin sevgi ve giiven vermesi de
onemlidir (Kiliggi, 1999: 24, 25).

Birinci smifa baslayan c¢ocugun psikomotor &zellikleri de gelismeye devam
etmektedir. Okuma yazma becerilerinin gerceklesmesini saglayacak olan kalem tutma,
g0z ile izleme gibi psikomotor beceriler zamanla gelismektedir.

Birinci simif ¢ocuklar1 son derece aktiftirler, uzun siire oturarak ders
dinlediklerinde sikilmaktadirlar. Bu nedenle, Cemiloglu (2004), 6gretim sirasinda
herhangi bir etkinlik pargasi i¢in uzun siireli olmayan bir zaman dilimi ayrilmasi
gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin c¢alismalar sirasinda sik sik ara verilerek
dinlenmeleri saglanmalidir. Bacanli (2004)’nin belirttigi gibi 6grenciler ara vermeye
ihtiya¢ duyarlar ¢iinkii fiziksel ve zihinsel ¢abalarinin sonucunda kolay yorulurlar.

Bu donem ¢ocugunun biiyiik kaslarinda Snemli bir gelisme gozlenirken, kiigiik
kaslardaki gelismeler heniiz devam etmektedir. Ilkokul boyunca eklemlerin hala
yumusak olusu nedeniyle dik oturma ve iyi yiiriime aliskanliklarinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu donem cocuklar1 uzagi yakindan daha iyi gormektedirler. Bunun igin
baz1 &grenciler ilkokuma -yazmaya hazir halde bulunmayabilir. Okuma-yazma
becerilerinin kazandirilmasi sirasinda, kitap yazi puntolarinin yasa uygun bicimde
olmasinin, oturusu diizenleme ve gozleri koruma yoniinden énemi fazladir (Keskinkilhg,
2002: 17, 18).

Birinci simif 6grencilerinin  duygusal ozellikleri de gelismektedir. Bu yas
cocuklart elestiriye duyarhdir ve basarisizliga uyum saglamada zorluk yasayabilirler.
Ogretmeni memnun etmeye isteklidirler. Bu yaslardaki cocuklar baskalarmin
duygularina karsi duyarh olmaya baslarlar (Bacanli, 2004: 106, 107).

Ilkokuma yazma Ogrenmeye baslayan g¢ocugun, Ogrenmeye hazir olmasi
gerekmektedir. Cocugun fiziksel, bilissel, duygusal ya da sosyal gelisiminden herhangi
birinde gerilik, basarisizlia neden olabilecektir. Bu da zamanla 6grencinin 6zgiivenini
zedeleyecek ve basarisizligi kabullenmesine neden olacaktir. Bundan dolay1 6grencinin

gelisiminin iyi gozlenmesi gerekmektedir. Cocuk hazir olmadigi bir davranis
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yapamayacaktir. Ogrencinin bireysel gelisimi dikkate alinarak, okuma yazma da
karsilastig1 giicliikleri daha ileri tasimasina engel olmak gerekmektedir.
Heilman (1967)’a gore okuma becerisini kazanmayi etkileyen etkenler Sekil

1’de verilmistir:

Okumayla iligkili ya da

okumayla iligkili olmayan
duygusal problemler

Kapasite (zeka)
/ Gegmis okuma tecriibeleri

/ a)Okumak

Okuma motivasyonu

Ilgiler

Dil Yetenegi

Gorse

ve Keskinlili

Okuma

Isitsel Becerisini b)Kavram gelisimi
Kazanmay1 ¢)Konu ve fikirlerden
Etkileyen etkilenme.
Etkenler \

Sesleri duyma ve kelimeleri Tutumlar kendine

ayirma yetenegi okula
Yontem Ogretmene
eve
DikKat Alani Akran

gruplarmn

Enerji Diizeyi Olgunluk kabulii

a)Fiziksel
b) Psikolojik

Sekil 1: Okuma Becerisi Kazanmay1 Etkileyen Etkenler

Sekil 1°de Heilman, okuma becerisini etkileyen etkenleri belirtmektedir.
Heilman biligsel, duyussal, sosyal, psikomotor Ozellikleri okuma &gretimine gore
Ozellestirmistir. Bu etkenler  &grencinin okuma yazma O&grenme performansim
etkilemektedir. Ciinkii her 6grencide ayni diizeyde bulunmayabilir ya da az gelismis
olabilir. Ogretmenin, ilkokuma yazma 6gretimine baslarken &grencide bu etkenlerin
bulunma diizeyini belirlemesi ve siire¢ boyunca Ogrenciyi izlemesi gerekmektedir;

clinkii bu etkenler 6grencinin okuma gelisimi ile ilgili bilgi vermektedir.
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Ilkokuma yazma dgretimi ve 6grenci tanima teknikleri konusunda dgretmenin
donanimli olmasi1 gerekmektedir. Bireyin yasantisinda 6nemli yeri olan okumada,

ilkokuma yazma 6gretimi asamasi bireyin kisisel miladini olusturmaktadir.

1.2. ILKOKUMA YAZMA OGRETIMi

Ilkokuma yazma 6gretimi, okul ¢agina gelmis gocuklara verilen formal anadil
egitiminin baslangicidir. Ik anadil egitimini aile ve gevresinden alan g¢ocuklar, dilin
temel kurallarini ilkokuma yazmay1 6grenerek kazanmaya baglamaktadir.

Cocugun baslangigta annesinden dgrendigi dil, ailesinin, yakin ¢evresinin sosyal
ve kiiltiirel diizeyine gore degismekle birlikte, dogal olarak, ancak en temel ihtiyaglarini
karsilayacak durumdadir. Yasi ilerleyip cevresi genisleyerek ihtiyaglari cesitlenip,
cogaldik¢a cocugun kelime dagarcigi ve ifade bigimleri de zenginlesmektedir. Yalniz bu
gelisme, sistemsizdir ve ¢evre imkanlari ile sinirhdir. Okulda yapilan tiirli etkinlikler bu
zenginlesmeyi bir sisteme baglamaktadir (Birinci Sinif Programi, 2000: 15).

Ilkokuma yazma etkinlikleri, gocugun anadili etkinlikleriyle ilk karsilasmasidir
ve uzun soluklu bir anadili 6greniminin de temel diregidir. Bireyin yasadig1 toplumla
saghkli bir bag olusturabilmesi ve toplumu taniyip anlayabilmesi iyi kazanilmis bir
anadil egitimi ile olasidir.

Oz (1998)’ iin de belirttigi gibi, insamin yasaminin belirleyici 6gelerinden biri
olan ilkokuma yazma Ogretiminde ilk aliskanlhiklarin biiyiikk bir 6zenle verilmesi
gerekmektedir. Ilkokuma yazma becerisi, 6grencilerin dgrenim yasamlarini 6nemli
Olctide etkilemektedir.

Ilkokuma yazma 6gretimi, temel okuma yazma becerilerinin kazanildig: sistemli
bir anadili egitiminin baslangicidir. Egitim tarihinde bir¢ok ilkokuma yazma &gretim
yontemi gelistirilerek kullanilmistir ve yontemler {izerinde g¢alisilmaya devam

edilmektedir.
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1.2.1. ILKOKUMA YAZMA OGRETIM YONTEMLERI
Okuma yazma 6gretiminde diinyada farkli yontemler kullanilmaktadir. Segilen
yontemin oncelikle dilin yapisina, ikinci olarak ogrencinin 6grenme bicimine uygun
olmas1 gerekmektedir. Egitim ve psikoloji alaninda yapilan arastirmalar ilkokuma
yazma Ogretim yontemlerini de sekillendirmektedir.
Okuma yazma Ogretimi i¢in degisik yontemler kullanilmistir. Gray (1975),
ilkokuma yazma 6gretimi yontemlerini iice ayirarak incelemistir:
1. Tlk Ortaya Cikan Uzmanlasmis Yntemler
a. Harf Yontemi
b. Fonetik (Ses) Yontemi
c. Hece Yontemi
d. Bak Séyle Yontemi (Giines, 2004: 138)
2. Daha Sonra Ortaya Cikan Uzmanlagmis Y dntemler
a. Kelime Yontemi
b. Ciimle Yontemi
c. Hikaye (Oykii) Yontemi.
3. Karma Yontemler
a. Eklektik (Secmeci) Yontem
b. Ogrenciyi Merkeze Alan Yontemler
c. Bilinglendirme Yo6ntemi (Giines, 2004: 149)
d. Ses Temelli Ctimle Y&ntemi (Giines, 2005: 3)
[k ortaya ¢ikan uzmanlasmis yontemlere cesitli kaynaklarda sentez, timevarim,
biresim yontemleri adiyla da yer verilmektedir. Daha sonradan ortaya cikan
uzmanlagmis yontemlere de cesitli kaynaklarda analiz, tiimdengelim, c¢6ziimleme

yontemleri adiyla yer verilmektedir.

1.2.1.1. TIk Ortaya Cikan Uzmanlasmis Yontemler (Sentez / Tiimevarim /

Biresim)

IIk ortaya ¢ikan yontemlerden biri olan harf yontemi uzun yillar kullanilmistir.

Gray (1975), harf yonteminde Once alfabe sirasina gore, bliyiik ve kiigiik harflerin
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adlarinin 6gretildigini, sonra 6gretilen harflerle bazen anlamli bazen anlamsiz heceler
olusturuldugunu belirtmektedir.

Harf yontemi ile 6grenim asamasinda, sik¢a alistirma yapmak gerektiginden,
Ogrenci metni anlamaktan ¢ok kelimeleri tanimak icin kendini zorlamaktadir (K&ksal,
2001: 33, 34).

Harf yontemi kullanildiginda ilkokuma dersleri g¢ocugun hi¢ ilgisini
cekmemektedir. Sikici, pratik faydasi olmayan alistirmalarm sik sik yaptirilmasi,
¢ocukta okumaya kars1 bir isteksizlik uyandirmaktadir. Ayrica, 6grencilerin, harfleri sik
sik tekrarlamasi, harflerin dogru olarak kullanilmasini da engellemektedir (Oz, 1998: 4).

Harf yontemini kullanan iilkelerden biri italya’dir. Ttalya’da  ilkokul  birinci
sinifta fis sistemi ya da alfabeye cizgilerle baslama gibi bir metot uygulanmaktadir.
Ogretime harflerle baslanmakta ve harfler sarki ile kavratilmaktadir. Dogrudan dogruya
harflere gegilir ve bu harfler sarki seklinde miizikle 6gretilir. Boylelikle 6grenciler iki
ay sonra yazmaya gecerler (Bacanakgil, 1998: 175).

Harf yontemiyle okuma yazma Ogretimine baslayan diger bir {ilke de
Amerika’dir. Amerika’da ilk 4 y1l ¢ocugun okula alisma yillar1 olarak goriilmektedir.
Ogretimde algilama, harf tamima, harf yazma, harf birlestirme ve ciimlelerin kolay
okunmasi asamalari izlenmektedir (Aksu, 1998: 118).

Aksu (1998) ‘nun aktardigima gore, Amerika’da g¢ocuklar kalem tutmaya
gecmeden Once biitlin harfleri algilayarak &grenmektedirler. Harfleri &grencilere
tanitmak amaciyla bir c¢ok alistirma yaptirnlmaktadir. Harfler c¢esitli sekillere
benzetilmektedir. Ogretilen harflerle baslayan nesneler, resimleri ve yazilislariyla
Ogrenciye gosterilmektedir. Harfleri tamimaya dontik bir ¢ok alistirmadan sonra
Ogrenciler kalem tutup yazmaya gecgebilmektedir. Daha sonra alfabetik siranin
ogrenilmesi igin alistirmalar yapilmaktadir. Ingilizce’nin yazilis okunus farklarmimn
yarattigi sorunlar1 ¢ézme alistirmalarina yer verilmektedir. Son asamada 6gretmen ve
Ogrenci biiyiik puntolu bir hikaye kitabini alarak, 6gretmen her kelimesinin bas harfini
sOyleyerek 6grenci ise tiim climleyi okuyarak okumaya ge¢mektedir.

IIk ortaya ¢ikan uzmanlasmis yontemlerin ikincisi fonetik yani ses yontemidir.
Yontemde harfin adi degil sesi 6gretilmektedir. Seslerden gidilerek hece, kelime ve

climleleri okuma 6gretilmektedir.
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Fonetik yontem, her sesin bir harfi temsil ettigi dillerde rahatlikla
kullanilabilmektedir. Tamamen fonetik olmayan dillerde, sesi belirlemek igin, bazi
harfleri degistirmek ya da ses isaretleri kullanmak gerekmektedir. Genel olarak 6nce
inliilerden baslamak suretiyle, harflerin sekil ve sesleri &gretilmektedir. Her {inliiniin
sesi ile temsil ettigi nesne arasinda bir bag kuracak sekilde, bu ses birkag defa
ogrencilere tekrar edilmektedir. Onceden belirlenmis siraya gore, iinliilerden sonra,
iinsiiz harflere gecilmektedir. ikili hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimlecik ve
climlelere dogru telaffuz edilmeye ¢ahsilmaktadir (Gray, 1975: 91).

Ses yontemi ile okuma yazma 6gretimi ekonomik ve kolaydir. Huey’e gore,
Ogrenciler bu yontemle ses ve ses isaretlerini birlestirerek kelime okuma yeteneklerini
gelistirmektedirler (Giines, 2004: 140).

Yonteme yapilan olumsuz elestiri; iinsiiz harfler iinlii harflerle birlikte telaffuz
edildiginden, tinsiizleri tek basina Ogretirken problem yasanmasidir. Cocuk, kelime
tanimaya yogunlastigi i¢in anlamdan uzaklasmaktadir (Gray, 1975: 91).

Fonetik yontem daha ¢ok isitme yetenegine dayanmakta, sesleri duyma,
birbirinden ayirma ve kelimeler olusturmay1 gerektirmektedir. Isitme duyusu zayif olan
cocuk ve yetiskinler biiyiik zorluklar cekmektedirler. Ote yandan, okuma dgretiminin
kulaktan ¢ok goze yonelik olmasi; okuma anlama agisindan bir zorunluluktur. Fonetik
yontemde buna dikkat edilememektedir (Glines, 2004: 140).

Ilk ortaya c¢ikan yontemlerin ti¢iinciisii hece yontemidir. Yontemde harflerin
yerine heceler kullanilmaktadir, ¢iinkti bir¢ok iinsiiz ancak iinliilerle birleserek dogru
telaffuz edilmektedir. Baz1 alfabetik dillerde heceler, dgrenciye bazi {inliileri ya da
hepsini tanimay1 6grendikten sonra Ogretilmektedir (Gray, 1975: 94)

Hece yontemi, basit hece yapist olan dillere uygundur. Okuma yazma stiresi
oldukga kisa ve kolaydir. Yetiskinlerin mantiki diisiincesine uygundur. Ogrencilere yeni
kelime 6grenme firsatt vermektedir (Cemaloglu, 2001: 77).

Yontemde heceler, ciimle ya da kelime iginde 6gretilmez ise 6grenciye asir1 yiik
getirmektedir.  Biitiin  hecelerin tanitilmaya ¢alisilmasi, 6grencinin  heceleri
karistirmasina ve kisa siirede sikilmasina neden olmaktadir. Verilen kelime ve ctimleler
uzun ve agir ise 6grenci anlamadan okumaya ge¢mektedir. Hece yontemi, karisik hece

yapisina ve iki heceli kelimeleri az olan dillere uygun degildir (Giines, 2004: 142).
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Diger bir yontem de “bak sdyle yontemi” dir. “Bak soyle” yontemine kelime
yontemi de denilmektedir. Ancak yaygin olarak bilinen kelime ydnteminden farklidir.
Bu yontemde 6nce kelimeler 6grenilmekte, daha sonra kelimeler birlestirilerek ctimleler
olusturulmaktadir. Kelimeler resim araciligiyla dgretilmektedir. Ogrenciler resim ile
kelimeleri  birlestirmektedirler. Resimsiz  kullanildiginda bu yontemde basari
saglanamamaktadir. Ancak yontemi gelistirmek icin ses ile 6gretime de yer verilmis ve
basariya ulasilmistir (Luke, 1944: 11, Akt: Giines, 2004: 143).

[Ik uzmanlasmis yontemler, 6grencinin dilin yapisini 6grenmesini saglamaktadir.
Yontemler ¢cocuga okumayi kolay &gretmesine ragmen, 0gretmen Sgretimin icerigini
g¢ocuga zorla kabul ettirmektedir. Ancak kelimenin 6gelerine ve bunlarin taninmasina
fazla 6nem verildiginden okumanmn diger alanlari ihmal edilmektedir. Ogrenciler ne
zevk icin, ne de merak icin okuma zevkini kazanabilmektedir. Cocuk diizgiin ve
anlasilir sekilde okumaya kolay kolay alisamamaktadir (Gray, 1975: 88).

Ik uzmanlasan yontemler par¢adan baslayarak biitiine dogru ilerlemektedir.

Daha sonra ortaya ¢ikan yontemler ise biitiinden pargaya dogru ilerlemektedir.

1.2.1.2. Daha Sonra Ortaya Cikan Uzmanlasmis Yontemler (Analiz/

Tiimdengelim / Coziimleme)

Daha sonra ortaya ¢ikan uzmanlagsmis yontemlerin ortak ozelligi biitlinden
parcaya gitmeleridir. Tiimdengelim yontemlerde biitiin vardir, biitiinii (kelime, ciimle ya
da hikaye), 6grenciler kavradiktan sonra biitiin parcalara boliinmektedir.

Daha sonra ortaya ¢ikan yontemlerden biri kelime ydntemidir. Ogrenci
climlelerdeki kelimeleri ilk goriiste taniyincaya kadar yliksek sesle tekrar etmektedir.
Cagnisimlar yapabilmesi icin kelimelerin yanina resimler de konulmaktadir. Her yeni
kelime, ciimlecik ya da ciimle icinde tekrar edilmektedir. Ogrencilerin dikkati ayni
zamanda kelimenin parcalar {izerine ¢ekilmektedir. Daha sonra bu parcalar kelimeleri
yardim olmadan dogru okuyabilmek icin kullanilmaktadir (Gray, 1975: 95).

Alman ilkokullarinda okuma &gretiminde ©Ogrencilere 6nce kelime
ogretilmektedir. Daha sonra kelimelerin ayrilmasina gegilmektedir. Okuma 6gretiminde

sirastyla 6grencilerin dinleme, konusma, gérme ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
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calisilmaktadir. Ogrenciler &nce kendi isimlerini, daha sonra arkadaslarinin ve
yakinlarmin isimlerini okumayi &grenmektedirler. Isimler hecelere ayrilmakta ve
ogrenciler isimlerini olusturan dogru heceleri bularak bir araya getirmektedirler
(Sausmikat, 1998: 20).

Kelime yontemini savunan Mann ve Decroly gibi uzmanlara gore; kelime,
diisiince ve hafiza igin temel birimlerdir. Ogrencinin dikkati bastan yazinin anlamma
cekilmektedir. Ogrenci okudugu iizerinde diistinmektedir. Zevk ve istekle okumaya
alismaktadir (Glines, 2004: 144).

Kelime yontemine yapilan elestiri; kelimelerin tek basina ogrenciye okumayi
dogru olarak §gretememesi ve bunun da ilerlemeyi son derece yavaslatmasidir (Gray,
1975: 98).

Daha sonra ortaya ¢ikan yontemlerin ikincisi climle yontemidir. Ciimle yontemi,
climlelerin Ggretimiyle baslamaktadir. Zamanla &grenciler cilimleleri kavradikea,
climleler sirasiyla kelime, hece ve seslere ayrilmaktadir. Ciimle 6gretimi devam ederken
kelime, hece ve ses devreleri de devam etmektedir. Bazi 6grenciler ses devresine
gelmeden, okuma yazmaya gecebilmektedir.

Ciimle yontemi uygun tekniklerle uygulandig takdirde, 6grenci icin gerekli olan
tim davranis ve becerileri gelistirerek 6grenciyi, okudugunu diisiinmeye, metni iyi
anlamaya, kelimeleri dogru olarak tanimaya, bilingli bir sekilde tepki gOstermeye,
kazanilan bilgilerden yararlanmaya, okuma ile ilgilenmeye alistirmaktadir (Oz, 1998:
9).

Ciimle 6gretimine ¢ocugun giinliik dilinden alinan ciimlelerle baslanmaktadir.
Ciimlelerden kelimelere, hecelere, harflere (sese) dogru gidilmektedir. Climleler
gocuklar i¢in anlamhidir, onun i¢in ¢ocuk bunlari okumaktan hoslanmaktadir. Anlayarak
okumay1 saglayarak; kelime kelime, hece hece okumayi onlemektedir, dolayisiyla
okurken sigramalar uzun olmaktadir (Nas, 2001: 54).

Ciimle yontemine yapilan elestiri; secilen ciimlelerin 6grencinin ilgi alanina ve
deneyimlerine uygun olmadiginda 6grenme hizin1 yavaslatmasi ve kelime tanimayi
yeteri kadar gelistirememesi ya da ge¢ gelistirmesidir (Gray, 1975: 100).

Daha sonra ortaya ¢ikan yontemlerin iiclinciisii Oykii yontemi, ¢oziimleme

biresim yontemi mantigina uygun olarak uygulanan en gelismis yontemdir. Okuma
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yazma Ogretimine kisa Oykii ya da metinlerle baslanan bu yontemde, “¢oziimleme
biresim yontemi’’nin tiim asamalar1 uygulanmaktadir. Bu yontemle, 6grencilere anlamli
ve biitlinliigii olan bir 6ykii ya da masal 6gretilmektedir. Metin okunup, canlandirilip
anlattirilmaktadir. Ayn1 metin béliimler halinde ezbere okutulup yazdirilmaktadir. Sonra
da bu metnin ctimleleri ¢oziimlenmektedir. Coziimleme sonucu edinilen kelimelerden
yeni climleler olusturulmaktadir (Koksal, 2001: 37, 38).

Oykii yontemine yapilan olumsuz elestiriler; dgrencilerin hikayeye kendilerini
fazlasiyla kaptirmalart ve 6ykiiniin uzunlugu nedeniyle ciimle ve kelimeleri yeterince
tantyamamalaridir (Giines, 2004: 147). Oykii yontemi, ciimle yontemi gibi baslangictan
itibaren diizenli uygulandiginda iyi bir okuyucu yetistirmektedir (Gray, 1975: 101).

IIk ortaya ¢ikan yontemlerin ve daha sonra ortaya ¢ikan yontemlerin bir arada

kullanilmasiyla karma yontemler olusturulmustur.

1.2.1.3. Karma Yontemler

Karma yontemler, biresim ve ¢bziimleme ydntemlerinin bir arada kullanilmasi
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

Biresim ve ¢oziimleme yontemlerinin uygulamadaki olumsuz yanlarini ortadan
kaldirmak, 6grencilerin daha kolay ve daha ¢abuk okumayi Ggrenmelerini saglamak
amaciyla yontemlerde bazi degisiklikler yapilmistir. Uygulamada tek yontem yerine iki
ya da {i¢ yontemin harmanlanarak kullanilmasi yoluna gidilmistir. Bunun sonucu olarak
ortaya ¢ikan yontemlere karma yontemler denilmektedir (Giines, 2004: 148).

Eklektik (se¢gen) yontemlerde, birinci kisimda dgrenciye kelimeleri bilinen bir
ciimle ogretilmektedir. Ikinci kisimda, grencilere bu kelimeleri olusturan harfler
Ogretilmekte ve sonra harflerden yeni ctimleler olusturulmaktadir (Gray, 1975: 103).

Diger bir karma yontem de Sgrenciyi merkeze alan yontemlerdir. Ogrenciyi
merkeze alan yontemlerde temel ilke; 6grencinin zihni gelisimini uyarmaktir. Okuma,
Ogrencinin gelisiminin temel sartidir; 6gretim materyali ve yontemlerin seciminde
herseyden o©nce, okuyucunun zevklerini, endiselerini, deneyimlerini, yetenek ve
ihtiyaglarini hesaba katmak gerekmektedir. Ogrenciyi merkeze alan okuma Ogretimi
yontemleri, metinlerin icerigine gore; uzmanlarin hazirladigi metinler, dgretmen ve

Ogrenciler tarafindan hazirlanan metinler, tam bir &gretim yontemi (6grencilerin
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ilgilerini temel almaktadir) ¢ergevesinde hazirlanmis metinler olarak tige ayrilmaktadir.
Sirasiyla asamalar izlenerek metin parcalara ayrilmaktadir ve sonra da pargadan biitiine
gidilmektedir (Gray, 1975: 104).

Ogrenciyi merkeze alan okuma yontemi, yetiskinlere okuma yazma dgretiminde
de kullanilmaktadir. Ornegin giinliik yaptiklari bir isi anlatan bir metin verilmektedir.
Metin sirasiyla ciimle, kelime, hece ve ses asamalari izlenmektedir. Ancak 6gretim igin
ayrilan zaman yeterli olmadigmdan gereken verim alinamamaktadir.

Bilinglendirme yontemi, 1970°1li yillarda Freire’nin gelistirdigi bir yontemdir.
Ogretime, okuma yazma Ogrenecek grubun yaygin olarak kullandigi kelimelerin
saptanmasi ile baslamaktadir. Anahtar kelimeler ve bunlarla ilgili resimler
secilmektedir. Anahtar kelimeleri ve anahtar kelimelerin hecelerine benzer heceler
iceren fisler hazirlanmaktadir. Yontem resimle ilgili konusularak ve anahtar kelimenin
ezberletilmesiyle devam etmektedir. Daha sonra anahtar kelime hecelere ve seslere
ayrilmaktadir. Elde edilen yeni hece ve seslerle, yeni kelimeler olusturulmaktadir
(Giines, 2004: 149, 150).

Baz1 dgretmenler ¢oziimleme yontemini okuma yazma Ogretiminde yavas
bulduklar i¢in ¢oziimleme yOnteminin basamaklarini hizlandirmaktadirlar. Ciimleyi
verdikten hemen sonra ¢oziimleme asamalarma ge¢gmektedirler. Coziimleme yontemi
karma yoOnteme doOniistiiriildiigiinde Ogrenciler daha ¢abuk okuma yazmaya
gecmektedirler. Bunun yaninda yetiskinlere okuma yazma &gretilirken de karma
yontem kullanilmaktadir. Bu yontem eklektik yontem olarak kabul edilebilir.

Ses temelli cimle yontemi de Giines (2005)’in belirttigine gore karma bir
yontemdir. Coziimleme y&ntemi icinde kullanilan karma ydntemde ciimle ve ses
yontemleri birlestirilmektedir. Y&ntemde, verilen ciimle hemen kelimelerine,
hecelerine, seslerine ayrilmaktadir. Daha sonra da 6grenilen seslerden yeni heceler,
kelimeler ve ctimleler olusturulmaktadir. Ses temelli climle yonteminde ise verilen
seslerden hemen hece, kelime ve ciimleler olusturulmaktadir. Ses yontemindeki gibi
once sesler ezberletilmemektedir. Verilen seslerle hemen biitiine ulasilmaya

calisilmaktadir.
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Tiirkiye egitim tarihinde ilkokuma yazma &gretiminde yukarida yer verilen
yontemlerden dordii kullanmistir. Bu yontemler; harf yontemi, ses yontemi, kelime

yontemi ve ¢oziimleme yontemidir.

1.2.2. TURKIYE’DE iILKOKUMA YAZMA OGRETIMININ TARIHI

Tiirkiye’de ilkokuma yazma Ogretiminde cesitli yontemler kullaniimigtir.
1928’de harf degisikliginin yapilmasi yontem arayisini bir ara durdursa da, diinyadaki
gelismeler 1s181nda ilkokuma yazma 6gretiminde yontem arayisi devam etmistir.

“Elifba Ciizti” ile uzun yillar okuma yazma &gretilmistir. Yontemde Once
harfler, daha sonra ses isaretleri ile harfleri okuma, en son da harfleri ¢atarak okuma
Ogretilmistir. Okuma gii¢liiklerini yenmek icin, ¢agrigimlardan, harflerin bazi egya ve
hayvanlara benzetilerek ezberletilmesinden yararlamilmistir. Harflerin adlari birtakim
yer ve esya isimlerinin bag harflerinden yararlanilarak dgretilmistir (Baymur, 1962: 25,
26, 27, 32).

1870’lerden itibaren bu yontemde degisiklik yapma geregi duyulmus ve bununla
ilgili alfabe ve yontem kitaplar1 yayimlanmaya baslanmistir (Binbasioglu, 2004: 171).

Ristii’nlin yaymladigi “Nuhbetiiletfal” ilk Tiirkge Alfabe’dir. Ristii, Elifba
Ciizlerinde “p,¢,j” harfleri bulunmadigindan, yeni alfabeye “p, ¢, j” ve “k, g, & n”
seslerini de eklemistir. Riistii’'niin yazdig1 alfabe kitabinda, “Elifba” nin etkileri
goriilmektedir. Harfler 6gretildikten sonra, her harfin basta, ortada, sondaki sekilleri
verilmistir. Ses isaretlerini okuma ve &gretilen harflerden yeni heceler olusturma
Ogretilmistir. Heceler kavratildiktan sonra okumalar i¢in Ogrencilere ¢esitli metinler
verilmistir. Bu metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi belirlenmistir (Baymur,
1962: 33, 36, 37, 42).

Riistli, alfabe kitabinda, kitap yazisi ile el yazisimi aymi sayfaya birlikte
koymustur, bu da okuma ile yazmanin birlikte ele alinmasi gerektiginin bir kanitidir. O
zaman i¢in bu, alfabe 6gretiminde bir yeniliktir (Binbasioglu, 2004: 178).

Ilkokuma yazma alaninda yontem bakimindan Selim Sabit biiyiik degisiklikler
yapmistir. “Rehniima-y1 Muallimin” (Ogretmenler Rehberi), adli kitapgigr ve “Elifba —i
Osmani (Osmanl Alfabesi) adli alfabe kitabiyla ilkokuma yazma Ogretimine yenilik

getirmistir. Osmanli Alfabesi, Ogretmenler Rehberi kitabinda ileri siirdiigii okuma
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yazma Ogretme tarzinin uygulamasidir. Ogretmenler Rehberi ile harflerin bir arada
Ogretilmemesi, okuma yazmaya bir arada yer verilmesi, hecelemede harflerin adlar
yerine bir Unlii ile soylenis sekillerinin kullanilmasi, heceletilecek kelimelerin
se¢iminde bunlarin anlamli olmasina dikkat edilmesi ve yazi sekillerinin ayr1 ayr
siniflarda Sgretilmesi (Arapga harflerin her birinin yazilisi kelime basinda, ortasinda,
sonunda farkliydi.) gibi yenilikler getirilmistir (Baymur, 1962: 49,50,51).

Sat1 Bey, Serif Bilgehan ve Niizhet Sabit ilkokuma yazma 6gretimine Onemli
katkilarda bulunmustur. Niizhet Sabit ‘in Onerdigi kelime yontemi belli bir kabul
gormemisse de 1924 yih Ilkokul Programi’nda etkisini gostermistir (Binbasioglu, 2004:
180).

1924 yili [Ik Mektep Programi’nda, harf ve hece ydntemi yasaklanmigtir. Okuma
yazma Ogretiminde ses yontemi ya da kelime yoOnteminden birinin kullanilmasi,
ogretmenin kendisine birakilmistir. Programda, okuma ve anlama egitimine Gnem
verilmis, Ogrencilerin anlamalarin1  engelleyen durumlar ortadan kaldirilmaya
calisiimistir (Cemaloglu, 2001: 12).

1926 yili Ilkokul Programi’nda harf ve ses yonteminin hi¢ kullanilmamasi
istenmistir. Kelime yontemi ile karma yontemlerden birini secme &gretmenin kendisine
brrakilmaistir.

1928 yilinda Yeni Tiirk Harfleri'nin kabultinden sonra, ilkokuma yazma
Ogretiminde uygulanacak yontem konusunda belirsizlik olmustur. Bu nedenle, 1926
programi, 1930 yilinda yeniden basilirken, yontemle ilgili kisimlar programdan
¢ikarilmis; fakat 1936 yilinda bu konuda yeni bir diizenlemeye gidilmistir (Binbasioglu,
2004: 182).

1936 yili Tlkokul Programi, ilkokuma yazma &gretiminde 6nemli bir noktaya
isaret etmistir. Programda biresim ve ¢6ziimleme ydntemine yer verilmistir.

1948 yili Tlkokul Programinda ilkokuma yazmaya basit ciimlelerle ve
kelimelerle baslanacagi belirtilmistir. Bu climlelerin zamanla kelimelere, kelimelerin
hecelere, hecelerin ise harflere bdoliinecedi; bu ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen
kelime, hece ve harflerle yeni ctimleler ve kelimeler olusturulacagi belirtilmistir.

Programda ayrica ilkokuma yazma &gretimine bilyiik temel harflerle baslanacagi, ders
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yili ortalarinda bu harfler iyice kavrandiktan sonra kiigiiklerine gegilecegi belirtilmistir
(Ilkokul Programi, 1948: 91, 92, 251).

1968 yili Ilkokul Programinda, 1948 yili programindaki ilkokuma yazma
Ogretimi ile ilgili boliimler aynen korunmustur, sadece yazi seklinde degisiklik
olmustur. Tlkokuma yazmaya baslarken biiyiik ve kiiciik harflerin birlikte 6gretilmesine
yer verilmistir (1lkokul Programi, 1968: 128).

1981 wyih Tirk¢ce Dersi Programi’nda ilkokuma yazmaya &grencilerin
anlayabilecegi kisa climlelerle baglanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu ctimleler zamanla
kelimelere, kelimeler hecelere boliinmiistiir. Daha sonra heceler icindeki harflerin
sesleri sezdirilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢6ziimlemeler sonucunda elde edilen kelime, hece
ve sezilen harflerle yeni kelime ve ciimleler kurulmustur (Ilkdgretim Okulu Ders
Programlari 1. Sinif, 2000: 18).

2004 yihh Tiirkge Programi’nda ilkokuma yazma ogretiminde c¢Oziimleme
yonteminin yerine Ses Temelli Ciimle Yontemi™ getirilmistir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminde, ilkokuma yazma Ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturularak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden climlelere ulagilmaktadir. Yontem kisa
siirede ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Ilkokuma yazma O6gretimi
boyunca okuma yazma birlikte siirdiirilmektedir. Okunan her 6ge vyazilmakta;
yazilanlar da okunmaktadir. Yazi 6gretiminde 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik
egik yazi harfleri kullanilmaktadir ( Tlkogretim Tiirkge Dersi 1-5 Smiflar Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2005: 225).

2004 Tiirkce Programi, 2004-2005 egitim oOgretim yilinda pilot illerde
uygulanmistir.  2005-2006 egitim ogretim yilindan baglayarak Tiirkiye genelinde

uygulanmaktadir.

1.2.3. ILKOKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
Ilkokuma yazma Ogretiminin en ©nemli basama@i Ogretmenin Ogretime
hazirlanmasidir. Ogretmenin her agidan donanimli olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin birinci smifi alacagi belli olduktan sonra, okutacag: sinif ile ilgili

bir 6n arastirma yapmasi gerekmektedir. Oz (1998)’iin de belirttigi gibi okullar tatile
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girmeden Once, birinci sinifi okutacak Ggretmenlerin belirlenmesi ile 6gretmenlerin
seminerlerde ve yaz tatilinde gerekli 6n calismalar1 yapmasi igin gereken zaman,
Ogretmenlere saglanmig olacaktir.

Ogretmenler, programi, ilkokuma yazma Kkitaplarm ve diger kaynaklar
tarayarak birinci simifa hazirlanmaktadir. Diger 6gretmenlerin bilgi ve tecriibelerinden
de yararlanmaktadir.

Ogretmenlerin planlarini ne zaman yapacagl da onemli bir noktadir. Egitim
Ogretim yih baslamadan Once taslak plan ve etkinlikler olusturulmakta ve ogrenciler
tanindiktan sonra dgrencilerin dzelliklerine gore gelistirilmektedir. Ogretmenlerin, plan
yapmak igin Ogrencileri tanimalar1 ve sinifin diizeyini, &grencilerin bireysel
farkliliklarin1 bilmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin fizyolojik yonden de taninmasi gerekmektedir. Okumay1, yazmayt,
konusmay1r ve anlamayr giiclestiren nedenlerin olup olmadigina bakilmasi
gerekmektedir. Gorme, isitme, ses yollarinda her hangi bir gii¢liik bulunanlarin aileleri
ile goriisme yapilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklar1 psikolojik yonden de iyi degerlendirmeleri
gerekmektedir. Problemleri olan ¢cocuklar, 6grenmeye hazir degildirler. Zihinleri baska
konulara yogunlasmistir. Bu da ¢ocuklarm &grenme diizeylerini ve hizlarini
etkilemektedir. Ogretmenlerin, psikolojik problemleri olan ¢ocuklari dikkatle izlemeleri
ve gerekli psikolojik destegi almalarini saglamalar1 gerekmektedir.

Duygusal problemi olan bir ¢ocuktan okumayi 6grenmesi beklenemez. Uzman
yardimi almasi gerekir. Cocuk hazir oldugunda ara verilen Ggretimine devam
edilmelidir (Heilman, 1967: 13).

Ogretmenlerin planlamay1 yaparken cocuklarin yeteneklerini ve okuma yazma
ile ilgili n bilgilerini degerlendirmeleri gerekmektedir. Degerlendirme gdzlem formlari
ve testler ile yapilabilmektedir.

Cocugun smif ile ilgili ilk izlenimi Onemlidir. Bu nedenle, sinif resim vb.
araglarla gocugun ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir. Ogretmenlerin sinifi
diizenleyerek, gerekli arag-gerecleri hazirlamasi gerekmektedir.

Ogretimin diger bir yonii de ogretmenin, ¢ocuga ve ailesine yaklasimidir.

Cocuklarm bir boliimii, ilk kez aile ortamindan cikarak yeni bir ortama, okula
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gelmektedir. Cocuk cevreye yabancilik duyabilir. Ogretmenlerin yaptiklari &n hazirligin
etkililigi burada agi13a ¢ikmaktadir. Cocuklara ve velilere dogru yaklasim ¢ok dnemlidir.

Ogretmen, egitim dgretime baslamadan Sgrenci velileriyle goriisiip, dgrenciler
hakkinda 6n bilgiler alabilir. Velilere ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemler
aciklanabilir (Koksal, 2001: 70, 71). Velilerden ¢ocuklarin okuma yazma diizeyleri ile
ilgili bilgi alinabilir. Oz (1998)’tin belirttigi gibi alinan bilgiler 1s18iInda g¢ocugun
derslerde, smiftaki arkadaslarindan ileri ya da geri olmasindan kaynaklanabilecek
problemlere karsi 6gretmen Onlem alabilecektir.

Okuma problemleri 6nceden ortaya ¢ikarilarak, kotliye gitmeden miidahale
edilmesi gerekmektedir (Heilman, 1967: 13). Cocugun okuma problemleri, yapilacak
tan1 calismalariyla, ortaya ¢ikmadan 6nlenebilmektedir.

Birinci sinifa baslarken 6gretmenin “baslangic testi” uygulamasi gerekmektedir.
Bu testle, 6grencilerin yazma seviyeleri yazdirilarak, okuma seviyeleri de okutularak
ayrit ayri saptanmaktir. Bu testin birinci asamasinda {i¢ kisa ciimle sdylenmekte ve
kagitlara yazdirilmaktadir. Adlarin1 ve soyadlarin1 yazdiklar1 kagitlar toplanip,
degerlendirilmektedir. Testin ikinci asamasinda, okuma seviyelerinin 6g8renilmesi
amaciyla {i¢ ctimle biri biiyiik harflerle digerleri karma harflerle olmak {izere bir kagida
yazilmaktadir. Her 6grenci 6gretmen masasina cagrilarak; bilytik ve kiigiik harflerle
yazilmig ctimleler ayrn ayrn gosterilip, okutulmaktadir. B&ylece okuma durumlari
degerlendirilmektedir (Oz, 1998: 55).

Erisi, bir egitim programindaki girdiler ve ¢iktilar arasindaki program hedefleri
ile tutarh farktir (Demirel, 2000: 310). Okuma yazma 6gretiminde, 6grencinin erisisinin
belirlenmesi icin bagslangic testinin (giris testi), Onemi bilyiiktir. Okuma yazma
Ogretiminde bireysel farkliliklar, cocugun akademik hayatim Onemli Olgiide
etkilediginden, okuma yazma &6gretim programina giristeki ve programdan c¢ikistaki
davraniglarini/kazanimlarinin yani erisi diizeyinin belirlenmesi 6nemlidir.

Siniftaki cocuklarin bu alandaki diizeyleri dikkatle tespit edilerek, okuma
yazmaya heniiz hazir olmayanlarla gerekli hazirlik calismalar1 yapilmaktadir. Bu
hazirhiga ihtiyact olmayan g¢ocuklarla da, olusturulacak seviye gruplari i¢inde gerekli

calismalar yapilmaktadir (Ozkan-Agh-Cigek, 1984: 27, 28).
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Hazirlik devresinde ¢ocugun, okula sosyal ve psikolojik uyum g¢aligsmalarindan
ve baglangi¢ testinin yapilmasindan sonra okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi
icin gereken 6n ¢alismalarin yapilmasina baglanmaktadir.

Hazirlik devresinde kazandirilacak davranislar, belli etkinlikler sonucu
yapilmaktadir. Ogretmenlerin cesitli kaynaklardan bir araya getirdigi masal, siir,
tekerleme, resim, kagit, ¢op, fasulye, defter, kalem, gibi araclarla okuma yazmaya
hazirhk asamasinda kullanilir.

Hazirhik devresinde su calismalara yer verilmektedir (Nas, 2001: 107-108):

1. Ogrenciler resim {izerinde konusturulmaktadir.

2. Cocuklara masal anlatilmakta, dykii, siir okunmaktadir.

W

Cocuklarim el becerileri gelistirilmektedir (Kagit kesme, katlama, ¢op ve
fasulyeler.).

Cocuklar resimli kitaplar1 inceleyip, gozden gecirmektedirler.

Kum tizerinde ¢izgi alistirmalar1 yapilmaktadir.

Cocuklara serbest resim yaptirilmaktadir.

N s

Cizgi alistirmalar yaptirilmaktadir.

Cocugu okuma yazma G6gretimine hazirlamak amaciyla yapilan bu g¢alismalar
sirasinda dikkat edilecek noktalardan birisi, biitlin &grencilerin bu etkinliklere
katilmasina gerek olmadigidir (Ozkan-Agh-Cicek, 1984: 27, 28).

Temel becerilerin  kazandirilmas1  sirasinda ogrencilerden  bazilari
bocalayabileceklerdir. Birinci siif, ¢ocugun beden ve ruhga gelistigi, gelisimi i¢in
temel beceriler kazandigi ve bunlara iliskin kalip olusturdugu dénemdir. Tlkokuma
yazma etkinlikleri stirdiiriiliirken biitiin enerjisini {irline yonelten gretmen, 6gretme-
ogrenme etkinliklerini gozden kagirarak bazi yanlisliklar yapabilir. Bunun nedeni
Ogretmenin &grencileri yalnizca okuma yazma 6grenmelerine gore degerlendirmesidir.
[lkokuma yazma &grenme Ogretme etkinlikleri kadar dogru beceriler kazandirmak da
onemlidir. Ogretmenin, c¢ocugun bocalama ve gecis donemini planli bir sekilde
doldurmast ¢ocugun olumlu yonde degismesini saglamaktadir. Ancak &gretmenin
karmasa ve boslugu fark etmemesi durumu da ¢ocugun Ggretme ve Sgrenmeye iligkin

istenmeyen davranislar kazanmasina yol agabilmektedir (Uniivar-Celik, 1999: 2).
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Ogrencilerin 6grenim yasantilarinmn ilk yillarindaki olumsuz egitsel yasantilar,
kendilerine olan giivenlerinin sarsilmasina, okuldan kagma ve okula gelmeme gibi
davraniglarin ortaya ¢ikmasina, &grenilmis caresizlik gibi olumsuz tutumlarin
kazanilmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin kendilerine
olan giivenlerini artiric1 yonde ¢alismalar yaparak onlari siirekli olarak giidiilemektedir.
Ogrenme geriligi olan ogrencilerle de ozel olarak ilgilenilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonleri 8gretmenler tarafindan siirekli
olarak izlenerek gerekli tedbirler almabilmektedir (Cemaloglu, 2001: 3). Ogrencilerin
O0grenmesini saglamak amaciyla 6gretmenlerin climle yonteminin disindaki yontemleri
de uygulayabilmesi gerekmektedir.

“Ogretimde en iyi yontem yoktur” okuma alanindaki otoritelerin genel
gorlisidiir. Bir yontem digerinden daha iyi degildir. Okuma Ogretimi sirasinda
cocuklarin bireysel farkliliklarina uygun yaklagimlar kullanilabilmelidir (Heilman,
1967: 10). Ogretmen, dgrencilerin bireysel farkliliklarina gore yontemi, araglari, zamani
planlayabilmelidir.

Tiirkiye’de okuma yazma Ogretiminde tek bir yontem kullanilmaktadir. 2005-
2006 egitim ogretim yilina kadar kullanilan ciimle yonteminin yerini, ses temelli ciimle

yontemi almistir.

1.2.4. SES TEMELLi CUMLE YONTEMIi

Ses Temelli Ciimle Yontemi, adindan da anlasilacagr gibi karma bir ilkokuma
yazma yontemidir. Ses yontemi ile climle yontemi bir arada kullanilmaktadir. Ciimleden
baslayarak, kelime, hece, sese bélme asamalarinin olusturdugu karma yéntemden farkls,
ses baslangi¢ alinarak hece, kelime, ciimle birlestirme asamalar1 birbirini izlemektedir.

Giines (2004), karma yontemler uygulandiginda tek yontem yerine iki ya da ii¢
yontemin harmanlandigini belirtmektedir. Bu yontemler, harf-fonetik, fonetik-hece,
fonetik-kelime, hece-kelime-harf, ciimlecik-ciimle, kelime-ciimle, kelime-hikaye-ciimle
vb. sekillerde bir araya getirilerek harmanlanmaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ses-ciimle yOntemleri harmanlanarak

olusturuldugundan ses ve ciimle yonteminin 6zelliklerinin bazilarini tasimaktadir.
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Ses (fonetik) yonteminde, 6nce tinlii ve tinsiiz harfler kavratildiktan sonra ikili,
ticlii ve dortlii heceler olusturulmaktadir. Yogun hece calismasindan sonra seslerden
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctimleler ve metinler olusturulmaktadir. Ses
yontemiyle okuma yazma Sgretiminde tekrar ¢alismalar ¢ok yapilmaktadir.

Celenk (1993) gelistirdigi “asamali biresim” yontemi ile ses yonteminin olumsuz
yonlerini azaltmaya ¢aligmaktadir. Celenk, klasik ses yonteminin anlamsiz tekrarlarini
gidermek ve Ogrencinin gdrme alanim daraltmamak igin, gelistirdigi yontemde
Ogrenilen seslerle hemen yeni heceler ve yeni kelimeler olusturmaktadir

Ses temelli ciimle yonteminde de asamali biresim yonteminde oldugu gibi,
Ogrencileri anlamsiz tekrarlardan korumak amaciyla Ogretilen seslerle hemen hece,
kelime ve ciimle olusturulmaktadir.

Ogrencinin gérme alaninin ve goz sigramalarinin ses yontemi ile daraltildig
belirtilmektedir. Ancak yontem tam olarak uygulandiginda, elde edilen seslerle hemen
biitiine gidilmektedir, boylelikle goz sigramalari ve gérme alan1 daralma olasiligi
ortadan kalkmaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi, Celenk’in gelistirdigi “asamali biresim yontemine”
benzemektedir. Ses temelli cimle yonteminde seslerin verilis siras1 farkhidir ve ses
temelli ctimle yonteminde gorsel materyaller agirlikli olarak kullanilmaktadir.

Akyol (2001), “resimli ses yontemi” ve “ sesten okuma yontemi” nde resimler
kullanilarak okuma yazma &gretiminin gelistirildigini aktarmaktadir. Tki yontemde de
okuma yazmanin kavratilmasinda resimlerin agirligi bulunmaktadir. Ses verilirken
resimle desteklenmektedir, boylelikle cocugun hem gorsel yani hem de isitsel yani
gelistirilmektedir. Ses yontemine yapilan elestirilerden biri de isitsel yon iizerinde ¢ok
durdugu ve gorselligi dikkate almadigidir. Ancak ses temelli climle yonteminde, isitsel
yon kadar gorsel yon de gelistirilmektedir.

Ses temelli ciimle yonteminin ozellikleri asagida verilmistir (ilkogretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005: 225, 226):

1. Tiurkge’de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkge’nin ses yapisina
uygundur.
2. Bu yontem ogrencilerin duydugu ve c¢ikardigi seslerin bilincine varmasini

saglamaktadir. Boylece 6grencinin dil gelisimine katkida bulunmaktadir.
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3. Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru

yazmalarimi saglamaktadir.

Ses temelli ciimle yontemi genel olarak biresim yonteminin ¢ogu olumsuz
tarafim azaltmaktadir. Bu y&ntemle Ogrencilerin ciimle ydnteminden daha Once
okumaya gecebilecekleri belirtilmektedir. Giines (2005), pilot okullardaki 6grencilerin
ses temelli ciimle yontemi ile aralik ayinda okumaya gectiklerini belirtmektedir.

Ses temelli ciimle yontemi de ciimle yontemi gibi sarmal bir yapiya sahiptir.
Yani ses Ogretimi ile birlikte hece, kelime ve climle asamalan da birlikte devam
etmektedir.

Ses temelli ciimle yontemine gore ilkokuma yazma Ogretiminin devreleri

asagida verilmistir:

1. Ilkokuma Yazmaya Hazirlik
2. llkokuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme
a. Sesi Hissetme ve Tanima
b. Sesi Okuma ve Yazma
c. Sesten Heceler, Hecelerden Kelimeler, kelimelerden Ciimleler
Olusturma
d. Metin Olusturma
3. Okur Yazarhga Ulasma

Ilkokuma yazma galismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel
okuma-gorsel sunu birlikte ele alinmaktadir. Yazma Ogretimi bitisik egik yaz ile

yaptilmaktadir.

1.2.4.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi Hazirhk Devresi

Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda genel hazirhik, okumaya hazirhk ve

yazmaya hazirhk olmak iizere ii¢ tiir galisma yapilmaktadir.
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Genel hazirlik 6grencinin okul ortamina, sinifa, arkadaslarina ve 63retmenine
alismasi igin gerekli ¢aligsmalarin yapildigi asamadir. Sarkilar, tekerlemeler, siirler birer
arag olarak kullanilmaktadir. Ogrenciler ¢esitli yonleriyle taninmaya calisiimaktadir.

Okumaya hazirlik; 6grencilere oturma, kitap tutma ve agma, resimler {izerinde
konusup tartismalarin yapildig1 (gorsel okuma), okumaya 6zendirmek i¢in masal, siir
vb. okundugu asamadir. Bir bagka deyisle, bu asamada 6grenciyi okumaya 1sindirma
caligmalar1 yapilmaktadir.

Yazmaya hazirlik; el kol kaslarimi gelistirmek igin el hareketlerinin, boyama
calismalarinin, kalem tutma alistirmalarimin, bitisik egik yazi calismalarina hazirlayici
serbest cizgi calismalarmin yapildigi asamadir.

Hazirlik asamasi, Ogrencinin 8gretmene, Ogretmenin Ogrenciye 1sinmasini

saglayan 6nemli bir donemdir.

1.2.4.2. Tlkokuma Yazmaya Baslama ve Tlerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli
heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma asamalarini i¢ermektedir.

Sesi Hissetme Tanmmma : Sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin
Ogrenciler tarafindan fark edilmesini saglama ¢alismalarindan olugmaktadir. Kisa
Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme gibi etkinliklerle ses hissettirilmektedir. Sesin
gectigi  kelimelere ornekler buldurulmaktadir. Kelimeler soylenirken sesler
vurgulanmaktadir. Gorsellerden yararlanarak sesi ayirt etme ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Sesi Okuma ve Yazma: Sesin okunup, yazildigi asamadir. Ogretmen tahtada
harfin bitisik egik yazilisini gostererek Ggrencilerle birlikte okumaktadir. Cizgisiz
kagitlara, alistirma kagitlarma sirasiyla yaptirilmaktadir. Harfin dogru yazilip okunmasi
onemlidir.

Heceler Kelimeler ve Ciimleler Olusturma: ilkokuma yazma dgretiminin en
onemli asamasi seslerden heceler; hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler
olusturma asamasidir. Verilen iki sesin arkasindan, bu seslerle heceler
olusturulmaktadir. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢alismalar1 yapilmaktadir.
Verilen her yeni ses, onceki 6grenilenlerle iliskilendirilerek yeni heceler, kelimeler ve

ciimleler olusturulmaktadir. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar1 tizerinde
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durulmaktadir. Ogrenilen kelimeler yeteri kadar olmadiginda resimler (gorseller)
kullanilarak ctimleler olusturulmaktadir.

Metin Olusturma: Ogrenilen kelimelerden, yeni ciimleler, ciimlelerden
metinler olusturulmaktadir.

Ses temelli climle yonteminde seslerin Ogretimi ses gruplarina gore
yaptlmaktadir ve ogretim sirasinda once kiigiik harfler Sgretilmektedir. Oneri ses
gruplar soyledir:

e Birinci Grup: e, 1, a, t

e Ikinci Grup: i, n, o, r, m.

e Ugiincii Grup: u, k, 1, 'y, s, d

e Dordiincii Grup: 6, b, Ui, s, 7, ¢
e Besinci Grup: g, ¢, p, h

e Altinci Grup: g, v, f, j.

Gruplardaki  seslerin  yerleri  degistirilerek ~ farkli  gruplamalar da
yapilabilmektedir. Ses gruplarinin diizenlenmesinde harflerin yazim kolayhgi ve
anlamli kelime tiretmedeki islekligi dikkate alinmaktadir.

flkokuma yazma ogretim siirecinde fisler kullanilmamaktadir. Ogrenilen ses,
hece ya da kelime &grenci ¢alisma tablosuna yazilmaktadir. Ogrenci calisma tablosu;
ses ile ilgili resmin oldugu, sesin yazildigi ve elde edilen hece ve kelimelerin yazildigi
tice boliinen bir tablodur. Tablolardan biri 6gretmende, biri 6grencide ve biri de sinifa
asilmak lizere ii¢ tane yapilmaktadir. Her ses grubu igin ayr1 ¢alisma tablosu
yapilmaktadir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde her ses gretimi sonunda &grenci gozlem
formu doldurulmaktadir. Programda yer verilen degerlendirmeler yapildiginda

ogrencinin geri kaldig1 noktalar belirlenebilmektedir.

1.2.4.3. Okur Yazarhga Ulasma

Serbest okuma asamasi da denilmektedir. Ogretim siirecinin son asamasidir. Bu
asamada Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma kaynaklarindan

segtikleri metinleri simif arkadaslarma okumalar1 saglanmaktadir.
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Ses temelli ciimle yontemi 2004-2005 egitim 6gretim yilinda pilot illerde
uygulanmistir. 2005-2006 egitim 6Zretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulanmaktadir.
Bu egitim ogretim yilina kadar uygulanan ctimle yonteminin de olumlu ve

olumsuz yonleri bulunmaktadir.

1.2.5. CUMLE YONTEMIi

2005-2006 egitim ogretim yilina kadar ilkokuma yazma Ogretimi, “climle
yontemi (¢oziimleme yontemi ya da tiimdengelim yontemi)” kullanilarak yapilmistir.
Ciimle Y&ntemi devrelerden olusmaktadir.

Ciimle yonteminin en dnemli araglari fis ciimleleridir. Ogrenci, yazi olarak, ilk
defa bu ciimlelerle karsilasacaktir. Ilkokuma yazma 6gretimi baslangicindan harfleri
tanimaya kadar, bu ctimlelerle yapilmaktadir. Bu nedenle 6gretmen, yil i¢cinde cocuklara
ogretecegi climleleri dgretim yili baslamadan 6nce belirlemelidir (Ozkan-Agh-Cicek,
1984: 21).

Ogretilecek ciimlelerde goz ©niinde bulundurulacak ozellikler genel olarak
asagida verilmistir (Oz, 1998: 53,54):

1. Verilecek ciimlelerin, islenecek olan Hayat Bilgisi tiniteleri ile ilgili olmasi,
Ciimlelerin, 7 yas seviyesindeki 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte olmasi,
Iki ii¢ kelimelik ctimlelerle baslanmasi, daha sonra kelime sayisinin artirilmast,
Verilecek ciimlelerin, 6grencilerin yasantilari ve ¢evreleriyle ilgili olmas,

Ciimlelerde yalmz nokta, soru isareti, virgiil ve konusma isareti kullanilmast,

AR

Ciimlelerle programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun olarak biiyiik ve kii¢lik
harflerin birlikte 6gretilmesi,
7. Verilen ilk ciimlelerin kisa emir ciimleleri olmasi, daha sonra ise kolaydan zora

dogru gidilmesi gerekmektedir.

Ciimle yontemi alti devreden olusmaktadir. Her bir devreye ayrilan siire
esnektir, karar ogretmene birakilmistir. Ogretmen smifin seviyesini temel alarak yeni
bir devreye gecebilmektedir.

Keskinkilig (2002) dgretmenin, g¢evrenin, 6grencinin ve okulun 6zelliklerine

gdre devrelerin zamanina karar verip, planlayacagini belirtmektedir.
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Ciimle yonteminin devreleri:
Hazirlik devresi,

Ciimle devresi,

Kelime devresi,

Hece devresi,

Harf (ses) devresi,

AN e

Metin ve serbest okuma devresi’dir.

Ilkokuma ve yazma devreleri birbirinden kopuk ve birbirinden bagimsiz devreler
degildir. Bu devreler birbiri ile icige, birbirini birlestirici, bitiinlestirici ve 6nkosullu
Ogrenmeyi gerektirici niteliktedir. Herhangi bir fis climlesi, ctimle tanima devresinde
yeteri kadar 6gretilmeden, kelime tanima devresine gecilmesi sorun olusturmaktadir
(Cemaloglu, 2001: 97).

Hazirlik devresinde 6grencinin 6zellikleri belirlenerek, grencilere 6n ¢calismalar
yaptirilmaktadir. Bir devreden diger devreye gecisi Ogrencilerin kavrama diizeyi

belirlemektedir. Ciimle yonteminde devreler i¢ ice igslenmektedir.

1.2.5.1. Hazirhik Devresi

Hazirhk devresi Ogrenme Ogretme siirecinde en kolay devre olarak
diistiniilmektedir. Ancak gercekte hazirlik devresi en zor devredir. Bu devrede
Ogretmen, Ogrencileri okuma yazmaya ve okula hazirlarsa diger devrelerde yapilacak
calismalar daha verimli olacaktir. Ilkokuma yazma devresinin temeli hazirlik devresi ile

atilmaktadir.

1.2.5.2. Ciimle Devresi

Ciimle &gretimi, hazirlik devresinde cocukta olusturulan tutumlarin {izerine
kurulmaktadir. Ciimle devresi, ¢ocuk i¢in son derece Snemlidir. Cocuk, daha &nce
hicbir anlam tasimayan ¢izgilerin bir anlami oldugunu 6grenecektir.

Bu donem ¢alismalarimin amaci; ciimleyi olusturan kelimeleri, kelimeyi
olusturan harflerin neler oldugunu dgrencilerin sirasinca algilamasidir. Bu; kelimeyi ve

harfi climleden ayri ayri tamimaya calisarak, okuyarak ve yazarak degil; ciimlenin
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biittinltigiinti olusturan pargalarin oldugunu dgrencinin bilincine yerlestirerek, parcalarin

algilanmasina dogru yon alan siirece 6grenciyi adapte etmektir (Keskinkilig, 2002: 171).

Bir ciimlenin tam olarak kavranilmis sayilabilmesi i¢in (Oz, 1998: 87):
1. Ogrencilerin bu ciimleyi baska ciimleler arasindan ayirt edip okuyabilmeleri,
2. Ogretmen tarafindan sdylendiginde, ciimleye bakmadan yazabilmeleri

gerekmektedir.

Harflerin satir cizgilerinden bir parca tasmasi gibi acemilikler zamanla
diizelmektedir. 11k ctimleleri biitiin &grenciler ayn diizgiinliikte yazamayacagindan,
Ogretmenin sabirli olmasi, tesvik edici s6z ve davranislarla daima yiireklendirmesi
gerekmektedir (Ozkan-Agh-Cicek, 1984: 33).

Ciimle c¢alismast yapilirken, okuma ve yazma etkinlikleri birlikte
yiiriitiilmektedir. Ogretmenlerin gerek fis ciimlelerini yazdirirken gerek okuturken
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalari diizeltmeleri gerekmektedir. Zamaninda diizeltilmeyen
hatalar yerlesirse, ileride onlarin diizeltilmesi daha da zorlagsmaktadir.

Degerlendirme, ciimle &gretiminin ilerleyisi hakkinda ©gretmenlere bilgi
vermektedir. Ogretmenler de boylelikle smifin diizeyine gore “ciimle Sgretiminin
hizini” ayarlayabilmektedir. Bir ciimlenin kavranmasi, o climlenin ufak tefek yanhslarla
da olsa yazilabilmesi ya da okunabilmesidir.

Ciimle devresinde ctimleler ilerledik¢e Ogrenciler, fis climlelerinde yazihisi ve
sesleri birbirine benzeyen 6gelerin oldugunu fark etmektedir. Smifin ¢ogunlugunun
kelime devresine hazir oldugunu goren Ogretmen, kelime devresini islemeye

baslamaktadir.

1.2.5.3. Kelime Devresi

Kelime, dilin dnemli bir parcasidir. Kelimeler anlamlidir ve biraraya gelerek
climleleri olusturmaktadir. Coziimleme caligmalarinin ilk basamagi kelime tanima

basamagidir. Ciimlelerin, kelimelere boliinme asamasidir.
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Cocuklar ctimlelerdeki kelimeleri ayirt etmeye, tanimaya bagladiklarinda kelime
devresine gecilmektedir. Buna “gizli ¢oziimleme™ yi saglamak amaciyla yinelenen
kelime de yardimei olmaktadir (Nas, 2001: 117).

Smifin kelime devresine basariyla devam ettigi belirlenince hece devresine

gecilmektedir.

1.2.5.4. Hece Devresi

Ciimle yonteminde hece devresine, kelimelerin boliinmesiyle ge¢ilmektedir. Bu
devreye kadar dilin anlamli pargalar1 ile galisilirken bu devrede, g¢ocuklar i¢in daha
soyut bir caligma baslamaktadir.

Ogretmen degerlendirmeler yaparak, Ogrenciler tarafindan cok iyi tanmnan
kelimeleri belirlemektedir. Ogrenciler tanidiklart kelimeleri hecelerine ayirmaya
calismaktadir.

Hece calismasinda heceleri tek tek okutmak yerine, elde edilen hecelerden
gocuklar i¢in anlamh kelimeler, bu kelimelerden ciimleler, bunlardan da metinler
olusturularak, okutulmalidir. Heceletmek, bir sozciigli, ciimleyi hece hece okutmak
yanhstir. Bu, g&z sigramalarim kisaltmaktadir (Nas, 2001: 138).

Hece devresi kavratildiktan sonra, ¢6ziimlemenin son asamasi olan harf asamasi
gelmektedir. Bu asamada smifin ¢ogunlugunun sesleri tanimaya baslamasiyla harf

devresine gecilmektedir.

1.2.5.5. Harf Devresi

Okuma yazma 6gretimi; ciimle, kelime ve hece ¢alismalar ile devam ederken
ogrenci belli bir zaman sonra sesleri tanimaya baslamaktadir. Unlii harflerin bir kismini
hece calismasinda Ggrenmektedir. Harf devresinde planl olarak seslerin verilmesine
baslanmaktadir, harflerin ad1 6gretilmemektedir.

Harf adlarinin miimkiin oldugunca ge¢ &gretilmesinin sebebi, bastan beri
ogrencilere kazandirilmak istenen anlayarak, hizli ve anlamli okumayi bozmamaktir.
Eger bastan itibaren harflerin sesleri degil, “de, be, ce” seklinde adlar1 6gretilirse, cocuk
disardan gelen karismalarin da etkisiyle, ctimle yonteminin amacina uymayan bir

okuma yoluna itilmektedir (Ozkan-Agil-Cicek, 1984: 55).
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Keskinkilig (2002)’1n belirttigi gibi 6grenciler ses ve anlam iliskisini algiladiktan
sonra okuma yazma eylemi gerceklesmektedir. Ogrenci harfi, yazilanlar arasinda
algiladiktan sonra sesini ¢ikartmaktadir. Ancak 6grencinin okurken harfe degil biitiine
odaklanmasi gerekmektedir. Boylelikle gérme ve tanima alani1 daralmadan, dogru bir
okuma aliskanhgi kazanmaktadir.

Ogrencilerin  biiyiikk bolimii ses asamasinda okuma yazmayr c¢dzmeye

baslamaktadir.

1.2.5.6. Serbest Okuma Devresi

Ilkokuma yazma ogretiminde, ¢oziimleme basamaklari tamamlandiktan sonra
serbest okuma yazmaya gecilmektedir. Serbest okuma devresinde kazandirilmaya
calisilan becerilerin yerlesmesi icin ¢alisiimaktadir.

Serbest okuma c¢alismalarinda yapilacak ¢alismalar (Keskinkilig, 2002: 244):

e Bu devre calismalarina, ¢ocuklara kisa ve kendilerine tanidik gelen kelimelerin
yer aldig1 metinlerle baslamak gerekmektedir. Bu durum ¢ocugun okumaya
karst olumlu bir tutum gelistirmesini, varsa okumaya karsi korkularinin
giderilmesini saglamaktadir.

¢ Bu devrede sunulacak okuma materyallerinin az yazili ve bol resimli olmasi
¢ocuklarin daha fazla ilgisini cekmektedir.

e Bu devrede 6gretmen, 6grencilerine kitap kullanma aliskanligimi kazandiran
caligmalar yaptirmaktadir. Okuma kitabinin nasil tutuldugu, kitap sayfalarinin
kitabin sag tarafindan, sag isaret parmagi ile ses ¢ikartmadan sola dogru yavasca
cevirme becerileri kazandirilmaktadir. Okuma metni ile géz arasinda gerekli

mesafenin ayarlanmasina, kalicihginin saglanmasina ¢alismaktadir.

Cocuk artik okuma yazma mekanizmasini kavramistir. Bu devrede diizeyine ve
okuma egilimine uygun g¢esitli metinlerle, ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle tanisacaktir.
Cocugun okur-yazar olmasi yetmemekte, okuma ahiskanligimin islevsellige doniismesi,
dahasi elestirel okumanin gerceklesmesi gerekmektedir (Nas, 2001: 183).

Serbest okuma doneminde, 6grenciler, birden bire uzun ve kendilerine yabanci

kelimelerin yer aldigi metinlerle karsi karsiya getirilmektedir. Cocugun okumadan
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bikmasina hatta okumaya kargi korku olusturmasina neden olabilmektedir. Bu
donemdeki okuma materyallerinin bol resimli az yazili olmasi gerekmektedir (Akyol,
2001: 133).

Serbest okuma devresi ¢ok onemlidir. Cocukluk, belki de insanin yasaminda
kitaba en c¢ok ilgi duydugu  donemdir. Bu donemdeki okuma ilgisi dogru
yonlendirildiginde ¢ocuk, kitap okumay1 aliskanlik diizeyine tasiyabilmektedir.

Serbest okumaya gecis doneminde 6gretmenlerin en 6nemli ¢abasi, 6grencilerin
Omiir boyu yapacaklar1 bir eylemi coskulu yasanti haline getirebilmektir. Bu devrenin
en temel Ozelligi Ogrencinin okuma yazma eyleminden zevk ahyor olmasidir
(Keskinkilig, 2002: 244).

Ogretmenin bu devreye ¢ok iyi hazirlanmasi gerekmektedir. Cocugun ilgi
alanina uygun g¢esitte kitaplar arastirilarak, cocuklarin okuma ilgisi beslenebilir.
Serbest okuma devresinin sonuna gelindiginde okumaya gegemeyen Ogrenciler
olabilmektedir. Bu 0grencilerin okumaya gecememelerinin ¢esitli nedenleri

bulunmaktadir.

1.2.5.7. Okumaya Gecemeyen Cocuklar

Cocuk farkli 6zelliklere, ailelere sahip olarak dogmaktadir. Okula gittiginde,
okuma yazma bir ¢ocugun hayatindaki ilk akademik deneyim olmaktadir. Okuma,
Ogrencinin bilerek ya da dikkatsizce gruptaki yasitlariyla kiyaslandigi ve yaristigi ilk
okul gorevidir (Heilman, 1967: 3).

Ogrencilerin okuma yazmaya gegis zamanlarinda bireysel dzelliklerinden dolay1
farklilik olabilmektedir. Ciimle, kelime, hece devrelerinden herhangi birinde kalip diger
devreye gecemeyen Sgrenciler olmaktadir. Ogrenci ciimlenin parcalanmasini belli bir
siire kavrayamamaktadir. Bazi 0Ogrenciler de birinci smif boyunca caba
gostermemektedir.

[lkokuma yazma ¢ahismalarinda grubun gerisinde kalanlarla ayrica ilgilenilmesi
gerekmektedir. Normal sartlarda okuma yazmay1 6grenemeyecek 6grenci yoktur. Zaten
normal dagilim egrisine ve bireysel ayriliklara gore, her 6grencinin aynm anda ayni
seyleri 6grenip yapmasini beklemek dogru degildir. Grubun biiyiik bir cogunlugu bir

arada etkinlikleri ayn1 zamanda yapip kazandiklar1 halde, geride ve ileride bulunanlar
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gruptan ayr1 bir seyir gostermektedirler. Fakat aradaki bu mesafe ¢ok agilirsa, 6zellikle
grubun gerisinde kalan 6grenciler aleyhine bir durum ortaya ¢ikmaktadir (Kilig, 2003:
172).

Ogretmenin, smifindaki dgrencilerin neden geri kaldiklarini belirleyerek ise
baslamasi gerekmektedir. Nedenler ortadan kaldirilmadan 6grencinin okuyamama
problemi ¢oziilemez.

Geride kalan &grencilerin  problemlerini, 6ncelikle geride kalmalarini
engelleyerek ¢ozmek gerekmektedir. Yapilacak etkinlikler iyi bir sekilde planlandig
siirece geride kalan 6grencilerin eksiklikleri zamaninda tamamlandigindan kopmalarda
engellenmis olmaktadir. Bunun i¢in etkinlikler sadece belli bir grup dgrenciye hitap
edecek sekilde degil, grubun gerisinde ve ilerisinde bulunanlari da kapsayacak sekilde
cesitlendirilmesi gerekmektedir. Ciimle 6gretim dénemlerinin her birinde yapilacak
degerlendirme ¢alismalariyla, her bir 6grencinin gruptan hangi ¢alismalar agisindan
sapma gosterdigi ortaya c¢ikmaktadir. Iste bu durumda Ogretmenin yeniden bu
ogrencilere yonelik planlama yapmasi gerekmektedir (Kilig, 2003: 172).

Ogrencinin programa giris becerileri ile program siirecinde becerilerin gelisimi
Ogretmen tarafindan c¢esitli 6lgcme araclart ile gozlenmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Olgme ve degerlendirme yapilmadiginda &grencinin geri kalist  ve
nedenleri belirlenememektedir.

Ilkokuma yazma Ogrenmede basarisiz 6grenciler icin yapilmasi gerekenler
(Celenk, 1999: 170):

o Ailelerle Goriisme. Ogrencilerin aileleriyle goriiserek muhtemel basarisizligin
nedenlerinin arastirilmasi ve sorunun ¢6ziimii igin aile ile isbirligine gidilmesi
gerekmektedir.

e Ogretmene Giivenme. Ogrencilere &gretmenlerine giivenmeleri gerektigi
fikrinin asilanmasi gerekmektedir. Cocugun kiigiik basarilarim &ne ¢ikarmak
onemlidir.

e Diizey Kiimeleri fle Cahsma. Ogrenciler belirli etkinlikler ya da amagclar
dogrultusunda, derslik i¢inde diizeylerine gore alt kiimelere ayrilarak uygulama

yapilabilir.
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Heilman (1967), ilk akademik deneyim olan okumanin, ¢ocugun kendi
performansinin anne babasinin egosuna dogrudan etki ettigi ilk okul aktivitesi oldugunu
belirtmektedir. Aile, ¢ocugun okuma basari ya da basarisizligi ile kendisi arasinda
baglant1 kurmaktadir.

Okumaya gecemeyen ya da okuma giicliikleri yasayan &grencilerin velileri ile
saglikli bir iletisim kurulmas1 gerekmektedir. Bazi aileler basarisizlig1 kendi ¢ocuklarina
konduramadigi i¢in hem cocukla hem de 6gretmen ile catismaya girebilirler. Bu gibi
durumlarda aileye, cocuklarin farkh bireysel 6zelliklere sahip olduklar ve bazilarinin
daha c¢ok zamana ihtivaci oldugu anlatilabilir. Bu goriismeler uzun zaman
alabilmektedir.

Ailenin smmf icinde yapilan etkinliklerle ¢ocugunun gelisecegine de
inandirilmas1 gerekmektedir. Ev ortaminda da ailenin cocuguna gereken duygusal
destegi vermesi, ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir.

Smif icinde yapilan galismalarda 6grenci, seviyesinin {istiindeki etkinliklere
katildiginda basarisizlik yasayacaktir. Basarisizligin sonucunda hem okumadan
soguyacak hem de duygusal problemler yasamaya baslayacaktir.

Serbest okuma yazma devresine gegis yapmamis dgrencilerin kesinlikle devreye
ait ¢alismalara alinmamasi1 gerekmektedir. Cilinkii ¢ocuk basaramadigi etkinliklerle
ylizylize brrakildiginda kendisini ¢aresiz olarak algilamaktadir ve Kkendisinden
beklenilen 6grenme driiniinii elde etme siiresi uzamaktadir. Bu diizeyde ya da farkl
diizeyde olan ogrencilerle yapilacak calismalar uygun olduklari devrenin egitimsel
etkinliklerinin sunumu seklinde devam etmektedir. istenilen diizeyde erisi gosteremeyen
Ogrenciler i¢in, ¢ziimleme devresinden uygun olana devam edilerek, uygulamali olarak
hece ve ses devrelerine agirhk verilmektedir. Okuma yazma &gretimi siirecinin
devrelerinde basarili olmakta oldukga zorlanan dgrenciler olabilmektedir. Ogretmen bu
gerekmektedir (Keskinkilig, 2002: 243 ).

Birinci sinif 6grencisi, dgretmeninin siirekli tesvik ve takdirini beklemektedir.
Bu nedenle, 6gretmenin, her 6grencinin kendi seviyesine uygun basar1 kazanabilecegi

etkinlikler diizenlemesi gerekmektedir.
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Heilman (1967), okuma yarismasinda ¢ocugun ilerlemesinin egosuna, kendine
glivenine ve grubun ona olan tutumuna bagl oldugunu belirtmektedir. Bu tutum olumlu
oldugunda ¢ocuk zamanla okuma probleminin iistesinden gelebilecektir. Eger okuma
basarisizligi durumunda olumsuz bir tutum sergilenirse, ¢ocuk basarisizlik yagsamaya
devam edecek, basarisizligi i¢sellestirecektir ve ileri siniflarda da okuma problemleri
yasamaya devam edecektir.

Okuyamamanin ya da okuma gii¢liiklerinin ileri simiflara tasinmamasi igin, hangi
yontem kullanilirsa kullanilsin cocuga nasil yaklasildigi ¢ok Onemlidir. Okumayi

gelistirmek icin kullanilan yontemlerin ¢cocugun duygularina seslenmesi gerekmektedir.

1.3. OKUMA GUCLUGU VE DUYUSSAL YAKLASIMLAR

Okula baslama ¢ocugun gelisiminde dnemli bir dénemdir. Ilk egitimini ailede
alan ¢ocuk, okula basladiginda planli bir egitim Ogretim etkinligine katilmaktadir.
Cocugun okul heyecani, ilkokuma yazma 6grenimi ile daha da artmaktadir.

Birinci sinifta Tirkge okuma yazma Ogretim etkinlikleriyle, 6grenci okuma
yazma becerisi kazanarak anlama ve anlatim evrenini gii¢clendirmektedir (Giileryiiz,
2001: 4).

Ogrenci, yetiskin bir okur oldugunda, okuma siirecinin nasil gerceklestiginin
farkina varmadan okumaktadir, ¢iinkii okuma otomatiklesmektedir.

Ferreiro’nun (1978, 1985, 1986) cocuklarda okuma ve yazmanin kazanimiyla
ilgili calismalarinin sonuglarina gore, cocukta okuma ve yazma 6nce figiirsel ifadelerle
baslamaktadir, tek bir ¢izim her seyi ifade etmektedir. Sonra, yazimda kullanilan
sembollerin farklhiliklarini ¢ocuk kavramaktadir. Uciincii asamada ses sembol iliskisi,
daha sonra heceler ve en sonunda alfabenin ilkeleri kavranmaktadir (Akyol, 2001: 22).
[Ikdgretim birinci sinifa baslayan ¢ocugun, bu siireci kavrayabilmesi icin bedensel,
biligsel, duygusal ve sosyal yonden hazir olmasi ve bu 6zelliklerin 6gretmen tarafindan
da bilinmesi gerekmektedir. Koksal (2001), okuma yazma Ogretiminde yapilacak
hatalarin, 6grencinin 6grenim yasami boyunca tiim derslerdeki basarisimi etkileyecegini

belirtmektedir.
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Egitimde basarisizlik st iiste yigilip, birikerek g¢ogalmaktadir. Bu nedenle
basarisizligin miimkiin oldugunca erken fark edilmesi ©nemlidir. Okul yillarinin ilk
donemlerinde fark edilen basarisizlik ilkogretim yillart boyunca diizeltilmezse, ¢ocugun
tiim okul yasamin etkileyebilmektedir (Yavuzer, 2000: 160).

Egitim &gretim ortamlan farkh bireysel 6zelliklere sahip 6grenciler diisiiniilerek
diizenlenebilen esnek ortamlardir. Egitim bilimi insanla ilgilendigi i¢in higbir sey statik
degildir, merkeze bireyi koyan, degisebilen bir yapiya sahiptir. Cabuk Ogrenen
Ogrenciler oldugu gibi, Ogrenemeyen ya da gec/glic Ogrenen Ogrenciler de
olabilmektedir. Egitim, 6n 6grenmeleri ve bireysel 6zellikleriyle okula hazir gelen
Ogrenciye gerekli 6grenme ortamini sagladigi gibi, on Ogrenmeleri kisith olan ve
bireysel 6zellikleriyle okula hazir gelmeyen &grencinin de 6grenmesini kolaylastiracak
ortami saglamalidir. Egitim &gretim ortamlari, basari ve basarisizlik durumlar
diisiiniilerek diizenlenmelidir.

Insanin oldugu her yerde “duygu™ da vardir. Egitim ortamlar1 sekillendirilirken,
bilissel ve psikomotor yon kadar, duyussal yoniin de agirligi hissedilmektedir. Ayrica
duyussal yaklagimlar bilissel ve psikomotor §grenmeler tizerinde de Snemli bir etkiye

sahiptir.

1.3.1. OKUMA GUCLUKLERI

Bilginin siirekli yenilendigi bir ¢agda okuma, sadece temel okul gorevi ve ddevi
olmaktan ¢ikarak, bireyin yasanilan ¢aga uyumunu saglayan bir ara¢ haline gelmistir.
Cocugun oniinde ilkokuma yazmadan okuryazarliga ve devaminda okuma aliskanligina
giden uzun bir yol vardir. Bir ¢cok insan bu uzun yolun sonuna kadar gidememektedir.
Kisisel nedenler bir tarafa birakilirsa, iyi bir okur olamamanin en 6nemli nedenlerden
biri, okuma 6grenimi siirecinde yasanan olumsuzluklardir.

Her o6grencinin beden yapisi, zeka diizeyi, yetenekleri, ilgileri, duygu ve
dusiinceleri, etkinlikte bulunma bigimleri farklidir. Biitiin bu bireysel farkliliklar okuma
geligsiminde farkliliklara yol acabilmektedir. (Akgamete-Avcioglu, 1996: 56).

Cocugun bu karmasik siireci basarmaya hazir olmasi ve okuma aliskanligim
kazanabilmesi saglik durumuna, nérolojik ve fizyolojik yapisina, zihinsel, duygusal ve

sosyal gelisim diizeyi ile i¢inde yasadigi ¢evrenin kosullarina baglhidir. Bu etkenlerden
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herhangi birinde var olan ve sonradan meydana gelen bir bozukluk, ¢ocugun okuma
Ogrenimini aksatabilir, geciktirebilir, hatta tamamen engelleyebilir (Razon, 1980: 74).
Akyol (2001)’a gore bir 6grencinin okuma yazmay1 ogrenebilmesi igin hazir

bulunusluluk 6zelliklerini kazanmis olmasi gerekmektedir. Ogrenci okula basladiginda
okuma yazma Ogrenmeye hazir degilse okuma giicliikleri yasamaya baslayacaktir.
Ogrencinin karsilastigi okuma giigliiklerinin kaynaklari1 (Akyol, 2001: 26, 27, 28, 29,
30-Razon, 1980: 74, 75, 76, 77, 78):

e (Okula Baslama Olgunlugu

o Gorsel Ayrim (Gorme Bozuklugu)

e Isitsel Ayrim (Isitme Engelleri )

e Sozel Dil Gelisimi /Gecikmis Dil Becerisi

e Dikkat Eksikligi

¢ Duygusal Agidan Olgunlagsma

¢ Sosyal Olgunluk Diizeyi

e Ev Cevresi

e Okul Cevresi

¢ Fizyolojik Nedenler

¢ Norolojik Nedenler

e Zeka Geriligi ya da Yetersizligi

e ihtirash Anne-Baba

¢ ki Dil Konusulmasi

e Sosyoekonomik Diizeydir.

Heilman (1967)’a gore okuma giicliiklerinin nedenleri; fiziksel ¢ikmazlar,
entellektiiel kapasite, egitim ile ilgili etkenler, duygusal karisiklik ve ev cevresidir.
Moyle (1972) ‘e gore okumada geri kalmanin nedenleri; diisiik zeka, disleksi, fiziksel
durumlar, dil giicliikleri, kisilik ve duygusal etkenler, ¢evresel etkenler ve okuldaki
etkenlerdir. Razon (1980) ve Akyol (2001)’e gore ¢ocugun okuma Ogrenmeye hazir
olmasi ile ilgili etkenler ve okuma 6grenmeyi giiclestiren etkenler birbiriyle iliskilidir

ve aralarinda benzerlikler oldugu gibi farkliliklar da bulunmaktadir.
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Heilman (1960), gorme bozuklugunu, isitme kaybini, diisiik enerjiyi, yetersiz
dikkat stiresini, okula devamsizlik ve fiziksel yetersizlikten kaynaklanan &zel dil
yetersizligini fiziksel ¢ikmazlar baglhigi altinda toplamaktadir.

Okula baslama olgunluguna sahip olmayan ¢ocuk, okuma Sgreniminde pek ¢ok
giigliikle karsilagmaktadir. Bu g¢ocuklarin ilk okula baslamadan once bir okuldncesi
egitim kurumunda egitim gormemis olmalari, ilkokula uyum saglamalarin
geciktirdiginden, okumada da zorluk c¢ekmelerine neden olmaktadir. Okul &ncesi
devredeki tecriibelerin azhigi, evdeki kiiltlirel diizeyin yetersiz olusu, ¢cocugun okumaya
ve okula ilgi duymasini engelleyebilmektedir (Razon, 1980: 78).

Diisiik sosyoekonomik diizey grubu deneklerinin, % 74’iiniin okula giden
kendisinden biiyiik agabey ya da ablalari olmasina karsin, % 96’sinin okula baglamadan
once hi¢ kagit kalem kullanmadiklarimi ebeveynlerle goriisme sirasinda belirlenmistir.
Cocuk evde gerekli olan ilgi, egitici oyuncak ve bilgiyi bulamadig1 gibi, dis ¢evre ile
iliskisi de ayn1 ¢evredeki komsular1 ziyaret etme cergevesi i¢inde kalmistir (Davashigil,
1980: 175).

Okuma 6grenimini engelleyen kusurlardan bir digeri gérme bozukluklaridir.
Gorme fonksiyonunu saglayan gérme keskinligi, gorsel ayrimlastirma ve gorsel hafiza
gibi yeteneklerden birinin iyi gelismemis olmasi okuma 6grenimini aksatabilmektedir.
Cocugun okuma sirasinda yaptigi hatalart inceleyen uzmanlar, &zellikle gorsel
ayrimlastirma yeteneginden yoksun olan ¢ocuklarin, sekil agisindan benzer harfleri ayirt
edemedikleri icin, okumay1 stkmede giicliige ugradiklarim saptamislardir (Razon,
1980: 74).

Okuma 6gretiminde grme 6nemli bir konudur. Bazi ¢ocuklar sadece uyaricimin
(harf, kelime, climle, resim vb.) ana karakterlerine dikkat etmektedir ve detaylari (sekil,
ebat, renk vb.) dikkate almamaktadir. Harfin yiiksekligini fark ederken, diger
ozelliklerini ihmal etmektedirler. Bu yiizden kelimeleri eslestirmeleri istenince pek ¢cok
yanlis yapmaktadirlar. Boylece ¢ocuklar genellikle b,d ve p harflerini birbirleriyle
karistirmaktadirlar. Benzer sorunlar kelime ve baglaglarda da goriilmektedir. Ornegin,
“ve” yerine “ev” gibi. Bu tiir yanhsliklar kelime ve harfleri uygun sekilde hafizaya

alamama ve hafizadan geri getirememenin sonucudur. Yas ilerledik¢e bu tiir yanlhslar
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ortadan kalkmakta fakat, birinci sinif ¢ocuklari bundan olumsuz etkilenmektedirler
(Akyol, 2001: 28, 29).

Gorme engeli gibi isitme engelinin de okuma 6grenimini aksattig1 bilinmektedir.
Isitme keskinliginin, isitsel ayrimsallastirma ve isitsel anlama yeteneklerinden birinin
yetersiz olmasi, ¢ocugun okuma sirasinda zorlanmasia neden olmaktadir. Cocugun
okumay1 sokebilmesi i¢in, duydugu sesler arasindaki farklari algilayabilmesi ve bu
seslerin karsiigi olan basili isaretleri taniyabilmesi sarttir (Razon, 1980: 74).

Dil alanindaki herhangi bir zayiflik, okuma ilerlemesinde zorluklar
¢ikartabilmektedir. Konusma dilinde giicliikleri olanlar okumaya baslarken
yasitlarindan geriden baslamaktadirlar. Dilin kullaniminda becerinin olmayisinin
nedenleri, dogustan diisiik beceri, diisiikk konugsma yetenegi ve zayif dilsel ¢evredir
(Moyle, 1972: 208).

Telaffuz hatalari, isitme Ozriine baglh konusma kusurlari, dil, dudak ve damak
olusumundaki o6ziirler, kekemelik ve afazi gibi haller okuma aligkanliginin
kazanilmasint engelleyen durumlardir. Diizgiin konusamayan, kendini rahat ifade
edemeyen ve kelime bilgisi sinirl olan ¢ocuklarin, okumaya bagladiklar1 sirada sikinti
cektikleri bilinen bir gergektir. Dile bagh olarak sembolik fonksiyonun gelismemesi de,
¢ocugun okuma Ogrenimini aksatabilmektedir. Ciinkil anlamsiz isaret ve sesleri anlamh
kelimeler haline getirmek, sembolik fonksiyon sayesinde olmaktadir (Razon, 1980: 75).

Okuma dgrenimini etkileyen diger bir neden de gecikmis dildir. Konusmaya geg
baslayan ¢ocuklarin bir kisminda kelimeleri dogru telaffuz edememe ve dogru ciimle
kuramamanin yanisira, okuma aliskanliginin ge¢ olustugu ve kusurlu oldugu dikkati
cekmistir. Ancak her ge¢ konusan cocuk da okuma gii¢cliigii yasamamaktadir (Razon,
1980: 75).

Cevre olanaklar iginde en 6nemlisi “anadil” in kullanilmasi ve ¢ocugun bunu
isitme firsatidir. Cocuk, dili ne kadar zengin ve dogru kullanimi ile duyarsa,
konusmasinda da o denli diizgiin ve zengin bir ifadeye sahip olma firsatini1 bulmaktadir.
Bunun igin evde diizgiin bir Tiirk¢e’nin kullanilmasi, ¢ocuga konusma firsatinin
verilmesi gerekmektedir (Oktay, 1996: 28, 29).

Dikkat siirelerinin kisa olmasi da okuma &grenimini etkilemektedir. Cocuklar

gorsel, isitsel, dokunma vb. yollarla pek c¢ok uyarici ile kars1 karsiya kalmaktadir.
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Ancak okuma Ogrenirken ¢ocuk c¢ok kiigiik bir parga lizerinde dikkatini
yogunlastirmaktadir. Cocugun dikkatini tam anlamiyla toplayamamasi, onun okuma
Ogrenimine engel olabilmektedir (Akyol, 2001: 29, 30). Dikkatleri daginik olan
cocuklarin dikkat siireleri zamanla gelistirilebilmektedir.

Duygusal agidan olgunlasmamis olan ¢ocuklarda da okuma alaninda sorunlar
goriilmektedir. Anne ve babasina asirt derecede diiskiin olan sessiz, sikilgan ve
¢ekimser c¢ocuklar, okumay1 huzur ve rahathklarini bozan dgrenme faaliyeti olarak
gdrmektedir. Bazi ¢ocuklar da bagska 6grenme durumlarinda yasadigi basarisizliklar,
okuma ogreniminde de yasayacagindan korkmaktadir. Cesitli nedenler yiiziinden
duygusal gelisimi aksayan ¢ocuklarda gériilen motivasyon, dikkat, ilgi ve irade yoklugu
okuma &grenimini de olumsuz yonde etkilemektedir. Duygusal bozukluk okuma
Ogrenimini aksatabilecegi gibi, okuma basarisizlig1 da, ¢ocukta duygusal bozukluklara
yol acabilmektedir (Razon, 1980: 76).

Okuma siireci gibi karisgik bir aktivitede, Ogrencinin duygusal degismezligi
onemlidir. Duygusal giicliikler, birgok zayif okuma ilerlemesi olan ¢ocugun &zelligidir
ve bu giigliikler basarisizligin nedeni olarak kabul edilmektedir.

Cocugun sosyal olgunluk y6nii de okuma yazma Ogrenmeyi etkilemektedir.
Yagsitlari ile birlikte olma, onlarla oynama, tecriibelerini ve goriislerini paylasma istegi
3-4 yaslarindan baslayarak, artan sekilde devam etmektedir ve ergenlik doneminde
doruk noktasina ulagsmaktadir. Cocugun yasitlari ile olmak istemesi, onlarla birlikte
olmayi, oynamayi, paylasmayi basarabilmesi, onda sosyallesmenin en O&nemli
belirtileridir. Okul bu nedenle ¢ocuk ve genc¢ i¢in Snemlidir. Okul, ayni simif ortam
icinde cocuklara birlikte 6grenme tecriibesini kazandirirken, teneffiislerde oynama,
isbirligi yapma, birlikte ders ¢alisabilme imkanmi da saglamaktadir. Okul &ncesinden
baslayarak, her gelisim kademesindeki ¢ocuk igin okulda kuracagi arkadaslhiklar son
derece onem tasimaktadir (Oktay, 1996: 48).

Okuma 6grenmede ¢evre etkeninin dnemi de vurgulanmaktadir. Yetersiz egitim
atmosferi olan evlerden gelen ¢ocuklardaki birgok duygusal problem zayif ebeveyn
iliskileriyle direk baglantilidir. Cocugun ev hayati ve yasadigi alan okula hazirhigina ve

okula kars1 tutumlarina direk etki edebilmektedir (Moyle, 1972: 209).
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Cevresel sartlar, 6ncelikle bireyin zeka gelisimini etkilemektedir. Ayrica gesitli
zeka evrelerinde cocugun degisik konulara duydugu ilginin sekillenmesinde de 6nemli
rol oynamaktadir. Bu bakimdan, okumaya biiyiik deger veren anne-baba ve oteki aile
bireylerinin okumaya ilgi duydugunu, anne babanin bos zamanlarinda sik sik kitap,
dergi, gazete vb. seyler okudugunu gozleyen g¢ocuklarin giinlilk cesitli faaliyetleri
arasina, kitapla, defterle ilgili olanlarinin girmesi dogal, hatta ka¢inilmazdir (Oktay,
1996: 28).

Okul ¢evresi de cocugun okuma 6grenimini etkilemektedir. Yasam boyu siiren
egitimin, diizenli ve programli b&liimiiniin gerceklestirildigi okul ve bu konuda en
biiytik sorumluluga sahip olan Ogretmenin, ¢ocugun okula geldigi ilk glinden
baslayarak, onunla iyi iligskiler kurma yolundaki ¢abalari aile tarafindan da desteklendigi
zaman, cocugun anne babasi gibi 6gretmenini de sevmesi kolaylasmaktadir. I¢inde
korkunun degil, sevgi ve anlayisin, karsilikli yardimlagmanin bulundugu bir sinif, ayni
zamanda iyi bir 6grenme 6Zretme ortamidir (Oktay, 1996: 45).

Ogretmenin ¢ocugu anlayisla ele almamasi, ona rehberlik edememesi, uygun
yontemlerle &gretim yapamamasi, ¢ocugun okula uyumunu giiclestiren baska bir
etkendir. Okulda ¢ocuklarin asir1 baski altinda tutulmalar1 ya da tam bir basibosluk igine
birakilmalari, okumaya karsi ¢cocukta mevcut olabilecek motivasyonu ortadan kaldiran
biiyiik egitimsel hatalardir (Razon, 1980: 77).

Heilman (1967), ¢ocugun okul degisiklikleri ve karisikhiga neden olan farkh
Ogretim yontemlerini, ihtiyag duydugunda bireysel egitim destegi almamasini, okulun
okuma basarisizhigim degerlendirememesini, zayif 6gretmen hazirligindan kaynaklanan
Ogretim yetersizligini ve c¢ocugun okuma seviyesine uygun okuma materyallerinin
saglanamamasini, §grencinin okuma giigliiklerine neden olan egitimsel etkenler olarak
belirtmektedir.

Okuma 06grenimi fizyolojik bozukluklardan da etkilenmektedir. I¢ salg
bezlerindeki gorevsel bozuklugun, metabolizmadaki bir 6zriin, zihinsel fonksiyonlar
etkiledigi bilinmektedir. Bu tiir fizyolojik bozukluklar hareketlerde koordinasyon
yetersizligine yol agtig1 gibi, dil &ziirlerinin ortaya ¢ikmasina, okuma faaliyetinin de

zayiflamasina neden olurlar (Razon, 1980: 76).
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Okuma 6grenimini nérolojik isleyisteki bozukluklarda etkilemektedir. Beyindeki
bir lezyon, beyin yari kiirelerinden birinin digerinden iistiin olusundan (serebral
dominans agisindan) ortaya c¢ikan bir gecikme, buna bagli olarak tek yanlilik
(laterallesme) sorununun (sag elini ya da sol elini kullanma gibi) halledilmemis olmasi,
¢ocukta okuma bozukluguna yol agan norolojik nedenlerdir (Razon, 1980: 75).

Okuma 6grenimi zeka geriligi ya da yetersizliginden etkilenmektedir. Okula
gelen her ¢ocugun, okulda Ogretilenleri kolayhkla kavrayabilecek bir zeka diizeyine
sahip olmasi gerekmektedir. Okullarda, basarisiz 6grencilerin, konulart digerleri kadar
kolay anlayamadigi gozlenmistir. Bunlarin bir kismi yavas gelisen ve agir 6grenen
cocuklar olabilecegi gibi, bir kism1 da yeterli zihinsel olgunluga ulasmamis olabilirler.
Bu c¢ocuklar igin yapilmasi gereken cocugun zeka diizeyine gore degismektedir.
Ogrenmelerini saglamak icin kendileriyle 6zel olarak ilgilenmek gerekmektedir; eger bu
yetmiyorsa, ozel egitim gormeleri igin firsat vermek gerekmektedir (Oktay, 1996: 35).

Diisiik zeka diizeyi ¢ocugu okumaktan alikoymaz fakat ortalama bir ¢ocuktan
daha sonra okumaya baslayacaktir; yavas ilerleyecektir ve daha dikkatli rehberlige
ihtiyact olacaktir (Moyle, 1972: 206).

Anne babalarin tutumu da ¢ocuklarin okuma grenimini etkilemektedir. ihtirash
bir anne baba tarafindan ¢ok erkenden okumaya zorlanan ve kendisinden yetenek
diizeyinin iistlinde basari beklenen ¢ocukta, okulda basarisizliga gotiirecek kadar biiyiik
bir okuma isteksizligi goriilebilmektedir (Razon, 1980: 78).

Okuma basarisizligi durumunda ailenin tepkileri bir cok sekilde olabilmektedir.
Biitiin sucu ¢ocuga yiiklemek bunlardan en sik rastlanilandir. Bunun yaninda aile,
gocuga baski yaparak ve gocugu utandirarak, ¢cocugun agilacagim diisiinmektedir. Aile,
nadiren asir1  korumacihk, psikolojik ret, asir1 derecede yilksek standartlar,
milkemmeliyetcilik ya da doyurulmayan ihtiya¢c Orneklerinin  kendisinden
kaynaklandigim ve okuma giicliikleriyle baglantisin1 gdrebilmektedir (Heilman, 1967:
477).

Cocugun yasadigi ev ortaminda iki dilin konugulmasi da cocugun okuma
ogrenimini etkilemektedir. Evde iki dil konusulmasi, ¢ocugun ifade giiciinii
zayiflattigindan ve kelime bilgisinin zenginlesmesini engellediginden, okumada

basarisizliga neden olabilmektedir (Razon, 1980: 77).
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Okuma yazma 6grenmeyi etkileyen diger bir etken de sosyoekonomik diizeydir.
Davashgil (1980), yaptig1 arastirmada gore sosyoekonomik diizeyi (SED) diisiik
Ogrencilerin  okuma yazma Ogrenmeye sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerden daha az hazir olduklar1 bulgusunu elde etmistir. Arastirma sonucunda
diisiik SED o6grenciler daha fazla gelisim gostermesine ragmen, {ist SED 6grencilerin
okuma yazma seviyesine ulasamadigi anlagiimistir.

Okula devamsizhk, okul degistirme de okuma 6grenimini etkilemektedir. Yine
okuma Ogrenimi sirasinda ¢ocugun maddi olanaksizlik ya da hastalik nedeniyle okula
devam edememesi, sik sik okul degistirmesi okumasini aksatabilmektedir (Razon, 1980:
77).

Sosyoekonomik diizey agisindan dezavantajli durumda olan ¢ocuklar genellikle
akademik basar1 acisindan ortalamanin altinda yer almaktadir (Ozkilig, 2000: 125, 126).
Bunun nedeni 6grencilerin baz1 6n bilgileri eksik olarak okula gelmesidir.

On bilgiler yeni konuyu 6grenmek igin yeterliyse, grenme daha hizli ve saghkls
olarak gerceklesmektedir. Ancak oOnbilgiler hatali, eksik ya da celiskiliyse, yeni
uyaricilart algilamak ve anlamlandirmak zorlagsmaktadir. Bu nedenle, yeni bir konuyu
Ogrenmeye baglamadan Once, o konunun alt yapisi niteligindeki bilgilerin, 6grenmeyi
destekleyici duruma getirilmesi bir zorunluluk olarak gortulmektedir (Simsek, 2004:
161). Ozkilig (2000)’a gore bu nedenle ¢ocuklarin okuma motivasyonunu artirmada
ogretmenlerin siif igindeki calismalari Snemlidir. Ogretmen okuma ortamini
diizenleyemediginde, &grenciler basarisizlikla karsilasabilecektir.

Ogrencinin ¢esitli nedenlerle yasadig1 olumsuzluklar direk olarak ya da dolayli
olarak Ogrencinin okuma &grenimini etkilemektedir. Bu etkiler 6grencinin okuma
basarisizligryla karsilasmasina, zamanla okuma yazma 6greniminden sogumasina neden
olabilmektedir.

Giidiisel alandaki yetersizlik kendini davranisa gerektigi kadar aktif olarak hazir
olmama seklinde gostermektedir. Bireyin, davramiglariyla bir sonucu kontrol
edemeyecegini 6grenmesi giidillenmesinde bir azalma ortaya ¢ikarmakta ve birey
ileride, benzer durumlarda gereken davraniglar1 yapmak i¢in daha az istekli, daha az

hevesli olmaktadir (Ersever, 1993: 624).
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Ogrencinin, okumaz yazmazhg st siniflara tasimamasi igin Snlem almak
gerekmektedir.  Okumada  goriillen  giigliikklerin ~ azaltilabilmesi ya  da
etkisizlestirilebilmesi i¢in c¢esitli yontemler denenmektedir. Okuma 6gretiminde
yontemlerin etkili olabilmesi i¢in okuma giicliiklerinin nedenlerinden sonra, okuma
giicliiklerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Okuma siireci i¢inde bazi dgrenciler ¢esitli nedenlerden dolayi, okumay1 yavas,
bazi zorluklar yasayarak, heceleye heceleye Ogrenmeye c¢abalamaktadir. Okuma
Ogrenirken yasanan zorluklar; okuma giigliikleri, okuma hatalar1 ya da okuma
problemleri olarak adlandirilmaktadir.

Tazebay (1995) sesli ve sessiz okumada, okuma kurallarinin disinda yapilanlari
okuma hatalar1 ve olumsuz okuma davranislari olarak ikiye ayirmaktadir. Okuma
hatalarini; sézciigii yanlis okuma, olmayan bir sdzciigii varmis gibi algilayip okuma,
sOzcligli atlama, sozciigii yineleme, sozciigii birka¢ kez deneyip okuyamama olarak
belirtmektedir. Olumsuz okuma davranislarini; bas sallama, yazilar1 okurken parmakla
ya da kalemle siirme, kitapla goz arasindaki mesafenin 20-30 cm ‘den daha fazla ya da
az olmasi, okurken dik oturamama, okudugu yeri kaybetme, heceleyerek okuma,
noktalayamama, telaslanma, sinirlenme, diliyle dudaklarini yalama ve sessiz okumada
bunlara ek olarak okurken ses g¢ikartma ve dudaklarmi kipirdatma gibi iki olumsuz
okuma davranigin1 da belirtmektedir.

Acat (1996), okuma sirasinda karsilasti§i sesli ve sessiz okuma kurallarinin
disinda yapilanlart okuma giicliikleri olarak adlandirmaktadir. Sesli okuma giigliiklerini
gereksiz duraklamalar, geri donmeler, bazi kelimeleri atlama, kelimelerdeki harf ve
heceleri atlama, okudugu kelimeyi tekrar okuma, eklemeler yapma, telaffuz hatasi
yapma, kekeleme, vurgu ve tonlama hatasi yapma, kelimelerin birbirine ulanarak
sOylenmesi, imla kurallarina uymama olarak belirtmektedir. Sessiz okuma giicliiklerini
okurken ses ¢ikarma, satirlari parmak ya da kalemle takip etme, konusma organlarim
hareket ettirme, bagini ve gévdesini hareket ettirme olarak belirtmektedir.

Senel (1998), okuma gii¢liigii olan ve okuma gii¢liigii olmayan 6grencilerin sesli
okumalarimi karsilastirirken, ayni hata tiirleri tizerinden degerlendirme yapmistir. Sesli

okuma hata tiirleri; takilma, tekrar etme, yerine baska kelime okuma (tiiretme), yerine
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baska kelime okuma (anlam degisikligi), yanlis okuma, satir atlama, kelime ekleme,
harf degistirme, satir tekrari, kelime atlama olarak tanimlamaktadir.

Tazebay (1995), Acat (1996) ve Senel (1998) “in arastirmalari incelendiginde
okuma gii¢liikkleri, okuma hatalari, olumsuz okuma davranislart kavramlarini
kullandiklari belirlenmektedir. Igerik aym fakat adlandirmalar farklidir. Ogrenme
glicliigii kavramimin kullaniminda goriilen karisiklik, okuma gii¢ligii kavraminda da
goriilmektedir.

Tirkiye’de 6grenme yetersizligi; 6grenme glicliigli ya da 6grenme bozuklugu
olarak adlandiriimaktadir. Bundan dolayi birgok terim karmasasi yasanmaktadir. Gerek
Ingiltere’deki, gerekse Amerika’daki terminolojinin farkhi olusu, Ote yandan bu
iilkelerde kullanilan terimler gevrilirken ugradig1 degisiklikler Tiirkiye’de de bir terim
karmasasina neden olmaktadir (Senel, 1995: 43, 44).

Terim karmasasi alanda yapilacak arastirmalarla zamanla giderilebilir. Bundan
daha 6nemli olan konu 6grencilerin okuma giigliiklerinin belirlenmesi ve bunlarin nasil
giderilecegi tizerine yapilacak c¢alismalardir. Biitiin 6grenciler okuma &grenimleri
sirasinda giigliiklerle karsilasabilirler.

Okuma giigliigli olan 6grencilerin ve iyi okuyan Ogrencilerin okurken farkli
tutumlar sergiledikleri arastirmalarla belirlenmistir. Sakari (1997), heceleyen okurlar ile
iyi okurlarin davranislarini incelemistir ve asagidaki sonuglara ulagmistir:

o lyi okurlar aktif, i¢sel kontrole sahip, diisiinen okurlardir. Heceleyen okurlar,
pasif, ilgisiz ve igsel kontrolleri yoktur. Biri okuyarak, digeri okumayarak
yetenek ve hislerini gostermektedir.

e lyi okurlar okuma materyallerini sahiplenirler, isteklidirler. Heceleyen okurlar
okuma materyallerini sahiplenmezler ve isteksizdirler. Heceleyen okurlarin
Ogretmenleri, iyi okurlarin 6gretmenlerinden daha fazla kontrol etmektedirler.

e Ayni farkhilik okur, metin ve &gretmen arasindaki etkilesimde de vardir. lyi
okurlar okuduklar1 zaman metinden ve 6gretmenden etkilenmektedir. Fikirler
iretirler ve kendi dusiinceleriyle baglanti kurmaktadirlar. Kafalar1 kalkiktir,
gozleri kontak kurmaktadir ve elleri mesguldiir. Heceleyen okurlarin bedenleri
metne egiktir. Metin ve Ogretmenle, Ogretmen gostermesine ragmen c¢ok az

etkilesim vardir. Okuduklar1 ve diistindiikleri {izerine higbir fikir iiretmezler.
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e Kitabi tutus sekilleri, yazi yazarken ellerin durusu farklidir. Iyi okurlar kitab cilt
kism1 masanin iizerinde dengeli olacak sekilde kitabi iki eliyle kavramaktadirlar
ya da kitab1 g6z seviyesinde dik olarak tutmaktadirlar. Bazen de kitabi tek elle
tutup, cilt kismina bastirarak masaya kars1 dengelerler. Heceleyen okurlar ise
masanin isi yapmasini saglarlar. Elleri masanin altinda goriis alanimin disindadir.
Bazen de a¢ik kitap cildinin en altina bastirarak kitabi agik tutmaktadirlar.

e lyi okurlar siirekli okuma materyali ile ugrasirken, heceleyen okurlar materyal
yerine ¢evreleri ile ilgilenirler.

e lyi okurlarm tepkileri materyalin igerigi ile baglantilidir. Heceleyen okurlar ise
kendilerine odaklanir.

e lyi okurlar okuduklari metne kendilerini kaptirirlar. Kitab1 yiizlerine oyle
kapatarak tutarlar ki biitiin goriinen kitap ve iki eldir. Heceleyen okurlar ise

isteksizdirler ve her sey ilgilerini dagitabilir.

Sakari heceleyen &grencilerin ortak davraniglarini ve iyi okurlardan farkl olan
sOzsliz davranislarini incelemistir. Bunun yaninda 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
okuma siirelerinin 6zellikleri de ayr ele ahinmaktadir.

Ekwall ve Shanker (1988)’e gére Ggrenme giicligline sahip olan 6grencilerin
okuma siireclerinin 6zellikleri sunlardir (Akyol, 1997b: 17):

e Okurken harfleri ya da kelimeleri ters okumaktadirlar. Ornegin “ve” kelimesini

“ev” seklinde okumaktadirlar.

e (Cok kisa siireli hafizaya sahiptirler.
¢ Duygusal yonden zayiftirlar.
e Metni okuyamadiklarinda diistinmeden tahmin etmektedirler.

e Okuma sirasinda psikomotor beceriler esgiidiim i¢inde ¢alismamaktadir.

Normal ozelliklere sahip Ogrenciler, 6grenme giicliigi olan Ogrenciler ve
zihinsel engeli olan Ogrenciler okuma 6grenimleri sirasinda giicliiklerle karsilasabilir.
Senel (1998), okuma giicliigii olan ve olmayan gruplarin okurken yaptiklari hata
tiirlerinin  benzer oldugunu ortaya koyarken, okuma giicliigii olan gruptakilerin hata

sayilarinin ve hata tiirlerinin daha ¢ok oldugunu belirlemektedir.
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Ogrenme giigliigii gosteren g¢ocuklardan biiyiik bir ¢ogunlugunun normal
siniflarda egitim gormesi nedeniyle (Ozyiirek, 1997: 182), sinif 6gretmenlerinin farkls
nedenlerden fakat ayn1 okuma giigliikleri ile karsilasan Ogrencileri belirlemek igin
sistemli degerlendirmeler yapmalar1 gerekmektedir. Okuma giigliiklerinin giderilmesine
doniik yontemlerin iyi segilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir.

Okullarda, normal smiflardaki okuyamayan 6grenci ile oncelikle sinif 6gretmeni
ve okulun rehber 6gretmeni (okulda rehber Ogretmen varsa) ilgilenmektedir. Simif
Ogretmeni dgrencinin okumay1 dgrenmesi icin ek calismalar yapmakta ya da 6grenciyi
Rehberlik Arastirma Merkezine yonlendirmektedir.

Smifta ¢ocugun okuma problemlerini teshis ederken, &gretmen her gocugun
akademik potansiyelini, sahip oldugu becerilerini, zayifliklarim1 ve aliskanliklarini
belirlemektedir. Okuma basarisizhiginm basit bir durum olmadigt anlasildigi zaman
cocuk ile daha akillica ¢alisabilmek igin genis verilere ihtiya¢ olacaktir. Teshis, sadece
okumaya degil ayn1 zamanda okura yapilmaktadir ve egitimsel, duygusal ve gevresel
etkenlerin hepsini icermektedir. Ogrencilerin psikolojik ihtiyaglarini bilme ve sosyal
davraniglarini gézlemleme dgretmenin uyumsuzlugun isaretlerini, 6zellikle okumayla
baglantili olanlarii belirlemesine yardimci olmaktadir (Heilman, 1967: 489).

Okuma ogretiminde cesitli okuma giicliikleri ile kargilasiimaktadir. Okuma

calismalarinda farkh yontemler kullanilmaktadir.

1.3.1.1. Okuma Giicliiklerini Gidermede Kullanilacak Yontemler

Okuma karisik bir siirectir. Okuma, yazma ile birlikte bireyin akademik, sosyal,
kisisel ve calisma yasantisini gelistirip, anlamlandirmaktadir. Okuma siirecinin saglikli
olabilmesi i¢in okuma 6gretiminin etkili bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Okuma 6gretimi sirasinda 6grenci ¢esitli nedenlerden dolay1 okuma giicliikleri
yasayabilmektedir. Bu giicliikler okumanin mekanik siirecinde ya da anlama siirecinde
ortaya ¢ikabilmektedir.

Literatiir taramast yapildiginda, Tiirkiye’de okuma giigliikleri ile ilgili durum
tesbiti Ozelliginde arastirmalarin yapildig1 ve anlamayi gelistirici okuma stratejileri
tizerinde calisildigi goriilmektedir. Ancak okuma giicliikleri ile ilgili yontem

calismalarina arastirmalarda yer verilmedigi belirlenmektedir.
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Olgun (1992), Damar (1996), Kili¢ (1996), Yal¢in (1999) ilkokuma yazma
Ogretiminde karsilasilan giicliikleri 6gretmenlerin  goriislerini alarak belirlemeye
calismiglardir. Erginer (1997), 06gretmenlerin ilkokuma yazma davraniglarii
gozlemleyerek Ggretmen agisindan ortami degerlendirmektedir.

Celenk (1993), ilkokuma yazma Ogretiminde asamali biresim ydnteminin
etkiligini, Kili¢ (2000) ilkokuma yazma 6gretiminde programlandirilmis 68retime gore
metin yonteminin etkililigini arastirmistir.

Ozcan (1998), ilkokuma yazma ogretiminde pekistirec  kullaniminda
Ogretmenlerin bakis agilarin arastirmistir.

Ferah (1997), birinci simif Ogrencilerinin gorsel algilama gelisimlerinin
Ogrencilerin okuma yazma diizeylerine etkilerini dikte ¢caligmalari ile aragtirmistir.

Karakelle (1998) bilissel faktorlerin, ¢ocugun ilkokuma yazma &grenmesine
etkilerini ¢calismaistir.

Tazebay (1995) ilkokul iigiincii ve dordiincii smif 6grencilerinin, Acat (1996)
dordiincii siif 6grencilerinin okuma giigliikleri ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢alismislardir.

Senel (1998) okuma giigliigii olan ve olmayan &grencilerin 6zelliklerini, Baydik
(2002) okuma giicliigii olan ve olmayan birinci simif &grencilerinin kelime okuma
stratejilerini kargilastirmistir.

Bedel (2003), birinci devre programlarinda yer alan okuma yazma
etkinliklerinde, Simsek (2003) ilk&gretim ikinci kademede goriilen okuma problemlerini
belirleyerek ¢oziim 6nerilerinde bulunmuslardir.

Yukarnda belirtilen arastirmalarda genel olarak giicliikler 6gretmenler
aracihgiyla belirlenmistir ya da genel durum analizi yapilmistir. Okuma giicliikleri ile
ilgili yontem ¢aligmalarina sinirh yer verilmistir.

Literatiirde yer alan okuma giigliiklerini gidermede kullanilan yontemler asagida
verilmistir:

1. Gorselligin Kullamilmasi: Tuna (1997), ilkokuma yazma Ogretiminde
illiistrasyondan yararlanmanin ¢ocugun hem gorsel yetenegini gelistirdigini hem

de ilkokuma yazma 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmektedir.
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cikarilmistir. Ilkokuma yazma programinda seslerin 6gretiminde ve ciimle
kurulma asamalarinda gorsel materyallerden yararlanilmaktadir.
. Tekrar Cahsmalari: Ferah (2001), ilkokuma yazma &gretiminde ses algisinin
onemini Dbelirtmektedir. Ferah, fis ciimlesi gosterildiginde Ogrencinin onu
hafizasma kayit ettigini ve zihninde olusan bu goriintiiniin fis climlesi tekrar
gosterildiginde ortaya c¢iktigini  belirtmektedir. Zihinde fis climlelerinin
sembollerinin olugmasi i¢in tekrarin Snemini belirtmektedir.

Ses Temelli Ciimle yonteminde, parcadan biitiine dogru gidilerek 6gretim
yapilmaktadir. Ogrencinin kiiciik birimleri kavrayabilmesi agisindan tekrar
calismalarinin 6nemli oldugu sSylenebilir.

. Duygusal ve Giiven Verici Okuma Calismasi: Stone (1994)’un uyguladigi,
Ogrenciye giiven veren ve Ogrencinin kendi okuma becerisini kesfetmesini
saglayan okumay1 gelistirici bir yontemdir. Okuma c¢alismasinin &zellikleri
asagida verilmektedir:

a) Gliven verici okuma ortaminin olusturulmasi.

b) Okumayi sevdirecek okuma materyallerinin se¢ilmesi.

¢) Baski ve yargilamanin yapilmamasi.

d) Okuyabilecegini 6grenciye gostererek, dgrencinin kendisine glivenmesi.

e) Kisisel ilgilerinin belirlenmesi ve kitaplarn kullamgliligimin gosterilmesi.

f) Okurken takildig yerlerin nasil okunacaginin gésterilmesi.

g) Ogrencinin okudukg¢a kendi kendine okuma grettigini hissetmesi.

h) Basariy1 hissetmesi.

Stone, Ogrenciye kendine Ogretme Ozgiirliigii verilirse ve Kkitaplarin
heyecanli olabilece8i gosterilirse, ©6grencinin okumanin harika diinyasin
kesfedebilecegini belirtmektedir.

Okuma materyalleri 6grencilerin okumaya ilgilerini artiracak igerige
sahip olmalidir. Ayrica egitim 6gretim ortamini diizenleyerek dgrencinin igindeki

motivasyonu agida ¢ikarmasi gerekmektedir.
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4. Ogretimsel Cirakhk: Sakari (1997), heceleyen ogrencilerle ¢alisan

Ogretmenlerin, 6gretim sirasinda 6grencilerden daha aktif olduklarini ve bunun da
heceleyen 6grencinin okumasini gelistirmesine engel oldugunu belirlemistir.

Sakari, heceleyen Ogrencinin okumasmin gelistirilebilmesi igin,
Ogrencinin  okumada  aktiflesmesini  saglayacak Ogretim  yOntemlerinin
kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Sakari, 6gretmen ve okur arasindaki iligskinin birebir &gretimde ¢irakhk
olarak diistiniilebilecegini belirtmektedir. Ciraklik, tic asamaya sahiptir. Birinci
asamada usta isi yaparken, cirak izlemektedir. Ikinci asamada usta ve c¢irak
birlikte yapmaktadir ve usta ara sira cekilip izlemektedir. Ugiincii asamada cirak
isi yaparken, usta izlemektedir. Sakari’ye gére okuma giigliikleri olan 6grencinin
iclincli asamaya gelebilmesi icin, 6gretmenlerin 8gretim sirasinda pasif partnerler
olmas1 gerekmektedir.

Ogrenci, okumanin digsal kontroliinii (kitab: tutma, okuma, yazma vb.)
aldiginda, okumanin igsel kontrolii de harekete gegebilecektir.

. Kafiyeyi Kullanma: Cunningham (1998), ogrencilerin kelime okumay1
ogrenmelerine kafiyenin etkisi oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler, okuma
ogretiminde kafiyeli siir ve tekerlemelerin Ggrencilerin ilgilerini artirdigimi
belirlediklerinden ¢ok sik kullanmaktadirlar.
. Arkadasla (Akranla) Okuma: Morgan-Wilcox-Eldredge (2000), akranla
okumanin (dyad okuma) ve seviyenin iizerinde okutulan metinlerin 6grencilerin
okumalarim gelistirdigini belirtmektedir. Arkadasla okuma y6nteminin asamalari
asagida verilmektedir:

a) Ortak bir kitab1 paylasma.

b) Yan yana oturma.

¢) Okunan materyali parmakla izleme.

d) Iki ses.

e) Gozler kelimeler iizerinde.

f) Kitaplar dikkatli segme.

g) Okuma hizi ne ¢ok hizli ne de ¢ok yavas.

h) Ogrencilerin eglenmesi.
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Ogretmenin arkadasla okuma ydntemini uygulamaya baslamadan dnce
bazi hazirliklar yapmasi gerekmektedir:

a) Ogrencilere yardim edilecek okuma konularinin belirlenmesi.

b) Lider (rehber) okurun belirlenmesi.

¢) Lider okur ile zayif okurun eslestirilmesi.

d) Ogrencilerin metinleri okumalari i¢in cesaretlendirilmesi.

e) Ortak bir kitabin paylagimimin cesaretlendirilmesi.

f) Rehber okurun her bir kelimeye dokunmasi, zayif okurun her bir
kelimeye bakmas.

g) Rehber okurun kelime kelime okumasinin nlenmesi.

h) Okumanin sikict olmamasi igin Ogrencilerin ilgilerine uygun okuma

materyallerinin okunmasi.

Calismalar1 sinif &gretmenleri izlemeli ve yiiriitmelidir. Ogrencilerin her
giin 15 dakika okumasi, gruplarin her hafta degistirilmesi ve Ogrencilerin
kitapliklardan kitap segmesi saglanmalidir.

Morgan-Wilcox-Eldredge, kolay metinler yerine diizeylerinin biraz
tizerinde okutulan materyallerin okumay1 gelistirdigini belirtmektedir.

. Tkinci Sans Programu: Joyce-Hrycauk-Calhoun (2001), bir cok yontemi bir araya
getirerek, ortaokul ya da lise ¢aglarinda okumayi 6grenememis Ogrencilere
okumay1 §gretmek amaciyla ¢ok boyutlu bir program gelistirmislerdir.

Kelimeleri okumay1 6grenme ¢alismast (Ehri, 1999); okumay1 kavrama
calismas1 ve kavramayr artiran stratejilerin - gelistirilmesi (Garner, 1987;
Pressley&Woloshyn, 1995); gelisimsel diizeyde okuma oranlar1 (Duke&Pearson,
belirsiz);  ogrencilerin  okurken  karsilastigi  kelimelerin  ¢alisilmasi
(Nagy,Anderson, 1987); diizenli yazma ve yazma g¢alismasi (Englert, Raphael,
Anderson, Anthony&Stevens, 1991); dinleme ve konusma kelime hazinelerinin
gelisimi calismasi (Stauffer, 1969); ve Resimden Kelimeye Tiimevarim Modeli
(Calhoun, 1999; Joyce&Calhoun, 1998) bir araya getirilerek Ogrencilere
okuryazarligi tamamlayan ve birgok genis alan saglayan ¢ok boyutlu program

gelistirilmistir.
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Ogrencilere, okuma fobilerini  yenmelerini  saglayacak, nasil
ogreneceklerinin dgretilecegi ve yeterliliklerini gelistirmelerini saglayacak uygun
ogrenme ortamlar1 olusturulmaktadir. Programa giinde 90 dakika ayrilmaktadir.
Programin bilesenleri asagida verilmistir:

a) Resimden Kelimeye Tiimevarim Modeli : Bu model programin ana
bilesenini olusturmaktadir. Ogrenciler cesitli resimler calismaktadir ve
resimlerden  kelimeler  ¢ikarmaktadirlar.  Resimde  gordiiklerini
tanimlamaktadirlar. Bu asamadan sonra dgretmen resim disindaki alana
cizgi cizerek, resimde gordiikleri varlik ya da olayla ilgili kelime ya da
climlecigi yazmaktadir.

Ogrenciler, kelimeyi tekrar etmektedir ve sesli olarak
hecelemektedir ve sonug resimlerle stislenmis resim-kelime sozliigiidiir.
Ogrenciler elde ettikleri kelimeleri siniflamaktadir, yapisal ve prensipler
gelistirmektedir.  Baglhiklar, climleler ve paragraflar yazarak
okumaktadirlar. Degerlendirme asamasinda Ogretmen metinden
kelimeler sunmaktadir ve Ogrencilerin 6grendigi kelimeleri kayit
etmektedir.

b) Ogrencilere Kitaplarin Okunmasi: Ogretmen hayal iiriinii ve hayal iiriinii
olmayan eserleri dengeli bir bicimde 6grencilere okumaktadir. Kavrama
siireglerine ve stratejilerine model olmak icin acik Ogretim (okuma,
konugma ve sesli diistinme) kullanilmaktadir. Ogretmen giinliik olarak
Ogrencilere okumaktadir ve 6grendiklerini anlatarak kavramaya ve sesli
diistinerek spesifik kavrama siirecini kullanmaya model olmaktadir.
Degerlendirme asamasinda gretmen, dgrencilere bu becerileri saglayan
metin vermektedir ve 6grenciler 6gretmenin gosterdigi kavrama siirecini
ve stratejilerini uygulamaktadir.

¢) Yazma Calismasi: Yazma diizenli bir aktivite olmalidir. Hemen hemen
hergtin 63renciler, bir resim, kisa film klipleri ya da 6gretmenin okudugu
kitap hakkinda yazmaktadir.

d) Sessiz Okuma, Evde Bagimsiz Okuma: Sessiz okuma Ogrencilerin

kelime tanimayr ve kavramayi, kazanilms kelime hazinelerini
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kullanmalarint ve okumak igin kitap se¢me becerilerini gelistirmelerini

saglamaktadir.

Bu program 4.- 9. siniflarda uygulanabilmektedir.

8. Etkili Ogretim: Moats (2001) heceleyen biiyiik ogrencilerin temel dilbilim
aciginin  bulunmasini, 6grencilerin  okuma problemlerinin nedeni olarak
gormektedir. Ayrica 6grenciler okuyamadiklari i¢in okumak istemezler ve bu
nedenle de ¢ok az okuma tecriibeleri bulunmaktadir.

Etkili 6gretim dil farkindahgim canlandirmaktadir. Dil yetersizligi olan
cocuklar konusma seslerindeki farkliliklar1 kagirmaktadirlar ve bu da bir sézciigii
digeriyle karistirmalarina neden olmaktadir.

Biiyitk ogrencilere okuma o&gretiminde kullanilan tekniklerle geng
ogrencilere 6gretim teknikleri farklilasmaktadir.

Biiyiik 6grencilerin okuma &grenmeye yeniden baslamaya ikna edilmesi
gerekmektedir. Ciinkii erken yaslarda okuma basarisizlig1 tecriibesi yasadiklari
icin kesfetme enerjisinin harcanacak zahmete degecegine ikna edilmeleri
gerekmektedir.

a) Fonetik Farkindalik ve Coziimleme: Kelimelerdeki benzer heceler
gosterilmelidir. Ogrenci hece kalibina hakim olunca, gorsel olarak
harfleri seri sekilde 6grenmektedir.

b) Okuma Akicihg ve Kelime Tanima: Zayif okurlara hizli kelime tamima
calismalan yaptirilarak, okuma akiciligmi gelistirmeleri saglanmaktadir.
Zayif okurlar, genellikle ¢ok yavastirlar. Yavashk genellikle okumada
uygulama eksikliginden kaynaklanmaktadir. Zayif okurlar kolay
seviyede ses-sembol, kelime okuma ve metin okuma yaparak okuma
hizlarmi artirabilirler.

Kiiciik gruplarla sesli okumak, teybe okumak, dramatik bir metni
koro halinde okumak ve taninan bir metni tekrar okumak metin okuma
akicihigini desteklemektedir.

¢) Kelime Hazinesi Caligmasi: Etkili kelime hazinesi ¢alismasi olmaldir.

Ogretmenler miimkiin oldugunca sik smif i¢i konusmalarda yeni
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kelimeler kullanmaya c¢alismalidir. Cocuklarin simf disindaki kelime

kullanimma dikkat etmeleri de odullendirilmektedir.

d) Kavramanin Ogretimi: Iyi okuyucunun Kkafasina takilanlar grup
tartismalarinda tartisilmalidir. Ac¢ik uglu sorularin kullanilmas: dili
gelistirmektedir.

e) Yazi Yazma: Yazma sorumlulugu biiyikk oranda kavramayi
artirmaktadir, fakat zayif okurlarin yazma becerilerinin gelismesi
gerekmektedir. Ogrenciler soru kalhiplarina yamt verdiklerinde, konulara
0zenle hazirlandiklarinda, basit ciimleleri bagladiklarinda ve ciimleleri
organize edilmis paragraflara bagladiklarinda yazma gelismektedir.

9. Okuma Ogretiminin Yeniden Yapilandirilmasi: Ivey (2000), iyi okuru zayif
okurdan ayiran &zelligin okumaya ayrilan zaman oldugunu belirtmektedir.
Ogrencileri okumay1 kesfetmesi sadece okuyarak olmaktadir.

Duffy ve Hoffman (1999) egitimcilerin, okuma giicliikleri igin
mitkemmel yontem arastirmalarini, bir ilizyon aramasi olarak nitelemektedir.
Higbir yontem, program ya da kitap biitiin ¢ocuklarm okuma ihtiyaglarimi
gidermeye yetmeyecektir (Akt: Ivey, 2000: 44).

Ivey, Ogretmenlerin  Ogrencilerin  6grenmesi  hakkinda  oneriler
gelistirmesinin kendi smiflarinda kendi cahsmalarini arastirmalarininm 6nemini
belirtmektedir. Iyi okuma programlari arayan 6gretmenlerin yerine, iyi okuyan
ogretmenler yetistirilmelidir.

10. Norolojik Etkileme Modeli: Heckelman (1966) tarafindan zayif okurlara destek
olmak icin gelistirilen norolojik etkileme yontemidir (NIM). Ayni ydntemi
Townsed (2002), ailelerin ¢ocuklarn ile yaptiklari okuma ¢alismalarina
uyarlamistir. Norolojik etkileme yonteminin asamalar1 asagida verilmistir:

a) Ogretmen, okuma giicliikleri olan 8grencinin az arkasinda oturmaktadir.

b) Kitap birlikte tutulmaktadir.

c) Ogretmenin sesi 6grencinin kulagina yonelmektedir.

d) Okunan kelimeler parmakla izlenmektedir.
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Okuma giigliikleri ile ilgili ¢alisilirken hangi yontem kullanilirsa kullanilsin,
cocugun gelisim ozellikleri, bireysel fakliliklar1 dikkate alinarak, “basari”y1 yasamasi
saglanmalidir. Okuma giigliikleri ile ilgili yontemlerde &grencinin “duygu” yoniinii,

“duyussal duyarliligi” n1 da dikkate almak gerekmektedir.

1.3.2. DUYUSSAL YAKLASIM

Cocugun bedensel, bilissel, dilsel, duygusal ve sosyal yonii dogumdan
baslayarak gelismektedir. Cocugun ilk egitimini ailesinden almaktadir.

Aile yasami, bireye ilk duygusal dersleri veren okuldur, yakin iligkilerin bu
potasinda, birey kendisini nasil gérecegini ve baskalarinin hislerine ne sekilde tepki
verecegini; bu hisler hakkinda nasil diisiinmesi gerektigini ve tepki verirken ne gibi
segeneklerinin  oldugunu; umutlart ve korkular1 nasil okuyup ifade edecegini
ogrenmektedir (Goleman, 2001: 240).

Okul daha planli bir egitim ile ¢ocugun biligsel, psikomotor ve duygusal
ozelliklerini gelistirmeye ¢alismaktadir. Egitimci, bireyin &zelliklerini taniyabildigi
oranda basariya ulasabilmektedir.

Ogrenme, gevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duygu ve davranis
degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkli goriisler
bulunmaktadir. Postmodern gelenekte, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag
kurularak gelistigini kabul eden davranis¢i yaklasim yetersiz ve Ogrenmeyi basite
indirgeyici bulundugundan, 6grenmenin bilissel ve duyussal boyutlarint iceren yeni
kuramlar &n plana ¢ikmustir (Ozden, 1998: 91, 92).

“Duygu” arastirilmasi en zor konulardan biridir. Incelemenin ve 6lgmenin tam
olarak yapilamadig1 bir alanin gelistirilmesi de zordur. Bu nedenle “duygu” ile ilgili
tanimlar birbirinden kopuk ve eksik yapilmaktadir.

“Duygu”, bireyin g¢evresini anlama ve kendini anlatma c¢abasi sonucunda
olusturdugu igsel tepkilerdir. Bireyin, disaridaki etkileri, kendine gére yorumlayarak
verdigi tepkilerdir. Duygu, insan yasaminin bir parcasidir. Seving, keder, kizginlik,
tedirginlik vb. yasamin insanda olusturdugu etkiler sonucunda ortaya ¢ikmaktadir ve

insan, yasaminin her alanina; ¢alisma hayatina, 6grenim hayatina, sanatina, annelik
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roliine, babalik roliine vb. yasanti ve rollerine duygularin1 yansitirken ayni1 zaman da
bunlardan etkilenmektedir.

Insan zihninde, duygusal tepkileri olusturan “duygusal zeka” boliimiiniin
bulundugu belirtilmektedir. Duygusal zeka, insanin kendisinin ve bagkalarmin
duygularin1 kontrol etmesini saglamaktadir ve ayn1 zamanda bilgiyi, diislincesine ve
hareketlerine rehberlik etmede kullanma yetenegidir (Salovey&Mayer: 1990,
Akt:Zeidner, Roberts, Matthews, 2002: 215).

Zihninde diistincelere yon veren b&liimiin yaninda duygulara yon veren bdliimiin
oldugu ve biitlin duygusal tepkilerin buradan yo&netildigi belirtilmektedir. Duygusal
zekanin isleyis stirecinde cesitli geler bulunmaktadir. Duygusal zeka ile ilgili yedi

anahtar 6geye yer verilmektedir (Goleman, 2001: 245):

1. Giiven: Kisinin kendi bedeni, davranisi ve diinyasi iizerinde bir denetim ve
egemenlik kurdugunu bilmesidir. Cocugun ise basari olasiliginin daha yiiksek
olduguna ve yetiskinlerin kendisine yardimei olacagina inancidir.

2. Merak: Bir seyleri kesfetmenin olumlu ve keyif veren bir deneyim oldugu
hissidir.

3. Amacg Giitme: Bir etki yaratma arzusu ve yetenegiyle birlikte, kisinin bunu
hayata gegirmek icin sabir gostermesidir.

4. Ozdenetim: Yasina uygun bir bicimde kendi hareketlerini ayarlayip kontrol
edebilme; icsel bir deneyim hissidir.

5. Mliski Kurabilme: Digerleri tarafindan anlasildigi ve digerlerini anladigini
hissederek baskalariyla temasa gegmedir.

6. Tletisim Yetenegi: Sozel olarak fikir, his ve kavram alisverisinde bulunmadir.

7. Isbirligi Yapabilme: Bir grup faaliyeti icinde, kendi ihtiyaglariyla baskalarmin

ihtiyacini dengede tutma yetenegidir.

toplanabilmektedir. Giiven, merak, amag giitme, 6zdenetim bireyin kendi iginde yaptigi
duygu degerlendirmeleridir. iliski kurabilme, iletisim yetenegi, isbirligi yapabilme

bireyin disari ile iletisimine yon vermektedir. Bu iki siire¢ birbirini desteklemektedir.
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Zeidner-Roberts-Matthews (2002) duygusal giiglerin gelisim merkezlerini
genetik, ¢evresel, egitimsel degiskenlerin etkiledigini belirtmektedir. Duygular da insan
hayatinin her yoniinii etkilemektedir. Duygu ve zihin, birbirinden tamamen bagimsiz
degildir, birbirlerini etkileyip yonlendirebilirler.

Beyin R-kompleks, limbik sistem ve neokorteks boliimlerinden olugsmaktadir.
R-Kompleks, yasamin siirdiiriilmesiyle gorevlidir. Bu gorevler, yiyecek saglama, atik
maddelerin disari atilmasi, genel giivenlik ve rahathg gézetmeyi kapsamaktadir.
Limbik sistem, derinden hisseder. Duygular1 denetlemesinin yant sira yeni bilintilerin
hatirlanmasi ve olaylarin organizasyonunda nemli rol oynamaktadir. R-kompleks ile
neokorteks arasinda dengeyi saglamaktadir. Neokorteks, soyut diisiinebilme giiciindedir,
gelecegi tahmin edip planlayabilir ve genel olarak ¢ok zekidir (Caine-Caine, 2002: 56,
57).

Duygulari denetleyen limbik sistem, yasamin devamini saglayan R-kompleks ile
soyut islemler yapan neokorteks arasinda baglantiy1 saglamaktadir. Duygular, bilisten
ve yaraticiliktan ayr1 degildir.

Ramizowski (1981) duyussal 6grenmelerin, insan olmayi 6grenme, hissetme,
yasama deger verme, dis diinyaya tepki verme gibi 6grenmeleri igeren, iiciincii tir
ogrenme oldugunu belirtmektedir (Akt: Kilig, 2002: 154).

Tirkiye’de “Duyussal Egitim”e rehberlik programinda ya da 6rtiik programlarda
siirh olarak yer verilirken, 2004 TIkdgretim Programinda duyussal alanin gelistirilmesi
yoniinde daha fazla kazanima yer verilmektedir.

Ogrencilerin duygusal ve sosyal problemlerinin okul temelli miidahale
programlarinca adres gosterilmesi egitimsel reformcular arasinda 1990’larda popdiler
olmustur. ilinois Universitesi’nin belirttigine gore binlerce Amerikan okulu 150°den
fazla duygusal okuryazarlik programi kullanmaktadir (Zeidner-Roberts-Matthews,
2002: 225). Duyussal egitim programlari amaca ve smf diizeyine gore
diizenlenmektedir.

Maclean’a gore, 6znel olarak “bir duyguyla baglantis1 kurulmadigi siirece higbir
seyin var olmast muimkiin degildir.”(Holden, 1979, Akt:Caine-Caine, 2002: 61, 62).

Ogrenme alani da duygulardan bagimsiz degildir.
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Ogrenilenler; iimit, bireysel beklentilerle yanhlik, 6z saygi diizeyi ve sosyal
etkinliklere dayali duygu ve diisiincelerle etkilenip diizenlenmektedir. Duygular ve bilis
ayrilamaz (Ornstein ve Sobel 1987; Lakoff 1987; McGuiness ve Pribram 1980;
Halgren,Wilson, Squires, Engel Walter ve Crandell 1985,Akt: Caine-Caine, 2002: 88).
Duygular bireyin 6grenmeye olan bakisim etkilemektedir. Zihinsel siire¢ 6grenmeye
hazir olsa bile 0ogrenci 06grendigi alana karst ilgi duymuyorsa &grenme
gerceklesememektedir. Ogrenci i¢in 5greneceklerinin anlamli olmasi gerekmektedir.

Bilissel ve psikomotor oOgrenmeleri gergeklestirmede de bir arag olarak
kullanilan duyussal 6grenmeler, bireyin ilgi duydugu alanlar1 arastirmasini, okumasini,
Ogrenmesini saglamaktadir. Bireyin bir alanla ilgili davraniglan kazanabilmesi i¢in o
alanin bireye anlamli gelmesi 6nemlidir (Kilig, 2002: 154).

Ogrencinin olumlu duyussal ozellikleri 6grenmeyi nasil kolaylastiriyor ise
olumsuz duyussal 6zellikleri de 6grenmeyi zorlastirmaktadir. Ogrenilen ya da dgrenilen
ile ilgili herhangi bir degisken bireyin ilgisini ¢ekmiyorsa Ogrenme daha zor
gerceklesmektedir. Bireyin 6grenme ile ilgili olumlu ya da olumsuz duygulari, bireyin
ogrenme giidiisiinii etkilemektedir. Meyer-Turner (2002), tarihsel olarak psikologlarin
insan O6grenmesini aciklarken bilis, motivasyon ve duygu bilesenini benimsediklerini
aktarmaktadir.

Karthwohl ve arkadaslar1 (1964), duyussal alan siiflandirmasinda bilissel alanla
duyussal alanin birbirlerinden ayrilmaz oldugunu vurgulamiglardir. Bu nedenle,
duyussal hedefler bilissel hedeflere, bilissel hedefler de duyussal hedeflere ulagmak i¢in
aracilik edebilirler (Bacanl, 1999: 6). Duyussal alan ve bilis alan §grenme siirecinde
birbirini desteklemektedir.

Kisinin kendisini yeniden yaratmasi olarak nitelendirilebilecek &grenme icin
insanin davranigsal, duyussal ve diisiinsel agilardan degismesi gerekmektedir. Diisiinsel
yap1 degismedigi siirece davranisi degistirmenin fazlaca bir anlami yoktur. Davranig
degismediginde, diisiinsel degisim sadece entelektiiel duygular1 tatmine yarayacaktir.
Duyussal degisme gerceklesmediginde ise kisiligin degismesi miimkiin degildir.
Ogrenme ile kisilik gelistirme amaclaniyorsa, davranissal ve bilissel oldugu kadar

duyussal gelismeye de agirlik verilmesi gerekmektedir (Ozden, 1999: 96, 97).

90



Duyussal alanin gelistirilmesi ile ilgili arastirmalar ¢ogaldik¢a, programlarda ve
O0grenme Ogretme siirecinde karsilasilan problemler azalacaktir. Yeni yaklagimlarda
duyussal yaklagimlar da 6n plana ¢ikmaktadir.

Ozden (1999) benlik gelisimi ve ahlak gelisimini duyussal kuramlar bashg:
altinda vermektedir. Ahlak gelisimi, kisinin toplumsal deger yargilarin1 edinerek icinde
bulundugu ¢evreye uyum saglamasini, kendi ilke ve degerlerini olusturmasini
amaglamaktadir (Ozden, 1999: 99).

Duyussal kuramlardan bir digeri de benlik gelisimidir. Kisilige bi¢cim veren,
kalitsal ve c¢evresel etmenlerin ortak bir {irlinli olan benligin olusmasinda ve
gelismesinde bireylerarasi iliskilerin 6zel bir yeri bulunmaktadir. insan iginde yasadig
toplumun ona sagladigi firsat ve imkanlarla ortaya ¢ikan toplumsal siirecin bir
sonucudur. Benlik, bu iletisim siireci icinde olusan bir kavramdir (Ersanli, 1996: 31).

Okul ortami kiigiik yaslardaki ¢ocuklarm benlik gelisimi iizerinde biiyiik etki
yapmaktadir. Cocuklarm kendilerini degerli olarak hissetmeleri, kapasitelerine
giivenmeleri ve farkliliklarina deger vermeleri aile ve ¢evrede oldugu kadar okulda
karsilastig1 davranislara da baghidir (Ozden, 1999: 97).

Pekrun-Goetz-Titz-Perry (2002), insanlarin ¢calisma alanm i¢in duygularin genel
fonksiyonlarmin degerlendirilmesi sonucunda, duygularin grencilerin bilissel siirecini
ve performansini, psikolojik ve fiziksel saghgin etkileyebildigini belirtmektedirler. Bu
agidan bakildiginda, duygularin akademik &grenmeye, simif §gretimine ve basariya
(6rnegin, Ogrenirken eglenme, basarinin gururu ya da test baglantili kaygi) bagh
oldugunu kesinlikle sdylemektedirler. Bu duygulari belirtmek icin de “akademik
duygular” kavraminin kullanimini énermektedirler.

Bazi akademik duygular 6grenmeye destek olurken, bazi akademik duygular da
ogrenmeye engel olusturmaktadir. Ogrencinin  6grenme konusunda kendine
olumsuz), grenmenin boyutunu degistirebilmektedir.

Okul yillarinda benlikleri zarar goren insanlarin sayisi hi¢ de az degildir.
Cocuklarm kimi, okulda kendilerine yiiklenen bu benlik algisimi degistirmek i¢in 6miir
boyu miicadele etmek zorunda kalmakta; kimileri ise geri kalan Omiirlerini hep bu

benlik algisiyla gecirmektedir (Ozden, 1999: 97).
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Akademik duygular ile ilgili yapilan bes c¢alismanin sonuglarina gore
ogrencilerin akademik cercevedeki duygu alani genistir. Basar1 baskis1 ve basarisizlik
beklentisi, duygusalligi harekete geciren temel yardimci olarak belirtilmektedir. Bu
nedenle, 6grencilerin psikolojik iyiligi i¢in, 6l¢iisiiz isteklerin {istesinden gelebilme
ihtimalinin verilmesi ve basari firsatinin artirilmasi vurgulanmaktadir (Pekrun-Goetz-
Titz-Perry, 2002: 93).

Ogrencinin gesitli nedenlerle 6grenmeye hazir olmadigi  bir kazanimu,
Ogrenmesini  isteme ya da Ogrenmesini  bekleme cogunlukla basarisizlikla
sonuglanmaktadir. Yasanan basarisizlik zamanla 6grencide yapamayacagi duygusunun
yerlesmesine neden olmaktadir.

Ogrencinin kendi kendini algis1 basarisini etkilemektedir. Dirik (1998) yaptig:
arastirmada, derste basarili olan 35 6grencinin % 83’{iniin dersi kolay basarabilecegine
inandiklarmi belirlemistir. Bu da ogrencilerin dersteki basarilar1 hakkinda kendi
kendilerini goriisleri ile ders basarilari arasindaki iliskinin anlamli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencinin kendi kendini algisinin olumsuz olmasi ve sonucu kontrol
edemedigini gdrmesi, 6grenme istegini azaltmaktadir. Ogrenci basarisizligi kabul
ettiginde ic¢sel glidiilenme de etkisiz hale gelmektedir.

Ogrenme istegi az olan ya da basarisizlik sonucu azalan bir 5grencide 6grenme
isteginin olusturulabilmesi icin ¢esitli yaklasimlar kullamlmaktadir. Bunlardan biri de
davranisgt modelde yer alan pekistiregtir. Bu bir 6diil ya da bir s6z olabilmektedir.
Ogretmenler sikga pekistireglere basvurmaktadir. Ancak Sgrenci, pekistireg verilirken
digtan giidiilenmektedir ve Ogrenme isteginin yerini disaridan gelen bir beklenti
almaktadir. Ogrencinin 6grenmeyle ilgili duygular, 6grenmeden cok gelecek odiile
odaklanmaktadir. Bu nedenle pekistireg, Ogrencinin duygulart ve 6grenme ortami
dikkate alinarak diizenlenmelidir. Pekistire¢ Sgrencinin 6grenmeden tad almasinm
saglayacak bigimde diizenlenmelidir. Boylelikle sadece disaridan gelecek pekistirece
odaklanmayacaktir.

Her ogrenci basarisizlikla karsilasabilir, ancak basarisizlik siirekli olmaya
baslayinca 6grencinin 6grenme istedi ile birlikte kendine giiveni de azalmaktadir.
Ogrenci zamanla bu durumu kabul edip icsellestirmektedir. Basarisizlikla gelen

duygusal eksiklik basarisizligin yerlesmesine neden olmaktadir.
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Ogrenme kuramlar1 iginde duyussal yaklasimlara farkli sekillerde yer
verilmektedir. Ogrencinin bireysel/grupla/ogretmenle Sgrenmesini saglayacak bicimde
diizenlenmistir.

Bloom’un tam 6grenme modelinde, duyussal ozelliklerin onemli bir yeri
bulunmaktadir. Tam 6grenmede Ogrenci nitelikleri icinde bilissel giris davraniglar ile
birlikte duyussal girig davraniglarina da yer verilmektedir. Bloom (1979), duyussal giris
ozelliklerini ilgiler, tutumlar ve kendi kendilerini goriisleri (akademik benlik) ve
Ogrencinin algilar ile bu algilarin onun 6grenme {initesine yaklasimi iizerindeki etkileri
olarak almaktadir. Duyussal giris 6zelliklerinin sonraki grenmeler iizerinde belirleyici
etkileri bulunmaktadir.

Tam 6grenme modelinde, 6grenme iirtinleri iginde duyussal 6grenme {iriinleri
bulunmaktadir. Bloom (1979), ogrencinin okulda &grenmeyle ilgili duyussal
Ozelliklerinin onun okul basarisim1i ve okul basarisinin da onun daha sonraki
ogrenmelerini etkiledigini vurgulamaktadir.

Dersteki, okuldaki basar1 ya da basarisizlik 6grencinin bir sonraki 6grenmedeki
duygularini etkilemektedir. Ogrenci, okul &grenmelerinde, kendi yeterligine iliskin
algisim yansitan kendi kendini goriisiinii  olusturmaktadir. Basarili ve basarisiz
ogrencilerin kendi kendini goriisii ¢ok farkli gelismektedir (Bloom, 1979: 159).

Duyussal giris o6zellikleri 6grenme {irlinlerindeki degiskenligin % 25’ini
aciklama giiciindedir. Diger bir deyisle, 6grencilerin duyussal giris 6zelliklerini olumlu
hale getirerek Ogrencilerin basarilar arasindaki farklar % 25 oraninda azaltilabilir.
Duyussal o6zellikleri 6zellikle 6grencinin akademik 6zgiivenini 6gretme-6grenme
siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir. Bunu saglamanin 6nemli bir kosulu,
egitim durumunda ogrencinin bagarili olma gereksinimini karsilamaktir. Ogrencinin
belli bir dersi, liniteyi basardigin1 gérmesi, basariy1 tatmast gerekmektedir (Senemoglu,
2001: 454).

Klasik kosullanma, 6grenme durumunda 6grencinin duygularmin etkilerini ele
almaktadir. Ogrenci, bir ¢ok Ogrenme ¢abasina ragmen ogrenemedigini goriince
pasiflesip, bu durumunu biitiin hayatina genellemektedir ve 6grenilmis ¢aresizligi
yasamaktadir. Boyle bir durumda 6gretmenin, 6grencinin duyussal yoniinii olumlu hale

getirecek bigimde 8grenme ortamini 6grenmeye hazir hale getirmesi gerekmektedir.
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Cocuklarin akademik 6zgiivenlerini olumlu hale getirmek igin, onlar1 5grenilmis

caresizlikten kurtarip, basardiklarm gostermek, basariy1 tatmalarini saglamak, klasik

kosullanma ilkelerinin ise kosuldugu 6nemli bir durumdur (Senemoglu, 2001: 114).

Aydin (1985), 0©grenilmis caresizligi ortadan kaldirmanin iki y&ntemle

yapilabilecegini belirtmektedir (Akt: Ersever, 1993: 630, 631):

1.

Yeniden Yiikleme Egitimi (Reattribution Trainning): Akademik konularda
caresizlik davramsi gosteren cocuklarin, basarisizliklarmi, yetersizlik gibi
degismez bir etken yerine, caba eksikligi gibi degisebilir bir etkene
yiiklemelerini amaclamaktadir. Basarisizhik karsisinda daha ¢ok caba
gdstermelerini saglamaktadir.

Basari Egitimi (Success Trainning): Ogrenilmis caresizlik davranmisi gosteren
kisiye herhangi bir gorevde basar1 geri bildirimi  (success feedback)
verilmesinin, 6grenilmis ¢aresizligin tipik 6zelligi olan basarisizlik beklentisini
basar1 beklentisine doniistiirecegi diisiincesine dayanmaktadir. Bununla beraber
gercek yasamda siirekli basar1 geribildirimi alinmasinin da dogru olmadigi,
arasira da basarisizlik geribildirimi vermenin, egitim sonrasi uyum acgisindan

yararl olabilecegi belirtilmektedir.

Yeniden yiikleme ve basart egitimi yonteminde, dgrencide 6grenmeyle ilgili

olusan olumsuz duygularin azaltilmasina cahsilmaktadir. Basarisizligin sebebini kendi

icinde arayan Ogrencinin basarisizlik altinda ezilmesi, basar1 duygusu yasatilarak

onlenmektedir.

Model alma, 6grencinin begendigi ve olmak istedigi kisiyi yani duygularina

seslenen kisiyi 6rnek almasidir. Model alinan kisi ailede anne, baba, kardes, okulda

ogretmen ve arkadastir. Ogrenci oncelikle ¢evresinde olan, duygularina, diisiincelerine

en yakin kisileri 6rnek almaktadir.

Ogrenci, 6grenme hedeflerine ulasmak igin biligsel 6grenme stratejilerini

kullanmaktadir, ancak 6grenme hedeflerine ulasmada giicliikle karsilasabilmektedir. Bu

glicliikler, bilissel olmaktan ¢ok giidiisel ya da duygusal etkenlerden kaynaklanabilir.
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Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere duyussal
stratejiler adi verilmektedir (Senemoglu, 2001: 574).

Senemoglu’nun (2001) “Duyussal Stratejiler” olarak aldigi Keller Modeline,
Koymen (2000) “Giidiileyici Ogrenme”, Sali (2004) “Ogrenmede Giidiilenme
Modelleri” olarak yer vermektedir. Modelde 6grenci, kendi psikolojisini dgrenmeye
glidiileyici duyussal tesvikler vererek hazirlamaktadir. Dikkat, iliski, giiven ve doyum
asamalari ile 6grenci 6grenmeye hazir duruma gelmektedir.

Biligsel yontemlerden biri de beyin temelli 6grenmedir. Beyin temelli 6grenme
sadece bilissellige degil, duyussalliga da nem vermektedir. Beyin temelli grenmenin
amaci, Ogrencilerin yaratici diislince yapisi edinmelerine yardim edecek yollar
bulmaktir. Beyin temelli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in zihnin uygun olmasi
gerekmektedir. Oncelikle rahatlamis bir sinir sistemi; zihinsel, duygusal ve fiziksel
diizeyde giivenlik ve giiven duygusu ve ikinci olarak Ogrencinin kendi kendini
giidiilemesi gerekmektedir (Caine-Caine, 2002: 115, 138).

Birbirinden farkli kuramlar i¢cinde duyussal yaklagimlart gérmek miimkiindiir.
Oztiirk (1995)’tin  aktardigina gore yapilan bir arastirmada Ogretmenler tekrar ve
duyussal stratejileri siklikla, diger stratejileri nadiren vurgulamislardir (Selguk, 20035:
199). Bu da gosteriyor ki duyussal yaklasimlara teoride ve uygulamada sistemli ya da
sistemsiz yer verilmektedir.

Duyussal kuramlar, beyin temelli kuramlar ve davramigsal kuramlarin her
birinde, 6grencide basarisizlik algist sonucunda ortaya c¢ikan duyussal olumsuzluklar,
farkli yontemlerle giderilmeye ¢aligilmaktadir.

Ogrencinin ilk akademik basarisizlig1 olan okuma giigliikleri, bilissel etkenlerin

onemi de kabul edilerek, duyussal yaklasim kullanilarak azaltilabilmektedir.

1.3.3. OKUMA GUCLUKLERI VE DUYUSSAL YAKLASIMLAR

Cocuk, Ogrenim hayatinda ilkokuma yazma ogrenimi ile ilk akademik
deneyimini yasamaktadir. Ilk akademik deneyimin basarisizlikla sonuglanmamast igin

ogrencinin bireysel farkliliklarmin 5gretmen tarafindan iyi bilinmesi gerekmektedir.
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Okuma becerisini kazanamayan Ogrenci, diger akademik becerilerini de
gelistirememektedir. Birinci sinifta 63renci ile ilgili gerekli tanilamalarin yapilmamasi
ortaya ¢ikacak basarisizlik durumunda Sgretmenin gerekli Snlemler almasina firsat
vermemektedir.

Basarisizliklar ya da giigliikler 6grenmenin bir pargasidir. Sonugta ayn 6grenme
gegmisine, ayni yeteneklere sahip Ogrencilere egitim verilmemektedir. Okuma
Ogreniminde Ogrenci basarisizlik yasayabilir, 5Gnemli olan nedenleri iyi gézlemleyerek
ge¢ kalmadan miidahale edebilmektir.

Okumada geri kalmanin nedenleri ¢ogunlukla karisiktir, Roswell ve Natchez
(1964)’in ileri stirdligii gibi hi¢cbir zaman tek bir neden yoktur, fakat her zaman
aralarinda baglanti olan karsi etkenlerin birlikte etkileri bulunmaktadir. lyi bir
iyilestirme programi diizenlemek i¢in okuma giicliikleri ve nedenleri hakkinda miimkiin
oldugunca ¢ok bilgi edinilmesi gerekmektedir (Moyle, 1972: 205).

Duygular ve okuma arasindaki baglantiy1 agiklayan iki hipotez bulunmaktadir
(Heilman, 1967: 462,463):

1. Okuma problemleri sonucunda yasanan okuma basarisizhigi, hayal kirikhigt,

gerilim ve bask1 duygusal karisikhga neden olmaktadir.

Okuma Problemleri__y, Okuma Bagarisizhgi__y.  Duygusal Tepkiler

2. Coziilemeyen duygusal problemler ¢ocugun enerjisini Ogrenme isine
harcamasina engel olabilmektedir. Okumama davranisi duygusal problemlerin

belirtisidir.

Coziilemeyen Duygusal Problemler > Okuma Problemleri

Duygular ve okuma arasindaki baglantiy1 ag¢iklayan iki hipotez ile 6gretmenler
siniflarinda  karsilasabilirler. Coziilemeyen duygusal problemleriyle okula gelen
ogrenciler dgrenememektedir. Ogretmenin boyle Ogrenciler igin uzman yardimima

basvurmasi gerekmektedir.
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Ogrencinin okuma basarisiziginin sonucunda yasadigi duygusal problemler,
egitim-Ggretim ortaminin 6grenciye kattigi olumsuzluklardir.

IIk akademik deneyimi okumada basarisizlik yasayan 6grenci anne babasinin
istek ve beklentilerini yeterince karsilamadigimi diisiinmekte ve bu durumdan kendini
sorumlu tutup suglamaktadir. Boylelikle kendini degersiz goriip, onlarin sevgilerini hak
etmedigi hissine kolayca kapilmakta ve bir alandaki basarisizligin1 genelleme egilimi de
gdstermektedir (Piskin, 1999: 101).

Okuyamayan, heceleyen, yavas okuyan Ogrenciler sinifta ya da evde bulunan
kisilerin beklentilerini yeterince karsilamadigimi diisiinmeye basladiginda bilissel
boyutta yasanan gii¢liige, duyussal boyutta yasanan giicliikte eklenmektedir.

Okul ve aile, 6grenciden yasadigi okuma basarisizliklarindan dolay1 bir beklenti
gelistiremedigi zaman Ogrenci tamamen kabuguna c¢ekilerek, okuma basarisizligim
i¢csellestirmektedir.

Ogrencilerin okuyamama nedenleri ¢ok farkli olabilmektedir, dnemli olan
okuma problemleri olabilecek dgrencileri erken tanilama, diizenli gézlem ile izleyerek,
gereken destegi verebilmektir. Giiniimiizde zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma yazma
Ogrenebilecegi arastirmalarla kamitlanmistir. Colak-Uzuner (2004), Eskisehir ilinde
egitilebilir zihin oziirlii  ¢ocuklarmm devam etti§i bir okul ve mesleki egitim
merkezindeki 6gretmenlerle yaptiklari bir ¢alisma sonucunda dgretmenlerin ¢ogunlugu
zihin oziirlii ¢ocuklarin okuma yazmayi, normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha
gec siirede tamamlayarak 6grenebildiklerini belirtmektedir.

IIk siniflarda baslayan okuma giicliikleri ara siniflara tasindiginda, 6grencide
duygusal problemlerin daha da yerlesmesine neden olmaktadir ve yerlesen okuma
giigliikleri okumanin gelismesini zorlastirmaktadir. Ogrencinin okumay1 8grenmesi igin
yapilan ¢aligmalara katilmasini saglamak da zamanla gii¢clesmektedir.

Bir okur ig¢in, ii¢iincii sinifta kelimeleri tanima yetenegi hizla gelismekte ve iyi
kurulmaktadir (Berninger, Yates ve Lester, 1991: Juel, 1988; Wagner, Torgesen,
Laughon, Simmons ve Rashotte, 1993: Akt:O’Connor-Bell-Harty-Larkin-Sockor-
Sigmond, 2002: 474). Bu yetenek, okuma giicliikleri olan ¢ocuklar i¢in daha yavas

gelismektedir (Rack, Snowling ve Olson, 1992). Bu da ara smiflarda okuma
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yeteneginde genis bireysel farkliliklara gotiirmektedir (O’Connor-Bell-Harty-Larkin-
Sockor-Zigmond, 2002: 474).

Ara smiflarda diger dgrencilerden geri kalan okuma giigliikleri olan 6grenciler,
okuma c¢alismalarina katilmak istememektedir. Joyce-Hrycauk-Calhoun (2001),
heceleyen/okuma problemli ortaokul ogrencileri ile yaptigi cahismada ortaokul
Ogrencilerinin okuma yazma problemleriyle yiizlesmekten rahatsiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu rahatsizligin, 6grencilerin nasil 6greneceklerini ve bu dgrenmenin
etkilerini 6grendiklerinde azaldig belirtilmektedir.

Okuma giicliiklerine, miimkiin olan en erken zamanda miidahale edilmesi
gerekmektedir. Siirekli basarisizlik, basarisizlikla gelen duygusal problemler ve okuma
glicliikleri yerlesmeden erken miidahale i¢in Ogretmenin, OZrenciyi birinci sinifa
baslarken ve devam ederken, c¢ok kapsamli gbzlemesi gerekmektedir.

Normal siniflarda okuyamayan/okuma problemleri olan &grencilerin ya da
zihinsel 6ziirlit 68rencilerin bulundugu smiflarda, 6grencilerin okuma becerileri gerek
davranig¢1t  gerek bilissel yontemlerle gelistirilmektedir. Bulundugu sinif diizeyinin
gerisinde kalan Ogrenciler zamanla basarisizhigin getirdigi duygusal problemler de
yasamaktadir. Ogrencilerle hangi yontem ile calisilirsa calisilsin duyussal yaklagimlar
kullanilarak, 6grencinin nétr 6grenme duygulart harekete gegirilebilmektedir. Selguk
(2005), ogretmenlerin olumlu bir atmosfer olusturduklarinda &grencilerin kendilerini
algilama bicimlerinin degistigini belirtmektedir.

Ogrenciler, ogretmenlerinin  kendilerine nasil yaklastigina &nem verirler.
Ogrencideki giiven duygusu etkiye cok aciktir. Sinifta yapilan her ¢alismada kendine
iyi yonde doniitler beklemektedir. Yilmaz (2002)’a gére 6grenci ne kadar umurunda
degilmis gibi goriinse de 6gretmeninin kendisi icin kullandig ifadeleri Snemsemekte ve
daha da 6nemlisi 6gretmenin kendisi i¢in kullandig1 kelimeleri igsellestirmektedir.

Ogrenme giigliigii olan o6grencinin sahip oldugu o6zellikler diisiiniilerek,
Ogrencinin basladig1 noktadan ulastigi noktaya dogru degerlendirme yapmak yani
erisisine  bakmak  gerekmektedir.  Ogrenci, smf seviyesi diisiiniilerek
degerlendirildiginde basarisizliga mahkum edilmektedir. Ogretmen, dgrenme-ogretme
siirecinde G6grenci basarisiz oldugunda, Ogrencinin olumsuz akademik duygular

icsellestirmemesine 6zen gostermelidir.
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Stone (1994), Sam isimli okumasi zayif olan bir 6grenci ile yaptigi1 ¢aligmasinda,
Sam’e okumada iyi olmadigi sdylendiginden, okumayi sevmedigini ve okumasi
istendiginde rahatsiz oldugunu belirlemistir. Stone 6gretime baslamadan 6nce, tanima
stirecinde Sam’in kendisine giivenmesini saglayacak bir duygusal ortam olusturmustur.
Bu ortamin olusumundan sonra Sam’in okuma ile ilgili problemlerini belirlemistir.

Okuma gretiminde kullanilan yontem kadar, duygularin katkis1 da dnemlidir.
Ogretmenin kullandigr dilin tesvik ediciligi 6grencinin simif i¢indeki gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir.

Ogrencilere giiven gelistirmenin en etkili araclarindan biri grencilere kendileri
ile ilgilenildigini gostermektir. Ogrencilerin ¢ogu birey olarak degerli olduklarini
bilmek isterler. Ogrenciye kabul edilebilir bir sekilde dokunmak ilgilenildigini
gdstermenin en etkili yoludur (Yilmaz, 2002: 114).

Ogrenci, disaridan bekledigi destegi alamadiginda, basarisizliklari ile baglant:
kuracaktir. Bu nedenle 6gretmen, smif iginde 6grenciye tesvik edici sozler sdylediginde
ve dokundugunda 6grencinin basarisizlikla baglanti kurmasi 6nlenebilir. En 6nemlisi
belki de Selguk (2005)’un belirttigi gibi cesaretlendirme olumlu benlik ve kendini
algisimin gelisimi icin 6nemli bir tekniktir.

Norolojik etkileme yontemi (NIM), Heckelman (1966) tarafindan zayif okurlar
iyilestirmek icin gelistirilmistir. NIM, 6gretmen ve Ogrencinin yanyana oturdugu ve
uyum i¢inde hizli okudugu ¢ok duygusal/duyumsal bir yaklasim olarak anlatilmaktadir.
Ogretmen, Ogrencinin az arkasinda oturmakta ve kitap birlikte tutulmaktadir.
Ogretmenin sesi 6grencinin kulagina yonelmektedir. Ogretmen, parmagini yon gosterici
olarak, diiz hareket ettirerek, konusulan sozciigiin altinda devam eden bicimde
kullanmaktadir. Boylece parmak hareketleri, ses ayn1 zamanda ilerlemektedir. Teknik,
okuma giicliigi olan &grencilerin okuma siirecini diizeltmeleri igin gelistirmistir
(Heckelman, 1966, Akt:Morgan-Wilcox-Eldredge, 2000: 113).

NIM yonteminde, okuma giigliikleri olan 6grenci okursam basarisiz olurum
kaygisini tasimamaktadir. Ogretmenin yakin durusu ve okumaya destek olusu 6grenciye
okumast i¢in giiven vermektedir.

NIM yonteminin basarisini, Heckelman (1966) ¢ogunlukla baskiyla kesfedilen
yazili materyal etkisine baglamaktadir (Morgan-Wilcox-Eldredge, 2000: 113). Ancak,
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ozellikle Ogrencinin okuma giigliikleri oldugu ve siirekli yasanan basarisizliklar
dusiiniildiigiinde yontemin basarisini, Ogrenciye yaptigi baskidan ibaret saymak
yontemin kendisine yapilan bir haksizliktir. Ogrenci, 6gretmenini yaninda
hissettiginden okuma materyaline daha giivenli yaklagsmaktadir. Bunun yaninda
Ogretmen, okuma isine de destek vermektir. Townsed (2002), yonteme yer verirken
baskict bir yoniiniin oldugunu belirtmemekte, tersine NIM’in, tehdit etmeden ve
destekleyici bir yaklasimla okumayi gelistirdigini, okumayi ¢ok renkli ve zevkli bir
etkinlige doniistiirdiigiinii belirtmektedir.

Townsed, norolojik etkileme yontemini  kullanarak ailelere, g¢ocuklarinin
okumalarmm nasil gelistirebileceklerini  anlatmaktadir. NIM’in adimlart  sdyle
siralanabilir (Townsed, 2002: 102, 103):

1. Kolay bir kitapla baslanarak daha sonra, yavas yavas daha zor kitaplara
gecilebilmektedir.

2. Cocugun biraz  arkasinda  durarak, c¢ocugun kolaylikla  duymasi
saglanabilmektedir.

3. Beraber yiiksek sesle okuma yapilmaktadir. Bazen biraz daha yiiksek sesle ve
daha hizhh okuyarak g¢ocuga kilavuzluk yapilmaktadir. Cocugun da ara sira
kilavuzluk yapmasina izin verilmektedir.

4. Baslarken, ilk ya da ilk iki climleyi birka¢ kere okuyarak 6grencinin okuma hizi
belirlenmektedir.

5. Kelimeleri takip etmek iizere bir cubuk ya da parmak kullaniimaktadir. Amag
oncelikle cocugun kelimeleri takip etmesini saglamaktir.

6. Bir satirm sonundan digerinin basina giderken daha hizli hareket edilmektedir.

Okuma giigliigii olan bir 6grenci okumaktan ¢ekinmektedir. Giigliigii olan bir
ogrencinin ¢ekindigi noktalar sunlardir:
1. Okuma materyalinin zorlugu,
2. Okuma sirasinda hata yapacagini ya da okuyamayacagini diisiinme,

3. Okurken okudugu yeri kaybetme korkusudur.
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Norolojik etkileme yonteminde, okuma giigliikleri olan bir 6grencinin okurken
tereddiit edebilecegi yerlere dikkat edilmektedir. Yontem i¢inde 6grenciye her agidan
gliven ortami olusturulmaktadir.

NIM siireci igerisinde, g¢ocugun okumasinin diizeltilmemesi ve okuma
sirasindaki kiiciik tereddiitlerin hosgorii ile karsilanmasi gerektigi belirtilmektedir.
Ogrenci, birlikte okurken uyum gosteremiyorsa yavas okunabilir ya da daha kolay
okunan metin segilebilir. Yontemin {i¢ hafta boyunca giinde on dakika uygulandiginda
etkisi goriilmeye baglayacaktir (Townsed, 2002: 104).

Okuma giicliikleri olan Ogrenciyle calisilirken NIM ydntemiyle birlikte
ogrenciye dokunma ve onu tesvik edici sozler de kullanmldiginda, duyussal yaklasimin
cercevesi olusmaktadir. Yaklasimin amaci, yavas 6grenen Ogrencinin aile ve okul
cevresinden  kaynaklanan duygusal baskiyr azaltmaya calismaktir ve okuma
tutumlarmi, ilgi duydugu ve seviyesine uygun materyallerle beslemeye ¢aligmaktir.

Duyussal alan zelliklerinin kazandirilmasi olduk¢a zor bir istir. Cilinkii bir
yoniinii  duygular olusturmaktadir ve duygular ise insanda ©nceden temeli olan
ozelliklerdir. Ornegin, sevme, nefret etme, inat etme gibi duygular insanin temel
ozelliklerinde vardir. Bu nedenle bunlarin kendisi degil, kullanimi 6gretilebilir (Kihg,
2002: 158). “Kitap okuma aliskanligi, okuma sevgisi” 6grencilere sadece “oku ya da
okumak giizeldir” denilerek kazandirilamayacaktir.

Okuma giicliikleri olan 6grencilerde, okuma sevgisinin olusmas1 daha da giictiir.
Ciinkii 6grencinin okuma giigliikleri vardir, okuduklarini da anlamlandiramamaktadir.
Ayrica, okuma basarisi yasayamamaktadir. Moyle (1972), basarinin sadece basariyi
beslemedigini, tutumlar gelistirdigini de ortaya koymaktadir.

Buna gore duyussal destekli okuma dgretiminin 6geleri Sekil 2°de verilmistir.
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Ogretmenle Birlikte Okuma Basariy1 Hissettirme

Ogretmenin disardan
Ogrencinin kendine Okuma giicliikleri

tivenini 55 i
gu 1 olan 6grenciler:
uyandirmasi Giivensiz
yanina oturmasi, Isteksiz

Ogrenilmis
“aferin, gayret” /1 Caresizlik
sozleriyle tesvik
etme.

Kendine giiveni
gelen

Okumak
isteyen, basariyi
arayan

[lgisini geken Metinlerin
Kullanilmas Tlgisini cekebilecek
resimli kitaplar

Sekil 2 : Duyussal Destekli Okuma Ogretiminin Ogeleri”

Sekil 2°de goriildiigii gibi okuma giigliikleri olan &grenci giivensizlik, isteksizlik
ve Ogrenilmis caresizligi yasamaktadir. Duyussal yaklasim destekli okuma &gretimi ile
ogretmen, ogrenci ile birlikte okumakta, onun yania oturmaktadir. Ogrenci, dgretim
sirasinda “aferin, oluyor, gayret” sozleriyle tesvik edilmektedir.

Schunk (1985), sozel iknanin nemli oldugunu, ¢ocuklarin deger verdikleri
insanlarin sdzlerinden olumlu etkilendiklerini belirtmektedir (Selguk, 2005: 223).

Ogretmen, ogrencinin ilerleyebilecegine ve yeteneklerini kullanabilecegine
inanirsa, ¢ocuk kendine olan giivenini kazanmakta ve sonugta basarili olabilmektedir.
Bu nedenle, okul basarisizlig1 gosteren g¢ocuklar, sorumluluk almaya yonlendirilmeli,
tesvik edilmeli ve ¢abalar takdir edilmelidir (Yavuzer, 2000: 168).

Ilgisini ¢ceken metinler ve resimli kitaplar da dgrencinin okumaya bakis agisini
etkilemektedir. Ogrenci de okuma istegi olusturmaktadir.

Basariy1 yasama duyussal yaklagimin en 6nemli asamasidir. Okuma giigliikleri

olan Ogrencinin basarabildigini gdrmesi gerekmektedir. Schunk (1985), tekrarlanan

* Aragtirmac tarafindan gelistirilmistir.
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basarilarin 68rencinin kendini goriisiinii olumlu yonde etkiledigini, basarisizliklarinda
olumsuz etkiledigini belirtmektedir (Akt: Selguk, 2005: 223).

Duyussal yaklasim diger yontemlere alternatif degil, onlari tamamlayici olarak
dusiiniilebilir.  Okuma  giicliiklerinin  giderilmesinde, okuma  aligkanligmmin
kazandirilmasinda duyussal yaklasimlar grenmenin lokomotifidir. Ogrencinin ilgisini
cekebilecek ve seviyesine uygun materyal, giivenli bir ortam, okumasma destek
olabilecek bir kisi, zamanla 6grencinin okuma becerilerini gelistirebilecek ve okuma

tutumlarm degistirebilecektir.

PROBLEM

Bu arastirmanin temel amaci ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan okuma
giicliiklerini belirlemek ve okuma giicliiklerini gidermede duyussal yaklasim destekli

okuma Sgretiminin etkisini arastirmaktir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmastir.

ALT PROBLEMLER

I. Ogretmenlerin,
i) Okuma amaci ile aldig1 yaymlar nelerdir?
ii) Okuma guigliikleriyle ilgili goriisleri nelerdir?
iii) Okuma giicliikleri ile ilgili goriisleri okulun bulundugu sosyoekonomik
diizeye gore degismekte midir?
iv) Okuma giicliikleri ile ilgili ¢oziim Onerileri nelerdir?
v) Okuma giigliikleri ile ilgili ¢6ziim Onerileri okullarm bulundugu cevrenin
sosyoekonomik diizeyine gore degismekte midir?
II. Velilerin,
i) Okumaya kars ilgileri nasildir?
ii) Okumayla ilgili davraniglar1 sosyoekonomik diizeye gore degismekte midir?
iii) Ogrencilerin okuma giigliikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?
iv) Ogrencilerin okuma giigliikleri ile ilgili goriisleri sosyoekonomik diizeye
gore degismekte midir?

v) Okuma giicliikleri ile ilgili ¢oziim Onerileri nelerdir?
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vi) Okuma giigliikleri ile ilgili 6nerileri sosyoekonomik diizeye gore degismekte

midir?

I1. Ogrencilerin,
i) Evlerindeki okuma ortamlarina iliskin goriisleri nelerdir?
ii) Evlerindeki okuma ortamlarina iligkin goriisleri sosyoekonomik diizeye gore
degismekte midir?
iii) Smiflarmdaki okuma ortamlarina iliskin goriisleri nelerdir?
iv) Smiflarmdaki okuma ortamlarma iliskin goriisleri sosyoekonomik diizeye

gore degismekte midir?

IV. Duyussal yaklasim destekli okuma 6gretiminin,
i) Okuma giigliiklerini gidermede ve okumay1 gelistirmedeki etkileri nelerdir?
ii) Ogrencilerin okuma giicliiklerine etkileri, okullarin bulundugu g¢evrenin

sosyoekonomik 6zelliklerine gore degismekte midir?

Arastirmanin temel amacint olusturan duyussal yaklasim desteginin okuma
glicliiklerini  gidermedeki etkisinin smamak igin gelistirilen hipotez asagida

verilmektedir:

“Okuma giicliigii olan ilkégretim ikinci sinif 6grencilerinden, duyussal
yaklasim deste@i alan 68rencilerin okumalarindaki gelismeler, duyussal yaklasim
destegi almayan O&grencilerin okumalarindaki gelismelerden daha hizh ve

etkilidir.”

ONEM

Tiirkiye’de ilkokuma yazma ogretiminde tek bir yontemin kullanilmasi ve
okuma giicliiklerini giderme konusundaki yontemlerin de smirli olmasi, okuma &gretimi
ve sorunlarinin ¢dziimlenmesinde onemli bir sorundur. Okuma Ogretimi iginde farklh

Ogretim yontemlerine yer verildiginde Ogretmenlerin siniflarda karsilastigi okuma
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giiclukleri giderilebilir ve 6grencilerin okumalari gelistirilebilir. Bu arastirmanin okuma
glicliiklerinin giderilmesi ile ilgili yontemlerin gelistirilmesine katki getirilecegi
diisiiniilmektedir.

Siiflarda okuma gii¢liikleri olan 6grencilere erken miidahale edilmediginde {ist
siniflarda okuma problemlerinin devam ettigi goriilmektedir. Bu arastirmanin okuma
glicliiklerinin erken tanilanmasi ve miidahale edilmesi ile ilgili yapilacak arastirmalara
katki getirecegi beklenmektedir.

“Duyussal” boyut bireyin gelisiminin ve Ogrenmesinin Snemli bir pargasi
olmasina ragmen, duyussal alanla ilgili calismalara literatiirde ¢ok az yer verilmektedir.
Bu c¢alismanm ilgili literatiire katki getirecegi ve yeni arastirmalarin yapilmasimi da
destekleyecegi diistiniilmektedir.

Farkli bireysel ozelliklere sahip ¢ocuklarm Ogrenme bicimleri, 6grenme
zamanlar1 degismektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak egitim ve
Ogretim yapilmasit gerekmektedir. Bu arastirmanin, &gretmenlerin, velilerin okuma

Ogretimi ¢alismalarina katki getirecegi diistiniilmektedir.

SAYILTILAR

1) Arastirma sirasinda yapilan uyari ve agiklamalardan sonra 6grenci, dgretmen
ve veliler anket ve gdriisme formlarindaki sorulari ictenlikle yanitlamislardir.

2) Kontrol degiskenleri deney ve kontrol gruplarini aynmi derecede etkilemistir.

SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1) Bursa ili Yildirim ilgesinde bulunduklari ¢evrenin sosyoekonomik diizeyine
gore secilen ilkogretim okullarinda gérev yapan ikinci sinif 6gretmenleriyle,

2) Bursa ili Yildirim Ilgesi Anadolu (alt SED), ihsan Dikmen 4 (orta SED) ve

Setbagi (iist SED) Ilkogretim Okullarinin ikinci sinif 6grenci ve velileriyle,
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3) Ogrencilerin birinci sinifa devam ettikleri 2002-2003 egitim dgretim yili
birinci donemiyle, Ogrencilerin ikinci smifa devam ettikleri 2002-2003
egitim dgretim yil1 birinci donemiyle,

4) Tlkogretim ikinci sinif Tiirkge Dersi, mekanik okuma becerisiyle,

5) Okuma giicliiklerinin giderilmesinde duyussal yaklasim destekli okuma

ogretimi ile sinirlandirilmistir.

TANIMLAR

Okuma Giicliigii: Okuma siirecini etkileyen, okumay1 yavaslatan, anlamay1
gliglestiren, so6zlii-s6zsiiz olumsuz okuma davraniglari.
Duyussal Yaklasim: Cocugun 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmesini,

basariy1 tatmasini saglayan duyussal uyaranlarin kullanildig1 yaklagimlar.
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ilgili arastirmalara yer verilmektedir. “Okuma”,
arastirma konusu olarak ¢ok genis oldugundan, bu alanda yapilan c¢alismalar
inceledikleri konuya ve tarih sirasina gore diizenlenmistir. Tiirkge arastirmalar
ilkokuma yazma, okuma giigliikleri ve nedenleri, okuma becerisinin gelisimi, okumay1
gelistirme, okuma aliskanligi ve duyussal yaklasim bashklar altinda incelenmistir.
Yabanci arastirmalar ise okuma becerisinin gelisimi, okuma gii¢liikleri-okumayi
gelistirici yontem caligsmalar1 ve duyussal yaklasim basliklar altinda incelenmistir.

Ilkokuma yazma ile ilgili yapilan arastirmalara asagida yer verilmektedir.

Olgum (1992), ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan gii¢liikler konusunda
Ogretmen goriislerine basvurdugu arastirmasinda, anadili 6gretiminin etkiligini artiracak
Oneriler sunmaktadir. Arastirma betimsel niteliktedir. Arastirmanin sonucuna gore
Ogretmenlerin karsilastigi giicliikler; program gelistirme, 6grencinin hazirbulunusluk
diizeyi, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmetici egitim cahismalariyla, denetimden
kaynaklandig1 sonucuna varilmaktadir.

Celenk (1993), ilkokuma yazma 6gretiminde asamali biresim tekniginin etkililigi
izerinde c¢alistigi arastirmasinda, kendisinin gelistirdigi “asamali biresim teknigi” ile
okuma becerisi kazanan 6grencilerin erisileriyle, ¢oziimleme yontemiyle okuma becerisi
kazanan ©grencilerin erisileri arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini
incelemistir. Arastirma sonucuna gore, asamali biresim tekniginin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri okuma yazma becerisini anlamh diizeyde daha kisa siirede

kazanmaktadirlar. Asamali biresim tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri,
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ogretim yilinin birinci yarisinda, anlaml diizeyde daha hizli okumaktadirlar. Ogretim
yili sonunda, okuma hizi yoniinden iki grup arasindaki bu farkin anlamlilig1 ortadan
kalkmaktadir.

Damar (1996), ilkokuma yazma &gretiminde karsilasilan giicliiklerle 6gretmen
nitelikleri arasindaki iliskiyi arastirdigi arastirmasinda, literatiir taramasi ile birlikte
Ogretmenlerin, ilkdgretim miifettislerinin ve uzmanlarin goriiglerine basvurarak,
ilkokuma yazma &gretiminde karsilagilan giigliikleri belirlemistir. Arastirma sonucunda,
ilkokuma yazma O&gretiminde karsilasilan giicliiklerle 6gretmenlerin cinsiyetleri ve
hizmetici kursa katilimlarn arasinda anlamh bir iliski olmadigi; ilkokuma yazma
Ogretiminde karsilagilan giicliiklerle 6gretmenlerin 6grenim durumlart ve kidemleri
arasinda ise anlamli iligski oldugu belirlenmektedir.

Kilig (1996), ilkokuma yazma Ogretiminin temel problemleri ile ilgili olarak
tarama yoOntemi ile yaptigi arastirmasinda, ilkokuma yazma Ogretiminde temel
problemleri tespit ederek, ¢&ziim yollarin1 belirlemeye calismistir. Ankete katilan
ogretmenlerin % 72.63 ‘iiniin ¢6ziimleme metodunu, % 1.57’sinin biresim metodunu, %
27.36’sinin karma metodu kullandigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar
metodu se¢cme nedenleri sirasiyla; yonetmeligin belirlemesi (% 61.57), 6grenciyi aktif
hale getirmesi (% 41.57), 6gretmeni aktif hale getirmesi (% 12.63), diger nedenler (%
4.11) olarak belirtilmektedir.

Erginer (1997), smif &gretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretiminde simif igi
davraniglarini degerlendirdigi arastirmasinda, Bolu il merkezindeki &gretmen, okul
yoneticisi ve ilkdgretim miifettislerinin goriislerine basvurmustur. Smif i¢i 6gretmen
davranmiglarinm gosterilme diizeyine iliskin olarak ©Ogretmenler, okuma yazmaya
hazirlama, ©rnek okuma, seslendirmeyi kilavuzlama, yazmayi kilavuzlama,
seslendirerek yazmayi kilavuzlama, ¢6ziimlemeyi kilavuzlama, Ogrenmeyi oyunla
kilavuzlama, sinama, okuyup yazmayr kilavuzlama davramslarimi g&sterdikleri
goriisiinde birlestikleri belirtilmektedir. Ancak okul yoneticilerinin ve miifettiglerinin bu
goriisti benimsemedikleri belirtilmektedir. Ogretmenlerin sinif i¢i davranislari gdsterme
sikligi puanlariyla gozlem puanlar1 arasinda belirlenen iliskiye gore, &gretmenlerin
ornek okuma davramiglar1 ile seslendirmeyi kilavuzlama davranmislarini yerine

getirdikleri ve bu davranmislar gosterdikleri belirtilmektedir.
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Tuna (1997), ilkokuma ve yazma Ogretiminde illlistrasyondan yararlandigi
arastirmasinda, gorsel yetenegin gelistirilmesinin ¢ocugun &grenmesine etkisini
belirlemeye calismistir. Cocuga ilkokuma yazma Ogretilirken harflerin ve bununla
birlikte kelimelerin akilda kalicilig1 ile dgrenilirliginin, gorsel algilarin uyarilmasi ile
hiz kazanacagi, bundan dolayr 6grenilecek harf ve kelimenin ilgili objenin illiistrasyonu
ile birlikte gosterilmesiyle c¢ocugun zihnindeki soyut kavramin somut diizeye
¢ekilebilecegini Ongdrmiistiir. Arastirma, yasa uygun illiistrasyonlarin ¢ocuga kiigiik
yasta estetik bir begeni kazandirdigini, 6zellikle birinci siniflarda 6grenme hizini
oldukga arttirdigini ortaya koymaktadir.

Ferah (1997), birinci simf &grencilerinin gorsel algilamalarinin ve gelisim
diizeylerinin, Ogrencilerin okuma yazmadaki gelisimlerine etkilerini gozlemis,
karsilasilan hata tiirlerini belirleyerek, biligsel 6zelliklerin 6gretimi nasil etkiledigini
arastirmigtir. Bu arastirmada Marianne Frostig Gorsel Algi Testi ve Arnold Gesell
Gelisim Testi sonuglar1 ile okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma donemindeki hatalar1 cinsiyet degiskenine gore arastirilmistir.
Ogrenci defterlerinde ve dikte calismasinda yapilan hatalar gruplanmustir. Yazma
hatalar ile testler arasinda iliski arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda, Frostig Gorsel
Alg1 Testi hatalar1 ve dikte hatalar1 arasinda bir iligkinin oldugu ve okul dncesi egitim
alan dgrencilerin almayanlara gore Gorsel Algr ve Arnold Gesell Gelisim testlerinden
biraz daha yiiksek puan aldiklar belirtilmektedir.

Ozcan (1998), ilkogretim birinci siniflarda gorevli simif 6gretmenlerinin
pekistire¢ kullanimiyla ilgili yaptig1 tarama calismasinda, 6rneklem olarak Bolu il
merkezine bagh 18 ilkdgretim okulunda gorevli, 57 smif dgretmenine tutum Olcegi
uygulamistir. Arastirmaya gore Ogretmenlerin pekistire¢ kullanmaya karsi tutumlar
genel olarak olumlu bulunmaktadir. Cinsiyet agisindan bakildiginda, bayan ve erkek
Ogretmenler arasinda bayan 6gretmenler lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmektedir.

Karakelle (1998), ilkokuma becerisini etkileyen bilissel faktorler konulu
arastirmasinda, 6grencilerin okuma becerisini kazanmadan Snce sahip olduklari belirli
biligsel niteliklerin okuma becerisini kazanma siiresi ile y1l sonu okuma hizi iizerindeki
etkilerini arastirmistir. Iki okuldan, iki birinci smifta bulunan toplam 96 &grenci

tizerinde yiiriitiilen arastirmada, ilkokuma becerisinin kazanilmasinin, birden ¢ok
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faktoriin - etkilegsimi  neticesinde gerceklesen karmagsik bir siire¢ oldugu kabul
edilmektedir. ilkokuma yazma siirecinde, yalnizca bilissel siireclerin yeterli olmadig1 da
belirlenmektedir. Arastirma, ilkokuma siirecinin a¢iklanmasinda bilissel faktorler kadar
duyussal faktorlerin de g6zoniine alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Yalgmn (1999), ilkogretim okullarinda ilkokuma yazma 6gretiminde karsilagilan
giicliikler konulu arastirmasinda, giigliikler ile 6gretmen 6zellikleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla, 256 ilk6gretim birinci kademe &gretmenine anket uygulamistir.
Arastirma sonucunda, ilkokuma vyazma Ogretiminde karsilasilan giicliiklerle
Ogretmenlerin cinsiyetleri ve 6grenim durumlari arasinda anlamli iliski olmadigi;
ilkokuma yazma Ogretiminde karsilagilan gicliiklerle &6gretmenlerin  hizmetici
egitimleri, kidemleri (hizmet siireleri) arasinda ise anlamli iliski oldugu belirtilmektedir.

Kilig (2000), ilkokuma yazma Ogretiminde programlandirilmis 6gretime gore
metin yontemini kullanarak arastirmasimi gerceklestirmistir. Arastirmaci, deney
grubunda gelistirdigi programlandirilmis metin yontemini, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemi Ogretim yili iginde uygulamistir. Arastirmanin sonucuna gore
kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu &grencilerine gére daha erken okumaya
gectikleri belirtilmektedir. Fakat kontrol grubu &grencilerinin bir kismi1 okumaya ¢ok
erken gecerken bir kismmin ¢ok gec gectikleri goriilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin % 401 aralik, % 27’si ocak, % 12’si subat, % 6’s1 mart, % 9‘u nisan, %
6’s1 mayis ayinda okumaya gegerken, deney grubu &grencilerinin ise okumaya ge¢me
zamani nisan ayinda baslamaktadir. Buna gére 6grencilerin % 27’sinin nisan ayinda, %
73’1iniin mayis ayida okumaya gegtikleri belirtilmektedir. Kilig’in elde ettigi bir bagka
veriye gore, deney grubunun fizyolojik okuma becerilerini kazanma diizeyi, kontrol
grubuna gore anlamli derecede farklidir. Bunun yaninda deney grubunun okudugunu
anlama yetenegini kazanma diizeyi, kontrol grubuna gore anlamli derecede daha
yiiksektir.

Ferah (2000) yaptigi analitik ¢aligmada, ilkokul birinci sinifta okumanin
amaglar1 konusunu incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore, ilkokuma yazma
programinin Tiirkge Programi ile bir arada verilmesi ve iki alanin birbirinden

ayrilmayan amaglarinin olmasi, 6lgmenin yapilmasimi zorlastirmaktadir.
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Ferah (2001a) arastirmasinda, ilkokuma yazma O&gretiminde ses algisimi
incelemistir. Cocuk fis gosterildigi anda onu hafizasina kaydetmektedir. Zihinde olan
goriintli, fis ciimlesi tekrar gosterildiginde ortaya ¢ikmaktadir ve okuma
gerceklesmektedir. Ciimle &gretiminin temeli, yazilarin sembollestirilmesine
dayanmaktadir. Bu nedenle fis climlelerinin hafizada yerlesinceye kadar tekrar edilmesi,
yani sozellestirilmesi gerekmektedir. Ses algisinda seslerin gruplanmalari, tam
algilanmayan seslerin tamamlanmasi, seslerin siirekliligi, yakinlik ve benzerlik iliskileri,
seslerin iyi bir sekilde gruplanmasi gibi algisal diizenlemeleri yapabilen c¢ocuklar,
ilkokuma yazma 6grenmede basarili olmaktadirlar.

Okuma gtcliikleri ve nedenleri ile ilgili yapilan arastirmalara asagida yer
verilmektedir.

Tazebay (1995), ilkokul ftiglincli ve dordiincii simf Ggrencilerinin  okuma
becerilerini inceleyerek okuma becerilerinin okudugunu anlamaya etkisini aragtirmistir.
Arastirmada ilkokul ii¢lincii ve dordiincii smif Ggrencilerinin sesli ve sessiz okuma
hizlar1, okumalar1 sirasinda yaptiklari okuma hatalari, olumsuz okuma davranislari
incelenmistir. Ayrica okuma hatalari ile olumsuz okuma davranislarinin okuma hizina,
okudugunu anlama becerisine olan etkileri de arastirilmistir. Arastirmada 6grencilerin
sesli okuma hiz1 arttik¢a okudugunu anlama puanlari arasindaki iligki, r = - 0,33 olarak
belirtilmektedir. Bu durum 6grencilerin sesli okuma hiz1 arttikca okudugunu anlama
puanlarinin diistiigiinti gostermektedir. Uciincii ve dordiincii simif dgrencilerinin sesli
okudugunu anlama puanlarini, “telash okuma”, “dik oturmama”, “noktalamaya

2

uymama”, “heceleyerek okuma > ve “okudugu yeri kaybetme gibi olumsuz okuma
davramislar1 anlamh bicimde diisiirmektedir. Uciincii ve dordiincii simf 6grencilerinin
okuma hatalarimn sesli okudugunu anlama puanlan {izerindeki etkisi incelenmistir.
“S6zctigli yanlis okuma”, “sozciigii atlama”, “sozciigii okuyamama™, “yeni bir kelime
ekleme”  olarak bulunan hatalarin okudugunu anlama puanlarm anlamh bi¢imde
dusiirdiigii goriilmektedir.

Acat (1996), okuma gii¢liikleri ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliski
diizeyi ile ilgili arastirmasinda, Mugla ili Fethiye ilgesi ilkokullar1 arasindan drneklem
yoluyla segilen 8 ilkokulun, 300 dordiincii sinif 6grencinin sesli okumalarini kasete

almistir. Bunlan daha sonra dinleyerek okuma giicliiklerini belirlemistir. Sessiz okuma
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glicliiklerini ise arastirmaci gozleyerek, gozlem formuna islemistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin sesli okumada “gereksiz duraklamalar yapma” gii¢liigii, sessiz
okumada ise “konusma organlarimi hareket ettirme” giigliigii ile en fazla karsilastig
belirlenmektedir. En az karsilasilan giicliik “parmakla ya da kalemle takip ederek
okuma” giicliigli olmaktadir. Calismada, okudugunu anlamadaki toplam diizey ile
okuma gii¢liiklerinin her biri arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir. En yiiksek
diizeydeki iliski “kelimeleri atlama” giicliigii ile goriiliirken, “parmakla ya da kalemle
takip ederek okuma” giicliigli ile okudugunu anlama arasindaki iliski anlaml
bulunmamaktadir.

Amilan (1998), besinci smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerisiyle ilgili hedef davranislarmin gergeklesme diizeyleri ile ilgili yaptigi
arastirmasinda, dokuz okulda 997 6grenciye ( 3 ilkogretim okulunda 502 &grenci, 4
ilkokulda 460 06grenci, 2 ©zel okulda 35 &grenci) anket uygulamistir. Hedef
davraniglarin gergeklesme diizeyinin, erken yas gruplarmin, 6zel ders alma ya da
dersaneye gitmenin, kendilerine ait bir ¢alisma odasiin olmasinin, anne babanin egitim
diizeyinin yiliksek olmasinin ve aile gelir seviyesinin iyi olmasinin besinci sinif
Ogrencisinin Tiirkge dersi okudugunu anlama becerisini  olumlu olarak etkiledigi
belirtilmektedir. Besinci sif Tiirkge dersi okudugunu anlama becerisini ailenin tek
cocugu olma olumsuz olarak etkilerken, okudugunu anlama becerisine cinsiyetin bir
etkisi olmamaktadir.

Senel (1998), okuma giicliigli olan ve olmayan ilkokul &grencilerinin okuma
diizeylerini ve dislektik Ozelliklerini karsilastirdigi arastirmasinda, dgrencileri sesli
okuma-anlama, okuma hz, dislektik &zellikler ve okurken yaptiklari hata tiirleri
yoniinden karsilastirmistir. Okuma gii¢liigli olan grubu; hastanelerin ilgili boliimlerince
okuma gii¢ligii ya da okuma gii¢liigii ve DEAHB (dikkat eksikligi ve asir1 hareketlilik
bozuklugu) tamis1 alan 33 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Okuma gii¢liigii olmayan
Ogrenci grubu ise okuma gii¢liigli olan 6grencilere benzer simf diizeyi, yas grubu,
SED’e ve cinsiyete sahip 6grenciler arasindan seg¢ilmistir. Sesli okuma-anlama puanlari,
okuma hiz1 ve dislektik 6zellikler; simif diizeyi, yas grubu, SED ve cinsiyet degiskenleri
yoniinden incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma giigliigii olmayan ilkokul

Ogrencilerinin sesli okuma-anlama puanlarinin, okuma hizlarinin ve dislektik
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ozelliklerinin; smif diizeyi, yas ve SED arttikca olumlu yonde degisiklik gosterdigi
belirlenmektedir. Okuma gii¢liiti olan ve olmayan gruplarin Kkarsilastirilmasi
sonucunda ise okuma giicliigii olan gruplarin sesli okuma-anlama puanlarinin daha
dusiik, okuma hizlarinin daha yavas, dislektik 6zelliklerinin de daha fazla oldugu
belirtilmektedir.

Kigiik (1998), sehirlesmenin ilkogretim 6. smif 6grencilerinin okuma-anlama
becerisine etkilerini inceledigi tarama calismasinda, okuma-anlama basar1 oraninin,
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olmayan gecekondu bélgesi Mamak’ta diisiik, orta gelir
diizeyini temsil eden Kegidren ve Altindag’da orta, {ist gelir diizeyini temsil eden
Cankaya ve merkezde ise yiiksek derecede oldugu belirtilmektedir.

Alperen (1999), besinci smif 6grencilerinin okuduklarimi anlama egitimi
agisindan kitap yazma ve ders isleme modelleri konulu arastirmasinda, Bolu il
merkezindeki 300 Sgrenci ile tarama calismasi yapmistir. Ogrencilerin okuduklarini
anlamada basar1 ortalamasi, % 62.5 olarak bulunmustur. Yapilan degerlendirmeye
gore, ulagilan basarinin (hem genel ortalama hem de davranis kazanimi agisindan) tam
O0grenme bakimindan yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Basarisizlifin sebebini
bulmak i¢in Ogretimde, Ogretmen yetistirmeyi ve ders kitaplarini incelemistir.
Ogretmenlerin egitim diizeylerinin yeterli oldugu kabul edilerek, problemin sebebi ders
kitaplarinda aranmistir. Dort ders kitabi, okudugunu anlama egitimi yoniinden
incelenmistir. Kitaplarin yontem bakimindan birbirine benzedigi, okudugunu anlama
egitimi bakimmdan davramglari kazandirilmasina gerektigi sekilde yer verilmedigi
belirtilmektedir. Bu yapidaki ders kitaplariyla okunani anlama egitimi yapilamayacagi
sonucuna varilmaktadir.

Karababa (1999), ilkogretim ii¢iincii ve besinci simif Tiirkge ve Ingilizce anadili
ders kitaplarin1 inceleyip, karsilastirmasi sonucunda, Tiirk¢e ve Ingilizce anadili
kitaplarinin amaglar ve konular bakimindan aym oldugunu belirlemektedir. Ancak
kitaplarda, konularin &grenciye sunulus ve islenis big¢imlerinin ¢ok farkli oldugu
belirlenmektedir. Ingilizce kitaplarin bol resimli ve renkli oldugu, bir sayfada cesitli
puntolarda yazilar ve yazim tiirleri, renkli basliklar ve en az iki resim kullanildigi,
Tiirkge kitaplarda ise her konuda bir resim ve biitiin sayfalarda aym yazi tiirli ve

puntosunun kullamldigr belirtilmektedir.
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Baydik (2002), okuma gii¢liigli olan ve olmayan g¢ocuklarm kelime okuma
becerilerini karsilastirdign arastirmasinda, birinci sinif 6grencilerinin kelime okuma
stratejilerini incelemistir. Ankara ilinde bulunan ilkdgretim okullarinin birinci sinifina
devam eden, 21 okuma giicliigii olan ve 21 okuma gii¢liigii olmayan ¢ocuk arastirmaya
katilmistir. Arastirma sonucunda, okuma giigliigii olmayan grupta anlamli kelimelerin
biitiinsel strateji kullanilarak, anlamsiz kelimelerin ise fonolojik strateji ile okundugu
sonucuna varilmaktadir. Okuma giigliigi olan c¢ocuklarin tiim kelime listelerini
fonolojik strateji kullanarak okuduklari ve anlamsiz kelime okumada kontrol grubu ile
karsilastirildiklarinda iyi performans gosteremedikleri belirtilmektedir. Okuma giicligu
olmayan c¢ocuklarin kelime okuma stratejilerini normal gelisme icinde kazandiklar ve
kullandiklar1 bununla birlikte, gii¢liigi olan ¢ocuklarin ise fonolojik stratejiye hakim
olmadiklar1 ve biitiinsel olarak okuduklari kelime sayisinin siirh oldugu sonucuna
varilmaktadir.

Bedel (2003), birinci devre programlarinda yer alan okuma yazma
etkinliklerinde, akranlarindan geri kalan c¢ocuklarin geri kalmalarina neden olan
faktorler ve bunu onlemede kullanilabilecek stratejik yaklasimlar iizerinde ¢aligmistir.
Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin okuma yazma etkinliklerindeki basarisini
etkileyen faktorler; 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri, psikolojik ya da aileden gelen
problemleri, egitim programlari, egitim ortamlar1 ve yonetsel diizenlemeler, 6gretmenin
okuma yazma etkinliklerinde o6grenciye yaklasimi olusturmaktadir. Ogrencinin
kendisinden kaynaklanan faktorler de okuma yazma basarisint etkilemektedir. Okuma
yazmada geri kalan Ogrencilerin okuma yazmayi gergeklestirebilmelerinde kullanilan
arac-gereglerin, yontem ve tekniklerin de 6nemli bir yeri oldugu belirtilmektedir.

Simsek (2003), ilkdgretim ikinci kademede goriilen okuma problemlerini
belirledigi ve ¢6ziim Onerileri getirdigi arastirmasinda, ikinci kademe &grencilerinde
okuma becerisi konusunda goriilebilen eksiklikleri —sekil ve anlam agisindan — ve
bunlara ne tiir ¢oziim 6nerileri getirilebilecegini belirlemeye ¢alismaktadir.

Okuma becerisinin gelisimi ile ilgili arastirmalara asagida yer verilmektedir.

Oktay (1980), Istanbul’da degisik sosyoekonomik ve Kkiiltiirel gevrelerde yetisen
c¢ocuklarda okula baslama olgunlugu ile ilgili  6zellikleri incelemistir.

Arastirmada, birbirinin tam karsiti olan iki sosyoekonomik ve kiiltiirel ¢cevreden 5,6 -
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6,0 yaslarinda 140 denek segilmis ve her gruptan 35 erkek, 35 kiz denek alinmistir.
Deneklere bu olgunlugun ¢esitli yonlerini 6lgmek tizere Metropolitan olgunluk testi,
Adam Ciz Testi, Ritm Testi, Kendi Bedeninde Sag-sol tayini Testi ile Laterallesme testi
uygulanmistir. Yapilan ¢esitli istatistiksel analizler sonucunda, laterallesme testi disinda
tiim testlerde, iki denek grubu arasinda, okuldaki 6grenme i¢in gerekli olan yeteneklere
sahip olma agisindan, 6nemli farkliliklar bulundugu belirtilmektedir.

Oktay, annelere uygulanan sorgu cetveli sonuglarina gore, sosyoekonomik ve
kiiltiirel agidan elverigli ortamlardan gelen ¢ocuklarin, ana dilini kullanma ve isitme
olanaklar ile kitap, kalem vb. arac¢ olanaklarina sahip olma ve ev sartlari bakimindan
incelenen diger gruptaki (sosyo-ekonomik agidan sanssiz) ¢ocuklardan, agikga {istiin
durumda olduklarini belirtmektedir.

Davashgil (1980), farkli sosyokiiltiirel gevreden gelen birinci sinif ¢ocuklariin
dil gelisimine okulun etkisini degerlendirdigi arastirmasinda, ¢alisma gurubunu
Istanbul’un ¢esitli semtlerindeki ilkokullarin birinci siniflarina yeni baslayan farkl
cevrelerden gelen 6grenciler arasindan se¢mistir. A grubu sosyoekonomik ve kiiltiirel
bakimdan yiiksek diizey, B grubu ise sosyoekonomik ve kiiltiirel diizey agisindan diisiik
diizeyde secilmistir. iki deney gurubunda yaslar da gézoniinde bulundurulmustur. 5 yas
9 ay 15 giin ile 6 yas 15 giin arasinda degisen Ggrencilere testler uygulanmistir.
Arastirmada normal zekaya sahip deneklerle calisma yapilmistir. A grubunun kelime
hazinesinin B grubuna oranla daha zengin oldugu belirlenmektedir. Arastirma, B grubu
deneklerinin 8 aylik bir 6grenim y1li sonunda bile A grubunun birinci sinifa basladig
zamanki diizeye ulasamamis oldugunu gostermektedir.

Oktay-Aktan (1997), farkli Alfabesel Yazi Sistemleri’'ne sahip Tiirkce ve
Ingilizce dil ve yaz1 6zelliklerinin, gocuklarin fonolojik duyarhlik ve gelecekteki okuma
becerileri iizerindeki etkilerini saptayarak, Tiirkge okuma yazma G6gretiminin
kolaylastirilabilmesi i¢in en uygun Ogretim ydntemlerini gelistirmeyi amaglamistir.
Farkli yas gruplarindaki 63 kiz ve 75 erkek iizerinde gerceklestirilen bu arastirmada,
ogrencilerin Harf Tanima, Harf Kullanma, Kelime Coziimleme ve cesitli Fonolojik
Duyarlilik Testleri’nden aldiklar1 puanlari karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Tiirk anaokulu &grencilerinin Kelime Coziimleme Testi'nde Amerikali anaokulu

Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklart goézlenirken; ilkokul diizeyindeki Tiirk
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ogrencilerin, Amerikali yasitlar1 ile karsilastirildiklarinda ¢ok daha basarili olduklar
belirtilmektedir. Tirk ve Amerikali Ggrencilerin Fonolojik Duyarlilik Testleri’'nden
aldiklart puanlar karsilastirildiginda ise, Tiirk 6grencilerin her iki simif diizeyinde de
Amerikali 6grencilerden daha yiiksek puanlar elde ettikleri belirtilmektedir.

Temel (1999), Almanya ve Tiirkiye’de anaokuluna devam eden 60-76 aylar
arasindaki Tiirk ¢ocuklarmin dil gelisimi ile okuma olgunlugu arasindaki iliskiyi
inceledigi arastirmasinda 6rneklemini, Almanya’da yasayan 96 ve Ankara’da yasayan
100, toplam 196 ¢ocuk ile olusturmustur. Arastirmada, Tiirk cocuklarinin dil gelisimi ile
okuma olgunlugu arasinda, ¢cocugun yasadig1 yere, cinsiyete, yasa, dogum sirasina,
kardes sayisina, okul devam siiresine, anne-baba yasina, anne baba meslegine ve anne
baba 6grenim diizeyine gore iliski bulunup bulunmadigma bakilmistir. Almanya ve
Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklarin dil gelisimini ve okuma olgunlugunu, ¢ocugun yasinin,
okula devam siiresinin, yasadigi yerin, kardes sayisinin, anne babanin Ogrenim
diizeyinin etkiledigi belirtilmektedir.

Okumanin gelistirilmesi ile ilgili yapilan arastirmalar asagida verilmektedir.

Akcamete ve Giines (1992), iiniversite 6grencilerinin etkili ve hizli okumasimi
ele aldiklarn arastirmalarinda, etkili ve hizlh okuma programinin {iniversite
Ogrencilerinin “tam okuma” ve “se¢meli okuma™ becerilerinin gelisimindeki katkisini
saptamaya calismiglardir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin tam okuma hizlarmin
diisiik oldugu belirlenmektedir. Ogrencilerde bulunan “kelime okuma, geriye donme,
hizli okursa anlamayacaginm sanma” gibi hizi olumsuz yonde etkileyen ahskanliklarin,
okuma hizinin diisitk olmasina yol agabilecegi belirtilmektedir. Deney grubunun tam
okuma hizinda anlamh bir farklihgin goriilmesi, “etkili ve izl okuma kursu™nun hizi
artirmada etkili oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir. Bunun yaninda programin basarisinin,
uygun egitim ortami, arag ve geregler saglandigin da, ve 6grenciden kaynaklanan bazi
siirhliklar giderildigin de daha da artacagi belirtilmektedir.

Dogan (2002), strateji 6gretiminin isbirlikli ve geleneksel siniflarda okudugunu
anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada
ontest — sontest kontrol gruplu desen kullanmistir. Deneysel ¢alismay1 4. siniflarda 154
Ogrenci ile dort grup tizerinde uygulamistir. Strateji 6gretimi, birinci deney grubunda

isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilirken, ikinci deney grubunda ise geleneksel
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sinif ortaminda yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise strateji gretimi yapilmamistir.
Arastirma sonunda, strateji 5gretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda
tutma tizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir. Isbirlikli ve geleneksel siniflarda
yapilan strateji Ogretiminin etkileri arasinda, ©nemli farkliliklarin olmadid
belirtilmektedir.

Boztepe (2002), cocukta okuma egilimlerini ve okuma tekniklerini arastirdig:
tarama calismasinda, zihin, dil, beden ve psikolojik gelisimi normal, okuma becerisi
kazanmis cocuklara, okul disi, serbest zaman okuma materyallerinden yararlanarak
okuma aligkanhgini kazandirmaya ¢alismistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerinden hareket edildiginde ve okuma teknikleri kullamldiginda okuma
aliskanhgmnin gelistirilebilecegi belirtilmektedir.

Sengiil-Yal¢in (2004) nitel arastirmalarinda, okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesini saglayacak bir model onerisi yapmislardir. Model 6nerisi okuma ve
anlama ile ilgili yapilan arastirmalardan yola c¢ikilarak gelistirilmistir. Ayrica bu
calismalardan farklh olarak, sunulan model Onerisinde yeni islem basamaklar
olusturulmaktadir.

Okuma aligkanlig ile ilgili yapilan arastirmalar asagida verilmektedir.

Dokmen (1990), lise ve lniversite Ogrencilerinin okuma becerileri, ilgileri,
okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanlhiklarinm inceledigi arastirmasinda 608 (284’1
tiniversite, 324’1 lise Ogrencisi) denekle calismistir. Denekler alt, orta, {ist sosyo-
ekonomik diizeyden secilmistir. Arastirmada gerek lise gerek {iniversite dgrencilerinin
okuma hizlart ve anlayarak okuma hizlart olduk¢a diisiik bulunmaktadir. Lise
ogrencileri, 264 kelimelik bir metni ortalama 116.9 saniyede, tiniversite 6grencileri ise
108.5 saniyede okumaktadirlar. Bu durumda lise dgrencileri bir dakikada ortalama 135
kelime, tniversite Ogrencileri ise 146.0 kelime okumaktadirlar. Bu hizlardan, her
ikisinin de diisiik okuma hiz1 oldugu ve 6grencilerin genelde gozle okumadiklari, yani
icten — sesli okuduklar1 anlasiimaktadir. Elde edilen bu verilerin sadece “okuma hiz1”
oldugu, “anlayarak okuma hiz1” olmadig belirtilmektedir. Ogrencilerin Okuma Becerisi
testinden aldiklar1 “anlayarak okuma hizi puanlar” ise ¢ok daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Lise Ogrencilerinin bir dakikada ortalama 54.9 kelimeyi, liniversite

ogrencilerinin ise 90.9 kelimeyi anlayarak okuduklart belirtilmektedir. Ogrencilerin
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okuma hizlar1 ile anlayarak okuma hizlar1 arasinda g&zlenen farklilik, onlarin
okuduklart bir metnin Onemli bir kismini anlamadan okuduklar1 sonucuna
gotiirmektedir. Arastirmada, sosyoekonomik diizeye de degisken olarak bakilmistir. Ust
SED’e mensup deneklerin, alt SED ‘e mensup deneklere oranla hem daha hizli, hem de
daha iyi anlayarak okuduklari belirtilmektedir. Bu da okuma becerisinin, baska
degiskenlerin yani sira, SED ile de iliskili oldugunu gostermektedir.

Turcan-Yildinm-Kelleci (1997), iiniversite Ogrencilerinin ders disi okuma
ahskanliklarim inceledikleri arastirmalarinda, Selguk Universitesi’ne bagli cesitli
fakiiltelerden 515 6grenciye, 25 soruluk bir anketi yiiz yiize uygulamislardir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin  biiylik g¢ogunlugunun gazete okudugu belirtilmektedir.
Ogrencilerin siireli yaylari izlemelerindeki birinci amacin giincel olaylardan haberdar
olmak, ikinci amacin ise ilgi duyulan alanlara yonelmek oldugu, bos zamanlar
degerlendirmenin ise en son diisiiniilen konu oldugu belirtilmektedir.

Gonen-Oncii-Isitan ~ (2004),  ilkdgretim  ¢agmdaki  ¢ocuklarin  okuma
aliskanhiginin ne diizeyde oldugunu saptanmak amaciyla yaptiklar1 bu ¢alismada Ankara
ili Mamak, Altindag ve Cankaya ilcelerinde bulunan ilkdgretim 5., 6. ve 7. smf
Ogrencilerinin okuma aliskanligmi incelemistir. Arastirmada elde edilen veriler cinsiyet
ve sosyoekonomik diizey agisindan degerlendirilmistir. Cinsiyete ve sosyoekonomik
diizeye gore, ¢ocuklarin yiiksek oranda kitap okumay1 sevdikleri gériilmektedir. Kiz
gocuklarin erkek ¢ocuklara gore az bir oranla daha fazla kitap okuduklar
belirtilmektedir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ailelerin kitap okuma konusunda
cocuklarina daha fazla ornek olduklari ve daha fazla kitap aldiklar goriilmektedir.
Cocuk ve halk kitiiphanelerinin yetersiz sayida oldugu ve her iki sosyoekonomik
diizeydeki c¢ocuklarin kiitliphaneyi en fazla &dev yapmak icin kullandiklar
belirtilmektedir.

Duyussal yaklagim ile ilgili arastirmalar asagida verilmektedir.

Dirik (1998), 6gretmenlik sertifikasi alan lisans 6grencilerinin “Egitimde Olgme
ve Degerlendirme™ dersine iliskin bazi duyussal giris 6zelliklerinin, ders basarilarina
etkisini tarama calismasi ile arastirmistir. Arastirma sonucunda Sgrencilerin bu derse
iliskin kendi kendilerini goriisleri ile ders basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugu

belirtilmektedir.
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Bangir-Senemoglu (1999), smf ig¢i iletisimi kolaylastirici ve engelleyici
Ogretmen, Ogrenci davranislar1 ve goriislerini tarama calismasi ile arastirmislardir.
Arastirma, random yoluyla segilen 5 Kiz Meslek Lisesinde ¢alisan 20 resim gretmeni
ve 100 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin
simf ici iletisimde, egitim durumlan diizenlemeye yonelik iletisim alaninda basarih
olmadiklari belirtilmektedir.

Kilig (2002), duyussal alan ve bireye kazandirilmasi ile ilgili nitel
calismasinda, duyussal alan davramglariin tanimlanmasi ve nasil 6gretilecegi tizerinde
durmustur. Duyussal alan davranmiglarmin insan niteliklerini gelistirmede, bilissel ve
psikomotor davraniglar1 kazandirmada ¢ok etkili oldugu belirtilmektedir. Literatiir
taramast sonucunda duyussal Ozelliklerin ilgi, tutum, deger, kaygi, benlik tasarimi,
inang gibi kavramlarla ifade edildigi ortaya koyulmaktadir. Arastirmada duyussal
ogrenmelerin biiyiik bir bsliimiinii olusturan ve egitimde kazandirilmasi dnemli bir yer
tutan “tutum ve degerler” lizerinde durulmaktadir. Tutum ve deger ile ilgili 6gretim
teorileri hakkinda da bilgi verilmektedir.

Okuma becerisinin gelisimi ile ilgili yapilan arastirmalar asagida verilmektedir.

Hecht-Burgess-Torgesen-Wagner&Rashotte ~ (2000),  yaptiklan izleme
calismasinda ¢ocuklarin anaokulundan baslayarak dordiincii sinifa, sosyal sinif
farkhiliklarinin yaziyr ¢dzme ve okuma kavrama becerilerine etkisinin nedenlerini
anlasilmasina ¢alismislardir. Katilimcilar Amerika’nin giineyindeki 5 devlet okulundan
(n=197) secilmistir. Anaokuluna baslarken okuma ile baglantili {i¢ ¢esit yetenegin
okuma becerilerindeki sosyal siif farkliliklarint agiklayip aciklamadigr arastirilmigtir.
Okuma ile baglantili beceriler fonolojik farkindalik, uzun siireli bellekte fonolojik
bilgiyi giris oran1 ve yazma bilgisidir. Okuma becerilerinin gelisimindeki sosyal simif
farkliliklarinin, ayrilmasi diisiiniilen siire genisligine bagli oldugu belirtilmistir.

Rosemary-Roskos (2002) nitel calismalarinda, okuryazarligm dogasi ile
baglantili olarak anaokulunda rutin Ogretmen-¢ocuk konusmalarini incelemislerdir.
Arastirmacilar, konusmalari modeller lizerinden {i¢ bakim merkezinde ¢alismislardir.
Yapilan gozlemlere gore yetiskinler okuma ve yazma hakkinda ¢ocuklardan daha az
konusmuslardir. Ogretmenlerin okuryazarlik konusmalarinin birbirine benzedigi ve

iceriginin bilgi alma/ verme ve anlamayi kontrol etme diizeyinde oldugu belirtilmistir.
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Bununla birlikte modeller, dogal 6gretme egiliminin aktarma 6gretimi yani s6yleme,
sorma ve kontrol etme oldugunu yansitmistir. Arastirma, okuryazarliga aldirmazlik
olmadigin1 fakat okuryazarhga da hiz verilmedigini ortaya koymustur. Veriler
profesyonel okuryazarlik egitim programinin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi
Onerilerini desteklemektedir. Bunun yaninda ¢ocuklar icin zenginlestirilmis ve iyi bir
okuma gevresinin olusturulmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Molfese J.-Modglin-Molfese L. (2003), okuma becerilerinin gelisiminde
gevrenin etkisini inceledikleri arastirmalarinda, okul ©Oncesi donemde ve ilkokul
doneminde c¢ocuklarda, ¢evrenin zeka puanlarina etkisinin okuma basari testlerindeki
performanslariyla olan iliskisini incelemislerdir. Okuma performansi, iki yaklasim ile
incelenmistir. Birinci yaklasimda zayif okuma becerilerine sahip 8 yas c¢ocuklari
izlenmistir. Ikinci yaklagimda biitiin okuma puanlari, zayif okumaya neden olan
faktorlerin iyi okumay1 etkileyenlerden farkli olup olmadigimi arastirmak icin
kullanilmistir. Katilimeilar zayif okuma becerilerine sahip 35 cocukla birlikte 113
¢ocuktur. 3 ve 10 yaslarinda g¢ocuklarin sosyoekonomik durumu (SED), Cevrenin
Ol¢iimii igin Ev Gozlem (EV) puanlari ve okul-uygulamali ve bireysel uygulanan
okuma basari1 puanlari belirlenmistir. SED ve EV puanlari ile okuma becerileri arasinda
iliski oldugu belirlenmistir. Ancak okultncesi dénem g¢evre Ol¢timlerinin (ilkokul
dénemine gore) okuma puanlarma etkisinin daha giiclii oldugu ve okuma puanlarim
tahmin edici diizeyde oldugu belirlenmektedir. Sonu¢ olarak arastirmada, okuma
becerilerinin gelismesinde ¢evrenin dnemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir. Evdeki
etkinlikler, evin Ozellikleri ve ebeveyn etkileri cocuklarin bilissel gelisimlerini —
entelektiiel ve okuma becerilerinin tiimiinii etkilemektedir. Cocuklarin bilissel
gelisimlerini inceleyen cahsmalarin aile cevresinin degerlendirmesini de icermesi
gerektigi belirtilmektedir. Bilissel gelisme, ¢ocugun gevresinde meydana gelen, ¢ocuk
ile farkl deneyim faktorleri arasindaki iliskilerden etkilenmektedir.

Schatschneider-Chiristopher-Fletcher-Carlson&Carlson-Foorman (2004), okul
oncesi cocuklarinin okuma becerilerinin gelisimini incelendikleri uzun donemli
arastirmalarinda, 6grencilerin okul6ncesi okuma becerileri ile birinci ve ikinci siniftaki
okuma becerilerinin tahmin edilip edilemeyecegi arastirilmistir. Bu ¢alisma, ¢ocuklarin,

okuldncesi donemde elde edilen okuma sonuglari ile birinci ve ikinci siif sonundaki
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okuma Ol¢melerini karsilastirmaktadir. Elde edilen sonuglara gore, okuloncesinde
harflerin adlari, harf ses bilgisi, hizli adlandirma ve fonetik farkindalik Gl¢timleri ile
birinci ve ikinci sinifta ¢oklu okuma sonuglari iyi tahmin edilebilmektedir.

Decusati-Johnson  (2004), okuloncesi donemde ebeveynlerin egitime
katilmalarinin, ¢ocuklarin kulugcka donemi okuma becerilerine etkisinin incelendigi
arastirmada, velilerin goniillii olarak katildigi etkinliklerin, g¢ocuklar {izerindeki
etkilerini arastirmislardir. 56 okul Oncesi Ogrenci tesadiifen seg¢ilmistir ve deneysel
modelde ebeveynlerin egitime katilmalarinin etkisine bakilmistir. 18 ebeveyn (15 anne
ve 3 baba ) 5 hafta sinif goniilliileri olarak hizmet vermistir. Diger ebeveynler ise sadece
anket arastirmasina  katilmistir.  Ogrencilerin  genelde  ebeveynlerin  sinifta
bulunmasindan olumlu etkilendikleri gozlenmektedir. Deney grubu &grencilerinin
“kelime tanima” da kontrol grubu dgrencilerinden daha basarili oldugu belirtilmektedir.
Bunun yaninda ebeveynlerin simiftaki goniilli okuma ¢alismalari, evde kendi
cocuklariyla yaptiklart okuma ¢aligmalarii olumlu ynde etkilemektedir.

Ulusal Cocuk Saghgi ve Insan Gelisimi Enstitiisii Erken Cocuk Bakimi
Arastirma AZ1 (NICHD Early Child Care Research Network) (2004), NICHD Erken
Cocuk Bakimm ve Genglik Gelisimi Calismasi’min verilerini kullanarak yapisal bir
model olusturmustur ve birinci sinifta olan ¢ocuklarin okuma ve matematik basarilarini
ebeveyn olma, ¢ocuk bakimi ve birinci sinif okul ¢evresi 6zelliklerinden yararlanarak
tarama caligmasi ile belirlemeye calismistir. Cocuklarin basarismin “ebeveyn olma”
ozellikleri ile en iyi tahmin edildigi belirtilmistir. Bununla birlikte ¢ocuk bakimi ve
birinci sinif okul ¢evresinin de bagimsiz olarak ¢ocugu akademik performansina katkisi
oldugu belirtilmistir.

Okuma giicliikleri, okumay1 gelistirici yontem c¢alismalart ileilgili arastirmalar
asagida verilmektedir.

Stone (1994), okumasi sinifina gore geri olan bir 6grenci olan Sam (7 yasinda)
ile yaptig1 ¢alismalarini aktardigi arastirmasinda, dnce Sam’in okuma problemlerinin
sebeplerini arastirmistir. Sam’in problemlerinin birincisi, kendisine iyi okuyamadiginin
soylenmesi olusturmaktadir. Bu nedenle Sam okumayr sevmedigi ve okumasi
istendiginde rahatsiz oldugu belirlenmektedir. Arastirmaci, Sam’in giivenini kazanarak

birinci sorunu asmaya ¢alismaktadir. Sam’in ikinci problemi ¢alisma kagidinin ona bir
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sey hissettirmemesidir. Arastirmaci, bu konuda bir sey yapamamaktadir ancak Sam’in
okumaktan zevk almasmi saglayacak bir materyali kiitliphaneden secerek kendisine
vermektedir. Sam, okuduk¢a ve kendisi basardik¢a Ovgiiler almaktadir. Rahatlik ve
baskiin kalkmasi ile okumanin ¢alisma kitaplarindakinden daha fazlasi oldugunu
Ogrenmektedir. Zamanla Sam’in ilgi alanina uygun materyaller se¢ilmektedir. Sam,
sekiz hafta icinde “yavas okur” olmadigini1 gérmektedir.

Dunne (1996), hazirladigi raporda program basarisini artirmak ig¢in dgrencilerin
okuma yazma siirecinin Sl¢limiinii belirlemeye calismistir. Calisma, ii¢ okuldaki birinci
ve ikinci siif dgrencilerini kapsamustir. Ogrenci, ebeveyn ve gretmen Slgiimleri,
Ogretmen gozlemleri ve Ogrenci cahisma Ornekleri ile programim problemleri
belirlenmektedir. Veriler, 6grencilerin program secenekleriyle ilgilenmediklerini ve
kendini degerlendirme metotlarimi bilmediklerini gostermektedir. Ogretmenlere gore,
geleneksel Ogretim  metotlarinin  6grencilerin  gelismesine faydali  olmadid
belirtilmektedir. Co&ziim olarak, g¢ocuk merkezli program tasarlamak ve dogru
degerlendirme metodu gelistirmek Onerilmektedir. Yeni veriler, performans
degerlendirmenin okuma ve yazma Ogretimini gelistirdigini gostermektedir. Ayrica
¢ocuk merkezli programin &grencileri motive ettigi belirtilmektedir.

Bigenho (1997), ilkokul &gretmenlerinin okuma gii¢liikleri modellerinde
kullandiklar1 6gretimsel yontemleri ve her bir aktiviteyi ne kadar siklikla siniflarinda
kullandiklarint incelemistir. 39 6gretmenden, okuma Ogretim listesindeki (32 metot)
yontemleri tanimlamalar ve ne kadar siklhikla kullandiklarini belirtmeleri istenmistir.
Ogretmenlerin dgretimsel okuma yontemlerinin temelini 6ncelikle bilgi siireci yoniine
gore tanimladiklari, ikinci sirada sosyokiiltiirel yonden tanimladiklar1 belirtilmektedir.
Ogretmenlerin, smifta soru sorma, model olma ve gegmis bilgileri kuvvetlendirme
yontemlerini sik kullandiklari, propaganda g¢esitleri, okuma gruplari, koro olarak okuma,
anlamsal haritalama ydntemlerini ise az kullandiklar1 belirtilmektedir.

Sakari (1997), heceleyen (takilan) 6grencilerin okuma davranislarint inceledigi
arastirmasinda, heceleyen Ogrencilerin (6grenme giigliigii olan ¢ogu 6grenci okurken
heceler) ogretim durumunda rol yaptiklarini ve geri ¢ekildiklerini belirlemistir. Okuma
kliniginde 17 okuma gii¢liigi olan 6grenci ile 17 miikemmel okuyan Ogrenci,

ogretmenleriyle siiflarinda birebir 6gretim durumlarinda videoya kayit edilmistir. Her
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okuyucu ve dgretmen masada otururken ve birlikte okurken, her biri 10 dakika olan iki
ya da ii¢ oturum videoya almmstir. Ikinci ve iigiincii ¢ekimin ortasindan bes dakika
analiz igin secilmistir. Okuma gii¢liigi olan 6grencilerle miikemmel okuyan
ogrencilerin fiziksel davranislar bakimindan farklilik gosterdigi sonucuna varilmaktadir.
Ayrica dgretmenlerin farkinda olmayarak heceleyen 6grencilerden okuma isini alarak,
heceleyen ogrenciye yardim etmedikleri tersine &grenciye engel olduklar1 ortaya
konmaktadir. Arastirmada, okuma giicliigii olan ¢ocuklarla c¢alisilirken, aynen
milkemmel okurlarda oldugu gibi, 6gretmenlerin pasif partnerler haline gelmeleri
gerektigini vurgulamaktadir.

Torgesen (1998), Ogrencilerin  okuma basarnisizhiginin  ge¢ kalinmadan
tanilanmast ve Onlemesinin Onemini belirtmis, tanilama amaciyla kullanilabilecek
araclara yer vermistir. Okuma basarisizlig1 problemine en iyi ¢oziimiin tanima ve
onleme kaynaklarmi paylasmak oldugu belirtilmektedir. Okumada etkili Onleyici
programin Ogeleri; dogru cesit ve kalitede egitim, dogru siire ve seviyede yogunluk,
dogru cocuklar ve dogru zaman olarak gosterilmektedir. Dogru zamanlama
yapabilmenin, ogrencilerin okumada geri kalmalarini engellemede etkin oldugu
goriilmektedir. Arastirmada, &grencilerin okuma giicliiklerini, ortaya ¢ikmadan
belirlemede kullanilabilecek test yontemlerine de yer verilmektedir.

Cunningham (1998), cocuklarin kelime okumayir 6grenmelerine kafiyenin
etkisini tarama g¢alismasi ile arastirmistir. Bu etkinlik {igiincii simif 6grencilerinin
kafiyeyi kullanarak kelimeleri ¢6zmeyi ve hecelemeyi Ogrenmelerine yardim
etmektedir. Duydugunu yazmanm ve kafiyeyi ortaya koymanm c¢ocugun kelimeler
arasindaki benzerlikleri duymalarina yardim ettigi belirtilmektedir.

Wolf (1998) eylem arastirmasi sonucunda, “Sadece Oku” adh bir proje
gelistirmistir. Bolgedeki Okul merkezi 6grencilerin okul disinda ne kadar okuduklarini
bulmak amaciyla 6nce bir 6n arastirma gergeklestirmistir. Besinci simftan 6 dgrenci
tesadiifen secilmistir ve onlara bir hafta boyunca okuyacaklar1 kitaplarin sayr ve
icerikleri tamitilmistir. Bu kii¢iik 6rneklemden, ti¢ 6grencinin bir tek kitap okumadigi,
birinin bir kitap ve ikisinin iki kitap okudugu belirlenmistir. Arastirmada problemin
nedeni, ¢ok diisiik seviyede serbest okuma olarak belirtilmistir. Daha kapsamli bir

arastirma yapilmistir ve arastirmanin sonucuna gére bagimsiz okuma oranini artirmak
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ve ev-okul baglantisin1 saglamak amaciyla sinif ve okul kitapliklarindan 6grencilerin
aldig1 kitaplar, okuma defterlerine tuttuklari kayitlarla izlenmistir. Kampanyalar ve
partiler diizenlenmistir. Proje sonucunda iilke ortalamasimin en azindan 10 kat1 bir say1
elde edilmistir.

Morgan-Wilcox-Eldredge (2000), ikinci simflarda geri kalan Ogrencilerde
okuma davranislarinin gelistirilmesi amaciyla “dyad okuma (arkadasla okuma)”
yontemini kullanmislardir. Arastirmada tesadiifii drneklem yoluyla ii¢ grup secilmistir.
Birinci gruba kendi 6gretim diizeylerinde arkadasla okuma (dyad okuma) &gretimi,
ikinci gruba ogretimsel okuma seviyelerinin iki smif iizerinde arkadas ile okuma
Ogretimi ve Uglincli gruba Ogretimsel okuma seviyelerinin dort simf yukarisinda
arkadasla okuma etkinligi uygulanmistir. 95 giin/oturum siiren uygulamalarda biitiin
gruplar, simflarinin okuma oturumlarinda giinliikk 15 dakika okumuslardir. Arastirma
sonucunda, arkadasla okuma c¢alismalariyla 6grencilerin seviyelerinin {izerindeki
materyalleri de giicliikk cekmeden okuyabildikleri goriilmektedir.

Ivey (2000) nitel calismasinda, okuma dgretiminin yeniden diizenlenmesini ele
aldig1 calismasinda, ¢ocuklarm okumada ¢ok iyi olabileceklerini ve okuyarak
Ogrenebileceklerini, okuma materyalleriyle ikna edilebileceklerini belirtmektedir.
Farkli 6grencilerin farkli kitaplara ve biitiin 6grencilerin bir ¢ok kitaba ihtiya¢ duydugu
belirtilmektedir. Bu nedenle okuma materyallerine daha fazla kaynak ayirmak
gerekmektedir. Arastirmada okuma programlari arayan 6gretmenlerin yerine iyi okuyan
Ogretmenler yetistirilmesi gerektigini belirtmektedir.

Lopez-Gonzalez (2000), zayif okurlar ve normal okurlarin okuma performanslari
arasindaki  farkhliklarin = 1Q yerine fonolojik ¢oziimleme yetersizligi ile
agiklanabilecegini tarama galismasi ile arastirmiglardir. 132 Ispanyol ¢ocuk &rneklemi
1Q’larma gore dort gruba (< 80,81-90, 91-109,110-140) ve okuma becerilerine (iyi okur,
zay1f okur) gore iki gruba boliinmiislerdir. Kelime adlandirma gruplara ayni zamanda
uygulanmistir. Sonuglara gore 1Q nun normal okuyanlar ile zayif okuyanlar arasindaki
farki agiklamadigi belirtilmektedir.

Joyce, - Hrycauk - Calhoun, (2001), heceleyen (takilan) 6grencilere ikinci sans
verilmesiyle ilgili yaptiklar1 nitel arastirmalarinda, ¢ocuklarin okumasinin

gelistirilmesiyle ilgili bir program gelistirmislerdir. Program 1999-2000 egitim &gretim
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yilinda Kanada Northern Lights Bolge Okullarinda 360 &grenciye uygulanmistir.
Arastirmada, Sgrencilerle resim {izerinde ¢alisilmistir. Resimdeki nesnelerin, kisilerin
isimlerini resmin digindaki bir yere ok isaretiyle gostererek, yazip hecelemektedirler.
Ogretmen, 6grencilere her giin okumakta ve okuma sirasinda “sesli diisiinerek” anlama
siirecini kullanim bi¢imiyle 6rnek olmaktadir. Bir ¢ok ortaokul &grencisinin okuma
yazma problemleriyle yiizlestirilmekten rahatsiz oldugu belirtilmektedir. Bu
rahatsizhgin serbest okuma ¢alismasma kadar siirdiigii belirtilmektedir. Ogrencilerin
direnmeyi birakmalari i¢in, nasil dgreneceklerini ve bu 6grenmenin etkilerini bilmeye
ihtiyaclar vardir. Arastirma yapilan okullar, farkhi sosyoekonomik diizeye sahip olan
okullardan secilmektedir. Ogrencilerin 6grenmelerine sosyoekonomik diizeyin etkisinin
olmadig belirtilmektedir.

Moats (2001), biiyiikk yaslardaki okuyamayan c¢ocuklart inceledigi nitel
arastirmasinda, okuma basarisizliginin erken bagsladigini ve ¢abuk kok saldigini ve
¢ocugun biitiin hayatini etkiledigini belirtmektedir. Okuma diizeyi 4. sif diizeyinin
altinda olanlarin niifusa oranm1 % 35’le en yiiksek oran olarak bulundugunu
aktarmaktadir. Biiyiik 6grencilerin okuyamadiklarindan dolay1 okumaya direndikleri ve
bu nedenle okumay1 sevmedikleri belirtilmektedir. Okumay1 zahmetli bulduklar ve
doyurucu olmadigini diistindiikleri goriilmektedir. Arastirmada “etkili Ogretim”
onerilmektedir. Cok zayif okuyucularin da fonetik becerilerinin gii¢lendirilmesi
gerekmektedir, c¢linkii kelime tanima ve kelime hazinesi gelistirme yetenekleri yoktur.
Etkili 6gretim dil farkindahigini canlandirmaktadir. Arastirmanin 6nerdigi yaklasimlara
gdre biiyilk zayif okurlara kagirdiklart temel dil becerileri 6gretildiginde,
okuyabildikleri belirtilmektedir. Ogretmen iyi hazirlandiginda ve Ggrencilere zaman
verildiginde, yogun Ogretimin  Ogrencilerin  okuma motivasyonunu artirdigi
belirtilmektedir.

Sternberg-Grigorenko-Jarvin (2001), okuma 6gretiminin gelistirilmesiyle ilgili
deneysel ¢aligmalarinda, “Triarchic Model”in etkililigini deneysel c¢alisma ile
arastirmaktadir. Triarchic Model, analitik-yaratici-pratik bilis becerilerini igeren ii¢
pargaya ayrilmaktadir. Model, zayif okurlardaki bilissel siirecin daha etkili ¢alismasini
saglamayr amaclamaktadir. Arastirmada niifusa gore diisiik-orta sosyoekonomik

diizeyde olan ve devlet testlerinde sonlarda yer alan 708 &grenci (Afrika kokenli
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Amerikalilar vb. degisik etnik ve irktan lise ve ortaokul 6grencileri) ile okuma ¢alismasi
yaptlmistir. Deney grubunda triarchic model kullanilmistir. Triarchic Model‘in 6gretim
asamalari, metnin ¢oklu analizi ile baslamaktadir, metinle giinlilk yasanti iliskisinin
kurulmasiyla ve kendi hayatlarinda metinden 6grendiklerini uygulamalari asamasiyla
son bulmaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu, analitik-pratik-yaratici alanda
kontrol grubuna iistiinliik saglamaktadir.

Gardiner (2001), sessiz okumayi konu edindigi nitel arastirmasinda, siirekli
sessiz okuma programlarinin kullanilmasiyla okuma aliskanhginin arttirilabilecegini
belirtmektedir. Siirekli sessiz okuma programlarinin ¢ocuklarin okumaya karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir.

Fisher (2001) tarama ¢alismasinda, ¢gocugun okuldaki birinci yilinda 6gretmenin
okumadaki roltinii 6gretmenleri 6gretim sirasinda gozlemleyerek arastirmistir. Okuma
ile ilgili geleneksel arastirmanin ¢ocugun okuma davraniglarmi ya da Ggretmenin
kullandig1 yontemleri inceledigini belirtmistir. Ogrenme ile ilgili arastirmalarin
Ogretmenleri de igine almasi1 gerektigi belirtilmistir.

O’Connor-Bell-Harty-Larkin-Sackor-Zigmond (2002), ara smiflarda okumasi
zay1f olan dgrencilerde okuma 6gretimi konusunu, metin giicliigi degiskeninin etkisini
arastirmiglar. Arastirmacilar, metin zorlugunu, okuma seviyesiyle denk ya da sinif
seviyesi ile denk, zayif okurlarm okuma yeteneginin gelisimi tizerindeki etkisini, 18
hafta siiren birebir egitimle karsilastirmiglardir. Tesadiifi 6rnekleme ile secilen 46
tictincii, dordiincii ve besinci sinif §grencisi ile 6zel gretmen yaklagimiyla calismistir.
Bu &grencilerin 26’sinin giigliikleri oldugu belirlenmistir. Ozel 6gretmen ile ¢alisan
cocuklarin lehine anlamh farklar bulunmaktadir. Yaklasimlar arasinda, tek anlamh
farklilik kendi okuma seviyelerinde metin okuyan &grencilerin yaptig1 sesli okuma
akicihigr olmaktadir. Diisiik akicilikla okumaya baslayan Ggrenciler, metinler okuma
seviyelerine denk oldugunda giiclii ilerlemeler saglamaktadirlar ve yiiksek akiciliga
sahip Ogrenciler biitiin deneysel ortamlardan kazangli ¢ikmaktadirlar. Okuma
seviyelerinde metin ¢alisan birinci deney grubunun, okudugu sinifin programi
cercevesinde metin ¢alisan ikinci deney grubu ve kontrol grubu birlestirildiginde,

okuma kavrama sonuglarinda basarili oldugu sonucuna varilmaktadir.
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Allington (2002), ortaokul ve lise diizeyinde ABD’nin okuma diizeyinin disiis
nedenlerini inceledigi arastirmasinda, iki neden ortaya koymaktadir. Birincisi, 6grenci
yeterlilikleri ile konu alani metinlerine olan istek arasindaki denkligin olmamasidir.
Ikinci neden ise, 5-12. smiflarda ogretimsel dayanagm zayif olmasidir. Ogretim
sirasinda zor metin kitaplarimin kullanilmasimmim, 6grencinin basarisim1 artirmadigi,
aksine basariy1 azalttig1 belirtilmektedir.

Tracey-Young (2002), annelerin ¢ocuklarin evdeki okuma ¢alismalarina yardim
davraniglarini incelemektedir ve bu yardim davranislarinin ¢ocuklarin  okuma
yetenegine etkilerini arastirmislardir. Cocuklarin cinsiyeti ve annelerin egitim seviyesi
agisindan bulgular degerlendirilmistir. “Cocuklarin evde sesli okuma yapmalari
gerektigi” ogiidiinii 6grencilerin ne kadar gergeklestirdigini arastirmak i¢in, 76 {igiincii
simf Ogrencisinin anneleri ile okuma cahsmalan teybe kaydedilerek, yazilip
kodlanmistir. Ortalamanin altindaki okur annelerinin okuma ¢alismalarinda sik sik hata
diizeltmeleri yaptigi belirtilmektedir. Her grupta esit sayida ortalamanin istiinde ve
ortalamanin altinda okurlar olmasina ragmen, lise mezunu anneler, yiiksekokul mezunu
annelerden anlamli olarak ¢ocuklarinin okuma hatalarini daha ¢ok diizelttikleri
belirtilmektedir. Yiiksekokul mezunu anneler, lise mezunu annelerden daha ¢ok diizeyi
yiiksek sorular sormaktadirlar.

Wimmer-Mayringer (2002), iki genis tarama ¢alismasi ile Almanca konusan
¢ocuklarin okuma ve heceleme giigliikleri arasinda farklilasmalar1 tanimlamislardir.
Birinci ¢alisma 530 Almanca konusan Avusturyali erkek cocuk ile birinci sinifin ilk iki
ayinda (Eyliil ve Ekim, 1994) ve iictincti sinifin son aylarinda (May1s ve Haziran, 1997)
yapilmistir. Ikinci calisma 296 cocuk (153’0l erkek) ile birinci siifin ilk iki ayinda
(Eylil ve Ekim, 1996) ve dordiincti sinifin ilk aylarinda (Eyliil ve Ekim, 1999)
yaptlmigtir.  Arastirma sonucunda, okuma giicliiklerinin olmadigr durumlarda akici
olmayan okumanm, fonolojik hafiza ya da fonolojik farkindalik acig1 ile degil sadece
adlandirma hizi ile agiklanabilecegi belirtilmistir.

Belzer (2002), ge¢mis Ogrenme tecriibelerinin yetiskinin okuma yazmasina
etkisini inceledigi arastirmasinda, bes Afrika kdkenli Amerikali kadinla kii¢iik 6lgekli
bir arastirma yapmistir. Yetiskinlerin &grenme durumuna daha genis ve kullanigh

tecriibeler getirdigi diistinlilerek bes kadinin goriistine basvurulmustur. Gorlismelere
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gore kadmlarin, bazi diizeylerde okuma yazma becerilerine sahip olmalara ragmen,
okumak istemedikleri belirlenmektedir. Okuma yazmayi okul ile es tuttuklar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan kadinlarda, okuma zevki ve okuma yazmay1 hayata
aktarma goriilmemektedir. Ayrica kadmnlarin sadece cocuklarinin egitimine destek
olabilmek amaciyla daha iyi okuma cabasi icine girdikleri belirtilmektedir.

Laverick (2002) nitel arastirmasinda, gazete makalesi gibi kisa biyografik ya da
tarihsel edebiyat parcalarini bitirmekte giicliik yasayan c¢ocuklarin okumaya olan
ilgilerini artirmak amaciyla B-D-A (okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi)
okuma stratejisini gelistirmistir. Calisma sayfasi olarak diizenlenen stratejide, okuma
oncesi, okuma sirasinda ve okumadan sonra yapilan c¢alismalar bulunmaktadir.
Stratejide; okuma Oncesinde baslikla ilgili bilinenlere, okuma sirasinda yeni bilgiyle
ilgili notlara, okuma sonrasinda ozete ve diger okurlara sormak icin ii¢ soruya yer
verilmektedir. Calisma sayfasini 6gretmenlerin de ders planlamak igin kullandiklari
goriilmektedir.

Vacca (2002), stratejik okur olmanin 6nemi tlizerinde durdugu nitel
arastirmasinda, bir¢cok biiyilk 6grencinin stratejik okur olmasini saglayacak destege
ulagsamadigm ortaya koymaktadir ve bu nedenle konu alani okuma yazma 6gretiminin
onemi iizerinde durmaktadir. Konu alani okuma yazma &gretimi uygulamalari,
Ogrencilerin metin hakkinda derin diisiinmesini saglayan kavrama stratejilerini
sekillendirmeye yardim etmektedir. Dil 6gretmenleri ve okuma 6gretmenleri, konu alam
Ogretmenlerinin 6grencilere bir fenci, bir tarih¢i ve bir matematik¢i olarak metinleri
nasil okuduklarin1 g&stermelerine ihtiyaglart oldugunu belirtmektedir. Orta ve lise
siniflarinda okuma yazmanin gelistirilme sorumlulugunu, biitlin 6gretmenlerin
paylasmasi gerektigi belirtilmektedir.

Pavonetti-Brimmer-Cipielewski (2003), bir ¢cok Amerikan okulunda uygulanan
“Okumay1 Hizlandirma Programi” min etkililigini arastirmistir. Ilkokulda “Okumayi
Hizlandirma Programia” katilan yedinci siif grencilerinin, bu programa katilmayan
ogrencilerden daha ¢ok kitap okuyup okumadiklarini arastirmistir. Zengin cevre
okullarindan iki (orta okulda okumayi hizlandirma programi kullanmayan), varos
bolgelerinden 8 okuldan (ortaokulda okumay1 hizlandirma programi kullanan dort okul

ve orta okulda okumayi hizlandirma programi kullanmayan dort okul) toplam 1536
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yedinci smif dgrencisi arastirmaya katilmistir.  Ogrencilere “Bashik Tanima Testi”
uygulanmistir. Bu test 41 parcalik kitap isim listesinden olusmaktadir. Ogrencilere
kagitlardaki kitaplarin isimlerini okuduktan sonra, kitap adi oldugunu diistindiikleri
bashiklarin yanina isaret koymalar1 istenmistir. Birinci analizde ¢ bolgede
karsilastirilan  6grenciler, ilkokulda Okumayr Hizlandirma Programi alanlar ve
almayanlar seklinde iki gruba ayrilmaktadir. iki grubun t testi ile karsilastirilmasinda,
anlamli sonuglar bulunmamaktadir. Arastirma, okuma aliskanliginin sadece giidii
programlariyla, testlerle ya da puanlarla kazandirilamayacagim ortaya koymaya
calismaktadir.

Blachman-Schatschneider-Fletcher-Francis-Clonan-Shaywitz&Shaywitz (2004),
deneysel ¢alismalarinda, ikinci ve fligiincii sinifta okuyan Ogrencilerin destekleyici
okuma c¢alismalarimin sonuglarim ve bu destekleyici calismalarin bir yil sonraki
etkilerini izlemislerdir. Zayif kelime becerisine sahip ikinci ve tigiincii simif 5grencileri,
8 ay siiren ses bilgisi ya da dilbilgisi ile baglantili agik 6gretimi vurgulayan
kelime/metin merkezli okumalara ya da okullarca saglanan diizeltici okuma
programlarina tesadiifen secilmistir. Deney grubu kelimede ve anlamsiz kelimede,
okumada, okuma hizinda, paragrat okumada ve hecelemede kontrol grubundan anlamh
olarak daha fazla ilerleme gostermektedir. Izleyen bir yilda da ilerlemeler
korunmaktadir. Biiyiime egrisi analizleri deney yilinda anlamh farkliliklar
gostermektedir fakat, izleyen bir yilda aym tabloyu gosterememektedir. Sonuglarin
gosterdigine gore diizeltici okumalarda arastirma temelli uygulamalar, cocuklarin
anlamli olarak okuma ve hecelemelerini gelistirmektedir.

Schwartz (2005), Okuma Telafisi (Reading Recovery) yontemi ile erken
miidahalenin etkililigini ve tesirlerini arastirmistir. Risk altinda olan birinci simif
ogrencileri, birinci smifta ve ikinci sinifin yarisinda miidahale i¢in random yoluyla
se¢ilmistir. Ayni siniflardan yiiksek ortalamaya ve diisiik ortalamaya sahip 6grencilerle
ek karsilastirmalar yapilmistir. Amerika’da 37 6gretmen Web temelli sistemi kullanarak
katilimcilart  (n=148) belirtmistir. Bu sistemden risk altinda olan 6grencilere
uygulanacak islemlerle sunulan veri gruplarinin tamamina ulagilmaktadir. Yapilan
Olctimler sonucunda miidahale edilen grubun, random yoluyla secilen gruba gore

anlamli diizeyde yiiksek performans gosterdigi ve ortalama gruplarla kiyaslandiginda
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farklilik bulunmamistir. Bunun yaninda Okuma Telafisinin, ¢ocuklarin erken miidahale
sirasinda tanilanmasinda ve sonraki uzun-donemli okuma yazma desteginde etkileri
oldugu belirtilmektedir.

Duyussal yaklasim ile ilgili arastirmalar asagida verilmektedir.

Glazer (1991), arastirmasinda edebiyatin, duygusal faktorler ile okuma yazma
aktiviteleri arasindaki iliskiyi desteklemesini tarama c¢alismasi ile incelemistir.
Cocuklara daha basarih okuma yazma yapmalan icin neye ihtiya¢ duyduklarim
anlamalarina yardimci olacak stratejiler saglanmaktadir ve kavrama icinde, duygusal
ilgiyle birlikte basari ya da basarnsizlik belirten fiziksel ve dilsel davranislar
ozetlenmektedir.

Pekrun-Goetz-Titz-Perry (2002) tarama caligmalarinda, akademik duygularin
cocugun basarisindaki yerini arastirmislardir. Akademik duygular genellikle egitim
psikologlar1 tarafindan kaygi testinin diginda ihmal edilmektedir. Beg nitel ¢aligmada
Ogrencinin akademik ¢ergceve iginde =zengin cesitlilikte duygular yasadiklar
belirlenmektedir. Kaygi en ¢ok belirtilendir, fakat olumlu duygular da en az olumsuz
duygular kadar anlatilmaktadir. Bu makaleler temelinde, farkli akademik duygularin
taksonomileri ve kisisel rapor (self-report) araglari ile 6grencilerin zevk, umut, gurur,
teselli, sinir, kaygi, utang, umutsuzluk ve can sikintisini Slgen araglar (Akademik
Duygular Anketi) gelistirilmistir. Akademik Duygular Anketi (ADA)’ nin kullanildigi,
duygularin basariya etkilerinin bilissel motivasyonel modeli ve deger/ kontrol teorisi
(Pekrun, 1992b, 2000) 7 cross-sectional, 3 uzun donemli ve 1 giinlitk cahismasi ile okul
ve Universite Ogrencileri Ornekleminde uygulanmistir ve testlerin sonuglari bu
arastirmada degerlendirilmistir. Buna gore akademik duygular ile c¢ocuklarin
motivasyonu, 0grenme stratejileri, bilissel kaynaklari, kisisel diizenleme ve akademik
basarilar1 anlamli olarak iligkilidir.

Meyer-Turner (2002) nitel calismalarinda, smifta motivasyon arastirmasinda
duygunun yerini arastirmiglardir. Bu ¢alismada 6gretim etkilegimi sirasinda, 6gretmen
ve o&grencilerin  duygularinin  6nemini orneklerle acgiklanip, ¢ikarilan sonuglar
tartistlmaktadir. Onceki varsayimlarin ve sonuglarin gdzden gegirilmesiyle, duygunun
sinif etkilesimi i¢cinde motivasyon ¢aligmalarinin yararli bir parg¢ast oldugu sonucuna

varilmaktadir. Duygular, Ogretmenlerin Ogretim sorumluluklarinda ve Ogrencilerin
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davranis ve inanglarinda birbirine ge¢mektedir. Bunun yaninda duygular sinif genel
durumunu ortaya koyan kisilerarasi siireglerin tamamlayici pargasini olusturmaktadir.
Bu makale, yeni teorik sentezler ve arastirma programlari i¢in duygu, motivasyon ve
bilisi 6grenmenin sosyal siirecinin esit pargalari olarak birlestirmektedir.

Becker-Luthar (2002), dezavantajli dgrenciler ile diger 6grenciler arasindaki
farkin  sosyal-duygusal faktorler kullanilarak azaltilmasmi tartismaktadirlar.
Dezavantajli 6grencilerde alt akademik c¢iktilar1 gelistirmede yogun cabalara ragmen
diger Ogrencilerle aralarinda test sonuglarma gore Snemli basari farki bulundugu
belirtilmektedir (Jeneks&Philips, 1998; Ulusal Egitim Istatistigi Merkezi, 2000a, 2000b;
Valencia&Suziki, 2000). Arastirmada, akademik performansin altini ¢izen sosyal-
duygusal faktorlerin ¢oklu etki diizeylerini belirten ekolojik modeller kullanilmistir.
Akademik performansi etkileyen dort kritik sosyal-duygusal etkene (akademik baglilik
ve okul bagliligi, 6gretmen destegi, akran degerleri ve zihinsel saghk) yer verilmistir.
Ogretmenlerinin destegini hisseden dgrencilerin 6grenmeye daha ¢ok baglandiklart ve
akademik olarak daha basarili olduklar1 belirtilmektedir.

Turner-Husman-Schallert (2002) nitel ¢calismalarinda, utanma duygusundan yola
cikarak Ogrencinin  hedefleri ile duygular arasindaki iliskileri arastirmislardir.
Arastirma, motivasyonel ve hedef baglantili siirecin utanma reaksiyonunu harekete
gecirme ile iliskili oldugunu fakat bunlarin aym1 zamanda esnekligine de katkida
bulundugunu belirtmektedir. Bunun yaninda arastirmada net, Onemli gelecek
hedeflerine sahip olundugunda, dgrencilerin utanma tepkisinin telafisinin kolaylastig
tartisilmaktadir. Gelecek hedeflerine sahip olmak 6grencilerin 6g8renme aktivitelerine
adapte olmalarin1 sagladigi ancak tek basma utanma tepkisini telafi edemeyecegi
belirtilmektedir. Bu nedenle &grencilerin gelecek akademik hedeflerini kazanabilmeleri

icin gesitli calisma stratejilerine sahip olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, evren ve Orneklem, c¢alisma gruplarimin
ozellikleri, veri toplama araglari, uygulama, verilerin analizinde kullanilan yontem ve

teknikler a¢iklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmada tarama modeli ve denk olmayan kontrol gruplu Ontest - sontest
deseni (Erden, 1998: 52) kullanilmigtir.

Denk olmayan kontrol gruplu ontest - sontest deseni, ontest - sontest kontrol
gruplu desene benzemektedir. 1ki desen arasindaki tek ve &nemli ayrilik, burada,
gruplarin arastirmaci tarafindan var olan gruplar arasindan secilmesidir. Okul ortaminda
yapilan deneysel arastirmalarda zorunluluklar nedeniyle ve okul diizeni bozulmadigi
icin bu desen tercih edilmektedir. Desenin sematik goriiniimii Tablo 1’de verilmistir

(Erden, 1998: 52, Karasar, 1995: 102).
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Tablo: 1

Denk Olmayan Kontrol Gruplu Ontest - Sontest Deseni

Gruplar Ontest Sontest
Deney Grubu 0] X (0]
Kontrol Grubu 0] (0]

Arastirma ile ilgili islemler 2002-2003 egitim 6gretim yili birinci doneminde
Ogrenciler birinci simfa devam ederken ve 2003-2004 egitim &6gretim yilin birinci
doneminde 6grenciler ikinci smifa devam ederken yapilmistir. Arastirmanin deneysel
boyutu 8grenciler ikinci sinifa devam ederken uygulanmistir. Deneysel c¢alismanin
ikinci sinifta yapilma nedenleri:

1. Cumle yontemiyle ilkokuma yazma 6gretiminde Ggrencilerin okuma yazmaya
gecis donemleri Mart-Nisan-Mayis aylaridir (Cemaloglu, 2001:96, Nas, 2001:
75, Calp, 2003: 89, Kilig, 2003: 61, Akyol, 2001: 72). Okuma yazmaya gegis
siireleri okullarin  bulundugu c¢evrenin &zelliklerine, smifin diizeyine ve
O0gretmenin yontemi uygulayisina gore degisebilmektedir.

2. Birinci siifta 6gretmenlerin yogun olarak okuma yazma iizerinde durmalari ve
ogrencilerin okumanin baginda olmalarindan dolayr uygulama icin ikinci simf
secilmistir.

3. Okuma giigliikklerinin yerlesmeden Onlem alinmasi, diizeltici c¢alismalarin
yapilmasi amaciyla c¢alisma 3.,4. ve 5. smiflar yerine ikinci smiflarda
yapilmistir. Konunun uzmanlar1 kaybedilen ay ve yillarin okuma giigliiklerini
gidermeyi zorlastirdigimi belirtmektedir (Rashotte, Torgesen &Wagner,1999,
Akt: Torgesen, 1998: 1).

4. 1, 2, 3. simflar okuma becerilerini gelistirme c¢alismalarma yogun bir bigimde
yer verilen yillardir. 4. ve 5. smiflarda program yogunlastigi i¢in Ggretmen,
ogrencilerin okuma giicliiklerini  diizeltme konusunda yeterli zaman

bulamamaktadirlar.

133



Arastirmada, ikinci sinif 6grencilerinin okuma giigliikleri 6grencilerin mekanik
okumalarina bakilarak degerlendirilmistir.

Okumanin mekanik ve anlam olmak tizere iki yonii vardir. Okuma, anlama
ulasmak icin yapilmaktadir. Ancak okunan metinde anlama ulagmak igin okuma
becerilerinin dogru olarak kazanilmasi gerekmektedir. Tazebay (1995) ve Acat (1996)
yaptiklari arastirmada okuma giicliiklerinin anlamaya etkisini arastirmiglardir. Tazebay,
ticlincii ve dordiincii sinif 8grencilerinin ve Acat dordiincli sinif 6grencilerinin, okuma
glicliiklerinin  toplam1 ile okudugunu anlama arasinda anlamli iliski oldugunu
belirlemistir.

Heilman (1967) okuma siireci igindeki herhangi bir zayifligin baska okuma
zayifliklarina da neden oldugunu belirtmektedir. Heilman’a gore zayif mekanik okuma

becerilerinin etkileri Sekil 3°te verilmistir.

N\ -Kelimeleri ™
yanlis okuma. Siklikla anlami
-Kelimelerin yerlerini = degistirir.
Diisiik kelime goriisti degistirme
genelde bu davraniglara —
gotiiriir. -Tahmin etme
-Yerini kaybetme . Anlami bozar. >

—

Kavrayisi
etkiler.

—

-Yavas okuma } Boliimii bitirene
kadar
aklinda tutamaz. -/

Sekil 3: Zayif Mekanik Okumanin Etkileri®

Heilman, kelimeleri yanlhis okuma, kelimelerin yerlerini degistirme, tahmin
etme, yerini kaybetme ve yavas okuma gibi okuma giigliiklerinin, 6grencinin asil amaci
olan anlama ulagsmasimi engelledigini belirtmektedir. Kelimeleri yanlis okuma ve
kelimelerin yerlerini degistirme, anlami degistirmektedir. Tahmin etme ve yerini
kaybetme, anlami bozmaktadir. Yavas okuma, okunanlarin unutulmasina neden

olmaktadir. Biitiin bunlarin sonucunda Sgrenci okudugu metni kavrayamaz.

* Heilman, 1967: 490, 491
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Bu nedenle arastirmada okumanin mekanik yonii degerlendirilerek, 6grencilerin
okuma giicliikleri belirlenmeye calisiimistir.
Ogrencilerin belirlenen okuma giicliikleri gelistirilen bir yontem ¢alismasi ile

giderilmeye c¢alisiimistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evreni Bursa il merkezindeki ilkogretim okullaridir. 11
merkezindeki ii¢ ilcede 206 ilkdgretim okulu bulunmaktadir.

Deneysel ¢alisma agisindan bu kadar genis bir evren iizerinde ¢alisma giigliikleri
nedeni ile Yildirim Tlgesindeki ilkogretim okullari (62 okul) arastirmanin ¢alisma evreni
olarak secilmistir.

Calisma evreninden ¢alisma gruplarmin seg¢iminde ise bu ilgedeki okullar 6nce
sosyoekonomik diizeylere gore iist, orta, alt olarak gruplanmistir. Bu gruplama
Ogretmen ve yoneticilerin de goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Arastirmanin 6gretmen anketi boyutunda Yildirim Ilgesi igin gruplanan okullar
icerisinden oranh 6rnekleme yoluyla 7 alt SED, 9 orta SED ve 6 iist SED ilkdgretim

okulu secilmistir. Segilen okullar ve SED’lere gore dagilimlari Tablo 2°de verilmistir.

Tablo: 2
Ankete Katilan Ogretmenlerin Okullari

Sosyoekonomik | Okul

Diizey Sayist OKkul Isimleri

Anadolu, Erdogan Sahinoglu, Hasim Iscan, Yavuz Selim,
Alt SED 7 Ziibeyde Hanim, Kazim Karabekir, Sehit Biilent Aslan
[Ikdgretim Okulu

Thsan Dikmen 4, Selcuk Hatun, Mehmet Akif, Emir

Orta SED 9 Buhari, Ticaret Borsasi, Turgay Ciner, Akmcitiirk,
Yildirim Belediyesi, Yunus Emre Ikdgretim Okulu.

Setbagi, Namik Kemal, Namazgah ihsan Dikmen, Yahya

Ust SED 6 Kemal, Emek, Peyami Safa Ilkogretim Okulu.
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Tablo 2’de belirtilen okullarda gorev yapan ikinci sinif 6gretmenlerine 6gretmen
anketi uygulanmistir.

Anket uygulanan gretmenlerin 6zellikleri Tablo 3°te verilmistir.

Tablo: 3

Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

SED

Cinsiyet| ALT | ORTA | UST
f | % | £ | % | f|%|f]| %
Kadin | 10 | 11 | 17 | 18 | 18 | 19 [45| 48
Erkek | 21 [ 23 |14 | 15| 13 | 14 [48] 52
Toplam | 31 | 33 | 31 | 33 | 31 |33 ]93] 100

TOPLAM|

Ankete katilan 6gretmenlerin % 48’1 kadin, % 52’si erkek’tir.

Alt, orta ve tist SED grubu okullarindan 31°er 6gretmen olmak iizere toplam 93
Ogretmene, 6gretmen anketi uygulanmistir.

Deneysel ¢alismada ise Yildirim Ilgesindeki ilkdgretim okullari arasinda yapilan
SED gruplamasi i¢inden her grubu temsilen bir okul tesadiifii segimle belirlenmistir.
Alt sosyoekonomik diizeyden Anadolu Ilkdgretim Okulu, orta SED grubundan IThsan
Dikmen 4 Ilkdgretim Okulu ve iist SED grubundan Setbasi Ilkdgretim Okulu ¢alisma
grubu olarak almmistir. Bu okullardaki birinci siniflar icerisinden yine ikiser sinif
deneysel calisma i¢in sec¢ilmis ve her okulda siniflardan biri deney digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Segilen alt1 birinci smif ile 2002-2003 egitim 6gretim yili ve
2003-2004 egitim 6gretim yili ( ikinci sinif) i¢inde ¢alisiimistir.

Arastirmada, deneysel ¢alisma grubu &grenci velileri de veli ¢alisma kapsamina
alinmistir. Anadolu, lhsan Dikmen 4 ve Setbasi Ilkogretim Okullarindan segilen
siniflardaki 201 &grenci velisine, veli anketi uygulanmistir. Ancak 173 veli anket
formlarimi doldurmustur.

Velilerin okullara gore dagilimi Tablo 4°de verilmistir.
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Tablo: 4
Velilerin Sosyoekonomik Diizeye Gore Dagilimi

Frekans| Yiizde
SED ¢ %
alt 42 24
orta 70 41
iist 61 35
Toplam | 173 100

Tablo 4’¢ gore arastirmaya katilan velilerin, okullarin bulundugu gevrelerin
sosyoekonomik diizeylerine gére % 24’{iniin alt sosyoekonomik diizey, % 41’inin orta
sosyoekonomik diizey ve % 35’inin ise {ist sosyoekonomik diizey olduklari
goriilmektedir.

Ankete katilan velilerin cinsiyet dagilimi Tablo 5°de verilmistir.

Tablo: 5
Velilerin Cinsiyet Dagilimi
— Frekans| Yiizde
Cinsiyet
f %
kadin 97 56
erkek 76 44
Toplam | 173 100

Tablo 5°de velilerin cinsiyetine bakildiginda anket formunu yanitlayanlarin
% 56’smin kadin, % 44°tinlin erkek oldugu goriilmektedir.

Aragstirma kapsamina giren 6grenci gurubuna, dgrenci gozlem formu ve 6grenci
goriisme formu uygulanmistir. Anadolu (Alt SED), lhsan Dikmen (Orta SED) ve
Setbasi (Ust SED) ilkdgretim Okullarinda arastirmaci tarafindan toplam 201 &grenciye
goriisme formu uygulanmustir. Ogrencilerin % 45 i kiz, % 55°i erkek’tir. Ogrencilerin
% 24°1 iist SED, % 37’si orta SED ve % 25°i de alt SED gurubunda yer almaktadir.
Ogrencilerin % 49°u deney grubunu, % 51°i de kontrol grubunu olusturmaktadir.

Arastirmada belirlenen deneysel gruplarda 201 O6grenciye goriisme formu
uygulanmis ancak 170 6grenci ile deneme gruplarinda ¢alisilmistir. Bunun nedenleri;

sosyoekonomik diizeyde deney ve kontrol gurubu 6grenci sayilarinin esitlenmesi, bazi
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ogrencilerin aragtirmanin konusu diginda ozelliklere sahip olmasi (zeka geriligi gibi),
bazilarinin deneysel ¢alismaya diizenli katilamamasidir. Deneysel ¢calismaya ve 6grenci
gozlem formuna katilan 6grencilerin % 47’si kiz, % 54°ii erkek’tir. Ogrencilerin % 40
orta SED, % 38’i iist SED % 22’si alt SED gurubunda yer almaktadir. Ogrenciler deney

ve kontrol gruplarina esit dagilmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin amaci dogrultusunda sekiz ara¢ gelistirilerek kullamlmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen araclar, alanda calisan 10 6gretim iiyesinin goriisleri
alimarak diizeltilmistir. Diizeltme sonrasinda tekrar gosterilmis ve son sekli verilmistir.

Anketlerin gecerliliginde uzman kanisi1 yeterli goriilmiistiir.

3.3.1. Ogrenci Gézlem Formu

Birinci  sinifa  baslayan  &grencilerin  okuma  yazma  Oncesinde,
hazirbulunusluklarini belirlemek amaciyla Ogrenci Gozlem Formu gelistirilmistir (Ek
1). Bu formda &grencinin okuldncesi egitimi ve “okuyor”, “el kaslar1 gelismis”,
“almaya hazir”, “el kas gelismemis”, “6ziirli” segeneklerinin olusturdugu 5°1i bir
derecelendirme 0lgegi ile okuma yazmaya hazirlik diizeyi belirlenmeye calistimistir.

Go6zlem formu deney ve kontrol grubu Ogretmenleri tarafindan 2002-2003

egitim ogretim yilinda, 6grenciler birinci sinifa basladiklarinda doldurulmustur.

3.3.2. Ogretmen Anketi

Ogretmenlerin  kisisel bilgilerini, okuma ilgilerini, ilkokuma yazma
deneyimlerini, smiflarmmda okuyamayan ve okuma giiclikkleri olan 06grencilerin
durumlarini ve Ogretmenlerin aldiklart Snlemleri belirlemek amaciyla “Ogretmen
Anket Formu” hazirlanmistir (Ek 2). Yildirim Ilgesi’ndeki 7 alt SED, 9 orta SED ve 6
alt SED okullarda gorev yapan 93 ikinci sinif 6gretmenine 2003-2004 egitim Sgretim

yil1 birinci doneminde uygulanmistir.
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3.3.3. Veli Anketi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Veli Anketinde (Ek 3), velilerin kisisel
bilgileri, sosyoekonomik diizeyleri, okuma ilgileri, ¢ocuklarinin okuma durumlari ile
ilgili goriigleri aragtirilmaktadir. Veli Anketi, Anadolu, Thsan Dikmen 4 ve Setbagi
[lkdgretim Okullarindan segilen alti ikinci sinifin velilerine 2003-2004 egitim 6gretim

yili basinda uygulanmistir.

3.3.4. Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenci Goriisme Formunda  (Ek 4),
ogrencilerin kisisel bilgileri, okuma ¢evreleri (okul ve ev), anne babanm okumaya kars
ilgileri sorulmustur.

Ogrenci Goriisme Formu, Anadolu 1.0.0., ihsan Dikmen 4 1.0.0. ve Setbasi
[.0.0’u ikinci sinif dgrencilerine 2003-2004 egitim dgretim yili basinda arastirmaci

tarafindan uygulanmaistir.

3.3.5. Okuma Gozlem Formu

Demirel’in (1999) “Tiirkce Dersi Okuma Becerisi Gozlem Formu”, Kili¢’in

( 2002) “Okuma Gozlem Formu ve Okuma Olgegi” ve Giileryiiz’iin (2001) “Okuma
Olgegi’nden yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmeye ¢alisimistir (Ek 5).

Ogrencilerin  okuma sirasinda yaptiklari okuma davranislarim  gozlemek

amaciyla gézlem formu kullanilmistir. Uygulamada Ontest okuma ve sontest okuma

yapilirken gozlenen 6grenci okuma davranislari arastirmaci tarafindan 6grenci gozlem

formu {iizerine isaretlenmistir.
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3.3.6. Ontest ve Sontest Okuma Metinleri

Fatih Erdogan’in “Sihirli Kaykay” kitabindan “Sihirli Kaykay (Ontest)” ve
“Kaykay (sontest)” isimli iki metin derlenmistir. Metin ikinci simf 6grencilerinin
gelisim diizeyine uygun biiyiikliikte yazilmistir (Ek 6-7). Ogrencilerin 6ntest ve sontest
okumalar ses kasetlerine kayit edilmistir.

Ontest ve sontest metinlerinin incelenmesi Tablo 6°da belirtilmistir.

Tablo : 6
Ontest-Sontest Metinlerinin Incelenmesi
Punto . . Toplam Toplam
METIN (Baski Cumﬁl;lzirieek;a(l)rlt;lama Kelime Ciimle
Karakteri) Y Sayisi Sayisi

Sihirli Kaykay
(Ontest Metni) 18 6,25 106 16

Kaykay
(Sontest Metni) 18 7,68 123 16

Tablo 6°da arastirmada Ontest ve sontest metinler olarak kullanilan iki metin
incelenmistir. “Sihirli Kaykay” Ontest metni olarak kullamlmistir. Metin 18 punto
bitytikliigiinde yazilmistir. Ontest metni ciimle sayist 16, kelime sayisi 106 ve
climlelerde yer verilen ortalama kelime sayist (ciimle uzunlugu) 6,25°dir. “Kaykay”
sontest metni olarak kullanilmistir. Metin 18 punto biiyiikliiglinde yazilmigstir. Sontest
metni ciimle sayis1 16, kelime sayisi 123 ve ciimlelerde yer verilen ortalama kelime
sayisi (climle uzunlugu) 7,68’tir.

“Sihirli Kaykay” ve “Kaykay” metinlerinin gii¢liitk diizeyleri, Giines’in (2004)
aktardigi Dale Chall Formiilii kullanilarak belirlenmeye ¢alisilmistir.

Dale Chall formiilii ilkokul ikinci siniftan itibaren okuma metinlerinin
glicliigiinii belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Dale Chall formiiliinii uygulamak igin
gligliigii belirlenecek metin, yazi veya kitabin ilk 100 kelimesi &rneklem olarak
alinmaktadir (Glines, 2004: 236).

Formiiliin birinci asamasinda ciimlelerin uzunlugunu belirlemek i¢in kelime

sayisi climle sayisina boliinmektedir.
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Kelime Sayisi

Ciimle uzunlugu=

Ciimle Sayisi

“Sihirli Kaykay” Ciimle Uzunlugu= 100/13 = 7,69
=100/13 = 7,69

“Kaykay” Ciimle Uzunlugu

Formiiltin ikinci asamasinda metindeki zor kelime orani belirlenmektedir.

Zor Kelime Sayisi

Zor Kelimelerin Oram=

Geriye Kalan Kelime sayis1

X 100

Zor kelimelerin sayisin belirleyebilmek i¢in metindeki kelimelerin hece sayilar

incelenmistir. Incelemede bes, alti ve yedi heceli kelimelerin zor kelimeler olarak

alinmasina karar verilmistir. Daha sonra zor kelimelerin sayis1 toplam kelime sayisindan

cikarilmistir.

Metinlerde yer alan kelimelerin hece sayilart Tablo 7°de verilmistir.

Metinlerde Yer Verilen Kelimelerin Hece Sayilar

Tablo: 7

Metnin Adi 1 Heceli |2 Heceli | 3 Heceli |4 Heceli | 5 Heceli | 6 Heceli | 7 Heceli
SIHIRL‘I KAYKAY 7 33 34 71 ) 3
(Ontest)
KAYKAY 20 39 19 1 8 2 1
(Sontest)

Tablo 7°de goriildiigti gibi metinlerde kullamlan kelimeler genellikle bir, iki ve

ti¢ hecelidir. Formiiliin zor kelimeleri bulma asamalar1 sunlardir:

1. “Sihirli Kaykay” metnindeki zor kelime sayisi: 2+3= 5

2. “Sihirli Kaykay” metninde geriye kalan kelime sayisi: 100-5=95

3. “Sihirli Kaykay” Metni Zor Kelime Oranmi= (5/95)*100 = 1,05
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4. “Kaykay” metninde zor kelime sayisi: 8+2+1=11
5. “Kaykay” metninde geriye kalan kelime sayisi: 100-11=89
6. “Kaykay” Metni Zor Kelime Orani = (11/89)*100= 12,35

Giines (2004) ’in aktardigina gére sonuglar 1°e yaklastikga metin kolay, 100°e
yaklastik¢a metin gii¢ olarak degerlendirilmektedir.

Yapilan degerlendirmeye gore “Sihirli Kaykay” metninin ciimle uzunlugu 7,69
ve zor kelime oram 1,05°tir. Buna goére Ontest metninin ikinci simf cocuklarmin
diizeyine uygun oldugu belirlenmistir.

“Kaykay” metninin ciimle uzunlugu 7,69 ve zor kelime orani 12,35°tir. Buna

gdre sontest metninin ikinci sinif cocuklarmin diizeyine uygun oldugu belirlenmistir.

3.3.7. Calisma Metinleri
Ogrencilere her uygulama dersi 6ncesinde ilgilerini ¢ekebilecek siirler “Cocuk
Siirleri Antolojisi” kitabindan hazirlanarak smifa getirilmistir. Metinler, smif ve grup

okuma c¢alismalarinda kullanilmigtir (Ek 8).

3.3.8. Okuma Kitaplan

Okuma giicliikleri olan &grencilerle bireysel calismalar yapilirken 6grencilerin ilgi
duydugu konular belirlenmistir ve ilgi alanlarina uygun kitaplara, calismalarda yer
verilmistir.

Uygulama ¢alismalarina biiylik puntolu, resimli, &grencilerin diizeylerine
uygun arastirmaci tarafindan secilen okuma kitaplar1 okuma ¢alismalari yapmalari igin

Ogrencilere verilmistir.
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3.4. UYGULAMA

Tarama modeli ¢aligmalarinda, okullarin bulunduklart ¢evrenin sosyoekonomik
ozelliklerine gore secilen (ii¢ okul Anadolu 1.0.0. alt SED, Ihsan Dikmen 4 orta SED,
Setbagi 1.0.0. iist SED olarak belirlenen) okullarda, 2002-2003 egitim 6gretim yilinda
birinci sinifa baslayan 6grencilerle ¢alisilmistir.

Ogrencilerin birinci sinifa baslarken okuma &ncesi gelisimlerini belirleyebilmek
icin, siif 6gretmenlerine okuma yazma Oncesi gdzlem formu verilmistir.

2003-2004 egitim Ogretim yili birinci doneminde segilen ii¢ okulda belirlenen
alti sinifta 6grenim goéren Sgrencilerin velilerine 2003-2004 egitim 6gretim yih birinci
doneminde “veli anketi” uygulanmaistir.

Anadolu, Thsan Dikmen 4 ve Setbasi ilkégretim Okullarindan segilen alti sinifin
ogrencilerine 2003-2004 egitim ogretim yili birinci doneminde “Ogrenci Goriisme
Formu” uygulanmistir.

Yildirim’da bulunduklar1 ¢evrenin sosyoekonomik diizeyine gore segilen
ilkdgretim okullarinda ikinci sinifi okutan 6gretmenlere 2003-2004 egitim 6gretim yili
birinci déneminde “6gretmen anketi” uygulanmastir.

Bu arastirmada yapilan deneysel ¢calismada denk olmayan kontrol gruplu ontest
-sontest deseni  kullanilmistir. Tkinci sinifa baslayan 6grenci gurubuna, ontest metni
“Sihirli Kaykay” bir dakika tutularak okutulmustur. Okumalar kasede kayit edilmis ve
ogrenci gdzlem formu doldurulmustur. Alinan sonuglara gore okuma diizeyi diisiik olan,
okuma gii¢liiklerinin yogun oldugu smiflar deney grubu olarak alinmistir. Okuma

problemlerinin ¢ok az oldugu gruplar kontrol gruplari olarak alinmistir.

3.4.1. Deneysel islemler

Deneysel c¢alismada ogrencilerle calisilirken, 6zellikle okuma giicliikleri olan
ogrencilerle, dgrencilere duyussal yaklasim arastirmaci tarafindan kullanarak, okuma

diizeylerini gelistirici ¢aligilmalar yapilmistir. Bu ¢calismada;
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1. Deney grubundaki 6grencilerle iki ay, haftada iki saat calisilmistir.

2. Okuma sirasinda 6grencilerin yanina oturularak, birlikte okuma yapilmistir .

3. Ogrenciler birlikte okuma galigmalari sirasinda cesaretlendirici ve giiven verici

dokunmalarla desteklenmistir.

4. Ogrenciler “aferin, oluyor, gayret” sozleriyle ¢alismada desteklenmistir.

5. Ogretim sirasinda 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi diisiiniilen siirlerle okuma

calismasi yapilmstir.

6. Ogrencilerin ilgi alanlaria uygun resimli kitaplarla ¢alisilmistir.

7. Kontrol gruplarinda normal 6gretim yontemleri ile sinif 6gretmenleri tarafindan

Ogretim yapilmaya devam edilmistir.

Deneysel ¢alisma akis semasi1 Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo: 8

Deneysel Calisma Akis Semasi

s UYGULANAN
SED ONTEST GRUPLAR YAKLASIM SONTEST
Arastirmaci
"Sihirli Kaykay" tarafindan
metninin verilen "Kavkay"
okutulmast, DENEY GRUBU "Duyussal May ay
ALT Ogrenci okuma Yaklagim o kutLelltlralql:;?ve
ORTA | gozlem formunun Destekli Okuma| . _ 3
UST doldurulmasi ve Ogretimi" ?z(;lrenc; okuma
deney kontrol Smif Ogretmeni goj ?én O]rmunun
gruplarinin tarafindan olduruimast.
. . [KONTROL GRUBU| |
belirlenmesi verilen"Normal
Ogretim"

Duyussal yaklasim destekli okuma 6gretimi iki ay ¢alisildiktan sonra grencilere

“Kaykay” sontest metni, bir dakika tutularak okutulmustur ve ses kasedine kayit

edilmistir. Okuma g6zlem formu doldurulmustur.
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3.4.2. Veri Analizi ve Yorumlama

Ogrenci Gozlem Formu, 6gretmen anketi, veli anketi ve Ogrenci goriisme
formundaki veriler yiizde ve frekans olarak tablolara islenmistir.

Ontest ve sontest metinlerinde dgrencilerin dakikada okuduklari kelime sayilari
degerlendirmede kullanilmistir. Giines (2004), dgrencilerin okuma hizlarim belirlemek
icin en iyi yontemin hece sayarak yapilan degerlendirme oldugunu belirtmektedir.

Tazebay (1995) ilkokul {igiincii ve dordiincii simif Ogrencilerinin okuma
becerilerinin okudugunu anlamaya etkisini inceledigi arastirmasinda degerlendirmeyi
dakikada okunana kelime sayisina gore yapmistir. Acat (1996), dordiincti simif
Ogrencileri ile yaptigi okuma giicliikleri ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskiyi inceledigi arastirmasinda, degerlendirme yaparken dakikada okunan kelime
sayisini almigtir.

Bu arastirmanin amaci 6grencilerin okuma sirasinda karsilastiklari okuma
glicliiklerini belirlemek oldugundan, dakikada okunan hece sayisi yerine dakikada
okunan kelime sayis1 6grencilerin okuma puani olarak kullanilmistir.

Sesli okuma sirasinda yaptiklar sozlii ve s6zsiiz hatali davraniglar toplam okuma
hata puanini olusturmaktadir. Okuma Go6zlem Formu’nda yer verilen sdzsiiz okuma
davraniglar1 “parmak vb. ile izleme, viicut ya da basi sallama, kitab1 diizgiin tutma,
uzaklig1 ayarlama, sirada dik oturma”dir. Okuma goézlem formuna kayit edilen s6zsiiz

GG] 2

okuma davranisi hatali yapildiginda puan, okuma sirasinda hata yapilmadiginda “0”
puan verilmistir.

Kasetler tekrar dinlenerek, sozlii okuma davraniglar belirlenmistir. S6zlii okuma
davraniglar1 “baslik okuma, yanlis okuma, ekleme, atlama, tekrar ve heceleme™dir.

Sozlii okuma davranislarr asagidaki gibi degerlendirilmistir *:

Sozlii Okuma Yanlisi Hata Puani
0-1 Aras1 Yanlis 0
2-3 Arasi Yanlis 1
4 ve Yukar1 Yanhs 2

* Degerlendirme 6lgegi arastirmact tarafindan literatiir taramasi sonucunda gelistirilmistir. Belirlenen
puan araliklari, 6grenciler ikinci sinif olduklari ig¢in daha genis tutulmustur.
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Ontest okuma puanlar1 ve okuma hata puanlari, sontest okuma puanlari ve
okuma hata puanlar1 bagimli ve bagimsiz t testi ile incelenmistir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip ogrencilerin okuma puanlari ve okuma
glicliikleri arasindaki farklihgi test etmek icin tek-yonlii varyans analizi yapilmistir ve
farkliligin hangi diizeyler arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
Testi uygulanmistir.

Veriler SPSS 11 ile ¢oziimlenmistir.

Ogrencilerin metin icinde karsilastiklari okuma giigliiklerine ornekler de

verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Yontem boliimiinde acgiklanan veri toplama araglari ile toplanan veriler, bu
boliimde diizenlenmis ve analiz edilmistir. Bulgular ve yorumlar gretmenler, veliler

ogrenciler ve deneysel ¢alisma basliklar altinda verilmektedir.

4.1. OGRETMENLER iLE iLGiLi BULGULAR

Bursa ili Yildirim Ilgesi’nde bulunduklari ¢evrenin sosyoekonomik 6zelliklerine
gore secilen ilkogretim okullarinda calisan ikinci smif &gretmenlerinin okuma
aliskanliklari, ilkokuma yazma 6gretimi, okuma giigliikleri ve ¢oziim Onerileri ile ilgili
goriislerini almak amaciyla 6gretmen anketi uygulanmistir.

Ankete katilan 6gretmenlerin egitim durumlar1 Tablo 9°da verilmistir.
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_ Tablo: 9
Ankete Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumu

e Frekans| Yiizde
Egitim Durumu f %
Ogretmen okulu 2 2
Yiiksekokul 47 51
Yiiksekokul+lisans 7 8
Egitim fakiiltesi 23 25
Diger 14 15
Toplam 93 100

Ogretmenlerin % 51°inin yiiksekokul, % 25’inin egitim fakiiltesi, % 15’inin
diger fakiiltelerden, % 8’inin yliksekokul+lisans, % 2’sinin 6gretmen okulu mezunu
oldugu goriilmektedir.

Ankete katilan 6gretmenlerin calisma siireleri (kidem) ile ilgili bilgiler Tablo

10°da verilmistir.

Tablo: 10
Ankete Katilan Ogretmenlerin Kidemleri

Frekans|Yiizde

Kidem P %
0-2 yil 3 3
2-5y1l 8 9
5-10 yil 21 23

10-20 yil 26 28
20 ve lizeri| 35 38
Toplam 93 100

Tablo 10°da dgretmenlerin kidemleri incelendiginde % 38’inin 20 yil ve daha
fazla, % 28’inin 10-20 y1l, % 23’iiniin 5-10 y1l, % 9’unun 2-5 yi1l ve % 3’iiniin de 0-2 y1l
ogretmenlik meslegini siirdiirdiikleri goriilmektedir.

Ankete katilan Ogretmenlerin birinci simif okutma sayilart Tablo 11°de

verilmistir.
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Tablo : 11

Ankete Katilan Ogretmenlerin Birinci Sinifi Okutma Sayisi

Birinci Sinif Okutma [Frekans| %
Hig 3 5
Bir 8 9
Tki 13 14
Uc 15 16
Dort 12 13
Bes ya da dahasi 42 45
Toplam 93 100

Tablo 11 ‘de Ogretmenlerin % 45°nin birinci sinif 6gretmenligini bes ya da
besten daha fazla yaptiklart belirtilmektedir. % 16’sinin ti¢, % 14’liniin iki, % 13’tintin
dort, % 8’inin dokuz defa birinci sif okuttuklar1 ve dgretmenlerin % 5’inin ise hig
birinci sinif okutmadig1 goriilmektedir.

Ankete katilan &gretmenlerin diizenli olarak aldiklar1 okuma materyalleri

Tablo 12’de verilmistir.

Tablo: 12
Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Diizenli Olarak Aldiklar1 Okuma
Materyalleri
Allnan Okuma Frekans | Yizde
Materyali 0 %0
Kitap 11 12
Dergi 2 2
Gazete 56 60
Hepsi 13 14
Higbiri 7 8
Bos 4 4
Toplam 93 100

Tablo 12’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 60°min diizenli olarak
gazete aldiklar goriilmektedir. % 14’°tintin hepsini aldigi, % 12’sinin kitap aldig1 ve

% 8’inin hicbir okuma materyalini almadig1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin % 12’sinin kitap, % 14 ‘iiniin kitap-dergi-gazete okudugu
belirlenmistir. % 12 ile % 14 bir araya getirildiginde % 26 gibi kitap okuma oranin
ogretmenler icin diisiik oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin, okuma materyalleri icinde
en ¢ok gazete okudugu sylenebilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin ilkokuma yazma Ogretiminde kullandiklari

yontemler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo : 13

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Kullandiklar1 Yontem

YONTEM Frekans Yiizde
® %
Ciimle 76 82
Karma 12 13
Diger 1 1
Bos 4 4
Toplam 93 100

Tablo 13°e gore 6rneklem grubunu olusturan Sgretmenlerin % 82°si ciimle
yontemini kullandiklarin belirtmektedirler. Bunun yaninda 6gretmenlerin % 13’{iniin
de karma yonteme basgvurdugu goriilmektedir.

Aragtirmanin  yapildigi  2003-2004 egitim Ogretim yilinda Ogretmenlerin
ilkokuma yazma 6gretiminde ctimle yontemini kullandiklar1 sSylenebilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin ikinci sinifa baslarken siniflarindaki okuyamayan

Ogrenci sayisi Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo: 14

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Ikinci Sinifa Baglarken Siniflarindaki
Okuyamayan Ogrenci Sayisi

Soru: 7 Ikinci Smifa Baglarken Slnlﬂarda Okuyamayan
Ogrenci Sayisi

Siniflarda SED
Okuyamayan Toplam
Ogrenci Sayisi Alt | Orta | Ust

f 1% | f % | f | % | £ %
Yok 8 19(20]22|27]29|55| 59
Bir 71816 |7]4|4]|17] 18
Iki 6| 712]2]0]0]8] 9
Ug 41412[2]0]0]6] 7
Dort 1[{1]0]0]O0]O]1] 1
Bes 212|0]0]0]0]2] 2
Alti L] 1|1 ]1]0/0]2]| 2
Yedi 1]1/0[0[0]0]1 1
On 1[{1]0]0]O0]O]1] 1
Toplam 31133]31/33[31[33]93] 100

Orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin ikinci sinifa baslarken siniflarindaki
ogrencilerin okuma durumlari Tablo 14’te gosterilmektedir. Ogretmenlerin % 59’u
okuma yazma bilmeyen 6grencisinin olmadigint belirtmektedir. Ogretmenlerin % 18’i
bir, % 9°u iki, % 7’si li¢ 6grencisinin okuma yazma bilmedigini belirtmektedir.

Okullarin  bulundugu sosyoekonomik c¢evre ele alindiginda alt SED grubu
okullarda gérev yapan Ogretmenlerin siniflarinda okuma yazma bilmeyen Ogrenci
sayisinin genis bir dagilim izledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 9°u simiflarinda
okuma yazma bilmeyen &grencisinin bulunmadigini belirtirken, 6gretmenlerin % 8’i
bir, % 7’si iki, % 4’1 i¢ 6grencinin okuma yazma bilmedigini belirtmektedir.

Orta SED’de, Alt SED’de oldugu gibi bir daginikhik goriilmemektedir.
Ogretmenlerin % 22’si siniflarinda okuma yazma bilmeyen &grenci bulunmadigini
belirtirken, 6gretmenlerin % 7’si siniflarinda birer 6grencinin okuma yazma bilmedigini

belirtmektedir.
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Ust SED o&gretmenlerinin % 29’unun siniflarinda okuma yazma bilmeyen
ogrencinin bulunmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 4’tintin siniflarinda ise okuma
yazma bilmeyen bir 6grencinin oldugu goriilmektedir.

Ikinci smifa baglarken 93 6gretmenin % 41’inin smiflarinda okuyamayan
ogrenci bulundugu goriilmektedir. Okul ¢evrelerinin bulundugu sosyoekonomik diizeye
gore sonuglar incelendiginde iist SED ‘de sadece 6gretmenlerin % 4’1 siiflarinda birer
okuyamayan Ogrenci oldugunu belirtmektedir. Orta SED’de Ogretmenlerin % 1171
siniflarinda okuyamayan 6grenci oldugunu belirtmektedir. Orta SED grubunun, st
SED’e gore daha fazla okuyamayan &grencisi oldugu goriilmektedir.

Alt SED’de sadece Ogretmenlerin % 81°i smmiflarinda okuyamayan Ogrenci
oldugunu belirtmektedir. Alt SED grubu &gretmenlerinin siniflarinda okuyamayan
Ogrenci sayilarmin 1 ile 10 arasinda degistigi goriilmektedir. Bir 6gretmenin sinifinda
10 okuma yazma bilmeyen 6grenci bulunmaktadir.

Sosyoekonomik diizey diistiikge siniflardaki okuyamayan Ogrenci sayisinin
arttif1 goriilmektedir. Bunun nedeninin SED’i diisiik 6grencilerin 6nbilgilerinin SED’i
yiiksek Ogrencilerden geride, ilkokul birinci smifa baslamalar1 oldugu sdylenebilir.
Diisiik SED &grencileri tist SED 6grencilerin seviyesine gelmeye calisirken aradaki
farki kapatamadigi ya da kapatmasinin ¢ok calisma ve zaman alacagi sdylenebilir.
Bunun yaninda diisiik SED &grenci ailelerinin egitime bakis agilart ve c¢ocuklarmin
egitimlerine olan ilgileri de 6nemlidir.

Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde okuyamayan 6grenci sayisinin ikinci
sinifin basinda fazla olmasinin nedenlerinin sunlar oldugu sdylenebilir:

1. Ogrencilerin birinci smifta okumaya gegmemis olmalars,
2. Ogrencilerin okuma yazma dgrenmeye hazir olmamalari,
3. Ogretmenin, dgrencinin bireysel farkhliklarini dikkate alarak 6gretim yontemini

Ogrenciye gore diizenlememesidir.

Ankete katilan 6gretmenlerin okuyamam sebepleri Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo: 15

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Okuyamama Nedenleri
f

Soru: 8 | Size gore dgrencilerin okuyamama nedenleri nelerdir?

SED
Diisiinceler Alt|Orta|Ust| Toplam
15 43
32
10

[\
()
oo

Veli llgisizligi
Zihinsel
Ogretmen

—
()
—
w

—_
o

Aile Problemleri

Dikkat Yetersizligi

Cocugun Hazir Olmamasi
Psikolojik Neden (Giivensizlik)
Evde Tekrarin Olmamasi

Devamsizlik

Y ontemin Bilinmemesi (Uygulanmamasi)

Beslenme

Aile Egitiminin Diisiik Olmasi

Model Durumu (Okuyan Gérmeme)

TV. vb.Gorsel Yayinlar ve Atari ilgisi.

Konugma Bozuklugu

Arag Gereg Yetersizligi
Cevre

Evde Yanls Bilgilendirme

Egitim Ogretime Onem Vermeme

Ailenin Cocuga Yaklasim Yanlighgi
Smiflarin Kalabalik Olmasi
Ogrenci Ilgisizligi

SO NN O[O (= (N[O [— N[ [W =W O (W (O
— OO QO |W W | |||~ OO W (N [W s~ W N~
— = O OO (O[NNI [N W (=N (W
NN (NN W W W Wkl (D[

Arastirmaya katilan &gretmenlere Ogrencilerin okuyamamasinin en Onemli
nedenleri soruldugunda 6gretmenlerin SED’e gore verdikleri yanitlar Tablo 15°te
verilmektedir.

43 ogretmen, Ogrencilerin okuyamamasinin en ©nemli nedeninin “veli
ilgisizligi” oldugunu belirtmektedir. SED gore bakildiginda 20 alt ve 15 orta SED

ogretmeninin en ¢ok belirttikleri nedenin “veli ilgisizligi”” oldugu goriilmektedir.
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32 dgretmenin Ogrencilerin okuyamama nedenleri arasinda “Zihinsel” etkenleri
sectikleri belirtilmektedir. SED gore bakildiginda tist SED &gretmenlerinin en ¢ok
zihinsel etkenleri sectikleri goriilmektedir. 13 Ust SED &gretmeninin, 10 orta SED
Ogretmeninin ve 9 alt SED dgretmeninin 6grencilerin okuyamamasinin nedeni olarak
“zihinselligi” gosterdikleri belirlenmektedir.

10 6gretmen, 6grencilerin okuyamamasimin nedeni olarak “6gretmen” etkenini
belirtmektedir. SED gore bakildiginda 4 orta SED, 3 alt SED ve 3 iist SED 6gretmenin
“ogretmen” etkenini sectikleri goriilmektedir.

10 &gretmen, 6grencilerin okuyamamasimin nedeni olarak “aile problemlerini”
gostermektedir. SED gore bakildiginda 7 iist SED, 3 orta SED &gretmeninin “aile
problemlerini”  sectikleri goriilmektedir. Ayrica alt SED ogretmenleri “aile
problemlerini”  ¢ocuklarin  okuyamamasinin  nedeni  olarak  g&rmediklerini
belirtmektedirler.

8 Ogretmen, 6grencilerin okuyamamasinin nedeni olarak “dikkat yetersizligini”
gostermektedir. SED gore bakildiginda 4 orta SED, 2 iist SED ve 2 alt SED
ogretmeninin “dikkat yetersizligini” sectikleri goriilmektedir.

7 Ogretmen, Ogrencilerin okuyamamasinin nedeni olarak “gocugun hazir
olmamasin1” gostermektedir. SED gore bakildiginda 3 alt SED, 3 orta SED ve 1 {ist
SED 6gretmeninin “¢ocugun hazir olmamasint” sectikleri goriilmektedir.

7 6gretmen, 6grencilerin okuyamamasinin nedeni olarak “psikolojik nedenleri
(glivensizlik)” gostermektedir. SED gore bakildiginda 3 {ist SED, 2 orta SED ve 2 alt
SED 6gretmeninin “psikolojik nedenleri (giivensizlik)” sectikleri goriilmektedir.

6 Ogretmen, Ogrencilerin okuyamamasinin nedeni olarak “evde tekrarin
olmamasim (diizenli ders ¢alismama) gostermektedir. SED gore bakildiginda 3 orta
SED, 2 iist SED ve 1 alt SED 6gretmeninin “evde tekrarin olmamasini (diizenli ders
calismama)” sectikleri goriilmektedir.

4 dgretmen “devamsizhigi”, 4 Ogretmen “yontemin  bilinmemesini
(uygulanmamasi)”, 4 &gretmen “aile egitiminin diisiik olmasmi”, 4 6gretmen “model
durumunu (okuyan gormeme)”, 4 Ogretmen “tv. vb. gorsel yayinlar, atari ilgisini”

ogrencilerin okuyamamasimnin nedenleri olarak belirtmektedir.
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3 gretmen “konusma bozuklugunu”, 3 Sgretmen “ara¢ gereg yetersizligini”, 3
Ogretmen “gevreyi”, 3 Ogretmen “evde yanlis bilgilendirmeyi” 6grencilerin
okuyamamasinin nedeni olarak gostermektedir.

=

2 Ogretmen “efitim Ogretime Onem vermemeyi”, 2 dgretmen “ailenin g¢ocuga
yaklasim yanlishgini”, 2 6gretmen “siniflarin kalabalik olmasini™, 2 6gretmen “Ogrenci
ilgisizligini” 6grencilerin okuyamamasinin nedeni olarak belirtmektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuyamamasinin nedenleri arasinda veli ilgisizligini
birinci sirada segtikleri goriilmektedir. Sosyoekonomik diizeye gore bulgular
incelendiginde alt SED ve orta SED grubu 6gretmenler en dnemli neden olarak veli
ilgisizligini belirtmektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerin okuyamama nedenleri arasinda ikinci olarak zihinsel
ozellikleri sectikleri goriilmektedir. Sosyoekonomik diizeye gére bulgular incelediginde
ist SED 6gretmenler en 6nemli neden olarak zihinsel 6zellikleri belirtmektedir.

Ogretmenlerin, &grencilerin okuyamamasinin nedenleri arasinda iigiincii sirada
ogretmen etkenini sectikleri goriilmektedir.

Ogretmenler dordiincii sirada aile problemlerini Sgrencilerin  okuyamama
nedenleri arasinda gostermektedir. Sosyoekonomik diizeye gore bulgular incelendiginde
iist SED o6gretmenlerin aile problemlerini, 6grencilerin okuyamamalarinin nedenleri
arasinda gosterdikleri ancak alt SED Ogretmenlerinin ise gdstermedikleri
belirlenmektedir.

Ogrencilerin okuyamama nedenleri arasinda dikkat yetersizliginin 6gretmenler
tarafindan  besinci sirada segildigi goriilmektedir. U¢ SED grubu iginde orta SED
ogretmenleri dikkat yetersizligini en ¢ok secen grubu olusturmaktadir.

Ogrencilerin okuyamama nedenleri arasinda &grencinin hazir olmamasinin,
ogretmenler tarafindan altinci sirada segildigi goriilmektedir. Ancak bazi ¢ocuklarin da
bireysel farkliliklar1 nedeniyle hazir olmasi zaman alabilecektir. Bu siirede &grencinin
hazir duruma gelmesi i¢in beklemek yerine 6grencinin 6n becerilerinin diizenli olarak
gelistirilebilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin  okuyamamasmin nedenleri arasinda psikolojik nedenler

(glivensizlik),  Ogretmenler tarafindan gosterilmektedir. Okumayi Ogrenemeyen
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¢ocuklarin aileden ya da siirekli basarisizliktan kaynakli yasadiklari giivensizligin
¢ocuklart okuma 6greniminden soguttugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okuyamamasinin nedenleri arasinda evde tekrar ¢alismalarina yer
vermeme Ogretmenler tarafindan gosterilmektedir. Okumay1 yeni 6grenen birinin
ogrendiklerini tekrar etmesinin unutmasini engelleyecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin okuyamamasinin nedenleri arasinda okuma yazma y&nteminin
bilinmemesi 6gretmenler tarafindan gosterilmektedir.

Ogrencilerin okuyamamasinin nedeni dgretmenin ydntemi bilmemesi degil,
yontemi uygulayamamasi oldugu sdylenebilir. Ogretmenin, 6grencinin durumunu,
ogretim ortamimi okumasi gerekmektedir. Ogretmen, Sgretim ortam1 ve ogrencinin
gelisimine gore kullandig1 yontemi ayarlayabilmelidir.

Ogrencilerin okuyamamasinin nedenleri arasinda aile egitiminin diisiik olmasi
ogretmenler tarafindan belirtilmektedir. Ogretmenlerin, &grencinin evde okuma
calismasina yardim edebilecek birilerinin olmamasindan dolay1 bu nedeni gosterdikleri
soylenebilir.

Ogrencilerin  okuyamamasmin nedenleri arasinda gevrelerinde model
alabilecekleri birilerinin olmamasi 6gretmenler tarafindan gosterilmektedir. Ogrencinin
okulda, evde ve cevresinde okuyan kisiler gtrmemesinin, okumaya ilgisinin ve
dolayisiyla okuma gelisiminin 6niinde bir engel oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okuyamamasinin nedenleri arasinda TV. vb. gorsel yaynlar ve atari
ilgilerinin 6gretmenler tarafindan gosterildigi belirlenmektedir. Ust SED ve orta SED
Ogretmenleri bu nedeni secerken, alt SED &gretmenlerin bu nedeni seg¢medikleri
goriilmektedir. Son yillarda atari ve internet salonlariin artmasiyla birlikte 6grencilerin,
zamani iyi kullanamadiklar ve okumaya ayirmalart gereken zamani da Tv., atari ve
internet ile gecirdikleri sOylenebilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin sosyoekonomik diizeye gore ikinci sinifa baslarken

siniflarinda bulunan okuma giigliikleri olan 6grenci sayis1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo: 16

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlere Gore Ikinci Simifa Baslarken Okuma
Giigliikleri Olan Ogrencilerin Sayisi

Soru: 9 Ikinci Smifa Bag]arke“nVSmn‘.]arda Okuma Giigliigii
Olan Ogrenci Sayisi
Smiflarda SED
Okuma Giicliigii Toplam
Olan Ogrenci Alt | Orta | Ust
Sayisi f 1% | f % | f |% | £ %
Yok S|5]7]8[15]16]27] 29
Bir 8191011 ]12]13[30] 32
Iki 313|893 [3]14] 15
U¢ 7181 ]1]0/0[8] 9
Dort 313221 ]1]6] 7
Bes 21210(0]010]2] 2
Alti 21212]2]0]0]4) 4
Yedi 0O/0oJ1]1]O0OJO]1] 1
On 1[{1]0]0]O0O]O]1] 1
Toplam 31133]31/33[31[33]93] 100

Orneklem grubunu olusturan ikinci sinif 6gretmenlerinin siiflarinda okuma
giicliigii olan ve olmayan &grenci sayilar1 Tablo 16°da verilmektedir. Ogretmenlerin
% 29’u okuma gii¢liigii yasayan 6grencisinin olmadigimi belirtmektedir. Ogretmenlerin
% 32’sinin bir, % 15%inin iki, % 9’unun {ig, % 7’sinin dort ve % 4’iiniin alti
Ogrencisinin okuma giicliigii yasadigi goriilmektedir.

Okullarin bulundugu sosyoekonomik ¢evreye gore alt SED okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin siniflarinda okuma yazma bilmeyen Ogrenci sayisi genis bir
dagilm gostermektedir. Ogretmenlerin % 5’inin okuma giigliigii olan Sgrencisinin
bulunmadigi, 6gretmenlerin % 9’unun bir, % 8’inin ii¢, % 3’iniin iki, % 3’iniin dort
Ogrencisinin okuma gii¢liigii oldugu goriilmektedir.

Orta SED’de 6gretmenlerin % 8’inin sinifinda okuma gii¢liigii olan dgrencinin
bulunmadigi, 6gretmenlerin % 11’inin smifinda bir, % 9’unun sinifinda iki 6grencinin

okuma gii¢liigii oldugu goriilmektedir.
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Ust SED incelendiginde dgretmenlerin % 16’s1 sinifinda okuma giigliigii olan
ogrencinin bulunmadigmi belirtmektedir. Ogretmenlerin % 13’iiniin bir, % 3’iiniin iki
Ogrencisinin okuma gii¢liigii oldugu goriilmektedir.

Alt SED ‘de 6gretmenlerin % 5’inin, orta SED’de gretmenlerin % 8’inin ve iist
SED’de &gretmenlerin % 16’sinin simfinda okuma giigliikleri olan 6grencilerin
bulunmadigi goriilmektedir. Alt SED ‘de dgretmenlerin % 28’inin, orta SED’de
Ogretmenlerin % 25’inin ve iist SED’de dgretmenlerin % 17’°sinin smifinda okuma
giigliikleri olan 6grenciler bulunmaktadir.

Birinci simif sonuna dogru sinifin ¢ogunlugu okumaya gegse de grencilerin bir
kismimin okuma ile ilgili giicliiklerinin olabilecegi soylenebilir.

Sosyoekonomik diizey dustiikge simniflarda okuma giicliikleri olan &grenci
sayilar1 artmaktadir ve genis dagilim gostermektedir. Bulgulara gére siniflarda okuma
glicliikleri olan 6grencilerin sayilarinin sosyoekonomik diizey ile iligkili oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin  bireysel farkhiliklar1 nedeniyle okuma giigliikleri oldugu
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin birinci siif sonuna dogru okumaya gegmeleri ya da
tam olarak gecememeleri (heceleyerek okumalart) ve bunun yaninda serbest okuma
donemi yasamamalarindan dolay1 okuma giicliiklerinin oldugu sdylenebilir.

Sosyoekonomik diizey diistiikge ciimle dgretimi ile ilkokuma yazma dgretiminde
Ogrencilerin okumaya ge¢gme donemleri Mart-Nisan-Mayis aylarin1 bulabilmektedir.
Okullar Haziran’da kapandigmma gore, ciimle y&nteminin son donemi olan serbest
okumaya yeterli zaman kalmamaktadir. Bu durum 6zellikle SED’i diisiik 6grencilere
kazandiklar1 okuma becerilerini kullanmalar1 igin yeterli zaman birakmadigindan,
Ogrencilerin okuma giicliikleriyle ikinci sinifa basladiklari sdylenebilir.

Bunun yaninda okuma yazmaya tam gecemeyen ya da kazandigi okuma
becerilerini kullanma ve gelistirme zamani1 bulamayan birinci simf dgrencilerinin yaz
tatili sonrasinda ikinci sinifa okuma giigliikleriyle basladiklar1 sylenebilir. Yaz tatilinde
okumama, 6zellikle SED’i diistik ailelerde, cocugun okumasina ilgisizligin 6grencilerin
okuma giigliiklerini pekistirdigi s6ylenebilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin sosyoekonomik diizeye gore smiflarinda

karsilastiklar okuma giicliikleri Tablo 17°de verilmistir.

158



Tablo: 17

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Siniflarinda Karsilastiklar Okuma

Giicliikleri
f
Soru: 10‘ Siifinizda hangi Okuma Giigliikleri ile Karsilasiyorsunuz?
Karsilasilan Okuma Giicliikleri SEI?
Alt | Orta | Ust | Toplam
Heceleme 19 18 11 48
Geri Donme 7 5 7 19
Parmak, Kalem vb. ile izleme 14 7 7 21
Okurken Basini Ayaklarini Sallama 3 4 3 10
Uygun Tonda Okumama 17 20 17 54
Diger 7 2 1 10

Tablo 17‘de goriildiigti gibi Ogretmenlerin simiflarinda karsilastiklari okuma
giicliikkleri verilmektedir (6gretmenler, 6grencilerin okuma giigliiklerini birden fazla
secenegi isaretleyerek belirtebilmektedir). Ogretmenlerin siniflarinda sirasiyla 54 uygun
tonda okumama, 48 heceleme, 21 parmak ve kalem ile izleme, 10 okurken basi ve
ayaklan sallama giicliikleri ile karsilastiklar1 goriilmektedir. Ayrica 10 6gretmen de
siniflarinda farklh okuma giicliikleriyle karsilastiklarini belirtmektedir.

Sosyoekonomik diizey agisindan okuma giiclitklerine bakildiginda alt SED
grubunda 19 dgretmenin hecelemeyi, 17 6gretmenin  uygun tonda okumamayi, 14
Ogretmenin parmak ve kalem ile izlemeyi, 7 6gretmenin geri donmeyi ve 7 gretmenin
de digeri segtikleri goriilmektedir.

Orta SED grubunda 20 6gretmen uygun tonda okumamayi, 18 6Zretmen
hecelemeyi, 7 6gretmen parmak, kalem vb. ile izlemeyi, 5 63retmen geri donmeyi, 4
Ogretmen okurken bagi, ayaklart sallama okuma giicliikleri ile karsilastiklarim
belirtmektedir.

Ust SED grubunda 17 &gretmen uygun tonda okumamayi, 11 &gretmen
hecelemeyi, 7 6gretmen geri ddnmeyi, 7 Ogretmen parmak, kalemle izleme okuma
guicliikleri ile karsilastiklarint belirtmektedir.

Ogretmenler siiflarinda birinci sirada uygun tonda okumama giicliigii ile

karsilastiklarini belirtmektedirler. Yeni okumaya gegen 6grencilerin uygun tonda okuma
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becerisini deneyim kazandik¢a ve okuyanlar1 gozlemledikge kazanabilecegi
soylenebilir.

Ogretmenler smiflarinda ikinci sirada heceleme giigliigii ile karsilastiklarin
belirtmektedirler. Alt ve orta SED grubu siniflarda heceleme gii¢liigii ile daha ¢ok
karsilasildigi goriilmektedir.

Biitiinden parcaya giden (ciimle-kelime-hece-ses) c¢oOziimleme yonteminde
heceleyen 6grencilerin parcadan biitiine giderken (ses-hece-kelime-ciimle) parcalar bir
araya getirmede problem yasadiklari sdylenebilir.

Coziimleme yonteminde okumaya Nisan-Mayis (Cemaloglu, 2001: 96, Nas,
2001: 75, Calp, 2003: 89, Kilg, 2003: 61, Akyol, 2001: 72 ) déneminde gecis, serbest
okuma doneminin kisalmasina neden olmaktadir. Bunun da 6grencinin okuma
alistirmalar yapamamasina ve okumada hecelemeye neden oldugu sdylenebilir.

Bu donemde heceleme iizerinde yeterince calisilmadiginda 6grencinin (iist
siniflarda  okurken hecelemeye devam edebilecedi soylenebilir. Ayrica heceleyen
ogrencilerin  okuduklarmi anlamadiklart i¢in okumadan soguyabilecekleri de
soylenebilir.

Parmak, kalem vb. ile izleme Ogretmenlerin siniflarinda karsilastigr {i¢iincii
okuma gii¢liigii oldugu goriilmektedir. Ogrencinin parmak, kalem vb. ile izlemesinin
nedeni okudugu yeri kaybedeceginden korkmasi ya da simif ortaminin gerginliginden
kaynaklandigi sdylenebilir.

Okumada geri donmenin Ogretmenlerin  siniflarda  karsilastigi  okuma
giigliiklerinden biri oldugu goériilmektedir. Geri donmenin Ogrencinin okudugu yeri
kaybetmesinden ya da kaybetme korkusundan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Okurken basi, ayaklari sallamanin 6gretmenlerin smiflarinda karsilastigi bir
diger okuma gii¢liigii oldugu goriilmektedir. Kiigiik smiflarda okurken basi, ayaklar
sallama giicliigiiniin daha fazla goriildiigii sGylenebilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin sosyoekonomik diizeye gére okuma giigliikleri

nedenleri ile ilgili gortigleri Tablo 18°de verilmistir.
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Tablo: 18

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Okuma Giigliikleri Nedenleri ile flgili

Goriisleri
f
Soru: 11 Size Gore Okuma Giigliiklerinin Nedenleri Nelerdir?
Okuma Giigliikleri Nedenleri SE]")
Alt | Orta | Ust | Toplam

Fizyolojik Konusma Bozuklugu 8 7 21 36
Psikolojik Konusma Bozuklugu 8 5 20 33
Dikkat Yetersizligi 19 24 0 43
Agir Ogrenme 13 10 21 44
Ogretmen Degisikligi 6 2 7 15
Veli ilgisizligi 25 18 0 43
Aile Problemleri 10 18 0 28
Diger 5 0 0 5

Tablo 18’de &gretmenlerin  (68retmenler Ogrencilerin okuma giligliikleri
yasamalarinin nedenlerini birden fazla se¢enegi isaretleyerek belirtebilmektedir) okuma
glicliiklerinin nedenleri ile ilgili goriisleri verilmektedir. Arastirmaya katilan 44
Ogretmenin agir 6grenmeyi, 43 Sgretmenin dikkat yetersizligini, 43 6gretmenin veli
ilgisizligini, 36 Ogretmenin fizyolojik konusma bozukluklarimi, 33 &gretmenin
psikolojik konusma bozukluklarini, 28 6gretmenin aile problemlerini, 15 &gretmenin
ogretmen degisikligini ve 5 6gretmenin de digeri sectigi goriilmektedir.

SED gruplarina gore bakildiginda, alt SED’de 25 6gretmen veli ilgisizligini, 19
ogretmen dikkat yetersizligini, 13 Ogretmen agir Ogrenmeyi, 10 Ogretmen aile
problemlerini, 8 Ogretmen psikolojik konusma bozukluklarini, 8 6gretmen fizyolojik
konusma bozukluklarmi okuma gii¢liikleri nedenleri olarak gostermektedirler.

Orta SED grubunda 24 6gretmen dikkat yetersizligini, 18 Ogretmen veli
ilgisizligini, 18 &gretmen aile problemlerini, 10 6gretmen agir 6grenmeyi, 7 6gretmen
fizyolojik konusma bozukluklarin1 okuma giigliikleri nedenleri olarak belirtmektedirler.

Ust SED grubunda 216gretmen agir 5grenmeyi, 21 gretmen fizyolojik konusma
bozukluklarim, 20 6gretmen psikolojik konusma bozukluklarint ve 7 6gretmen de

Ogretmen degisikligini okuma giicliikleri nedenleri olarak belirtmektedirler.
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Ogretmenler okuma giicliiklerinin nedenleri i¢inde birinci sirada en fazla agir
ogrenmeyi gostermektedirler. Ogretmenler, 6grencilerin okuyamama nedenleri arasinda
zihinselligi ikinci sirada belirtmektedirler. Ust SED 6gretmenlerin en fazla segtikleri
okuma giigliikleri nedeninin agir 6grenme oldugu goriilmektedir.
giicliikleri nedenleri olarak goriilmektedir. Ust SED &gretmenlerinin  dikkat
yetersizligini  ve veli ilgisizligini se¢medikleri belirlenmektedir. Ogrencilerin
okuyamama nedenleri siralanirken veli ilgisizliginin birinci sirada, dikkat yetersizliginin
ise besinci sirada segildigi goriilmektedir.

Alt SED 6gretmenlerin en fazla veli ilgisizligini sectikleri goriilmektedir. Dikkat
yetersizligi, orta SED 6gretmenlerince en fazla secilen okuma gii¢liigii nedeni olarak
belirtilmektedir.

Ogretmenlerin iigiincii sirada fizyolojik konusma bozukluklarini (agiz ve dil
yapisindan kaynaklanan bozukluklar) okuma giigliigii nedeni olarak segtikleri
goriilmektedir. Ust SED &gretmenlerinin en fazla segtikleri okuma gii¢liigii nedeninin
fizyolojik konusma bozuklugu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler dordiincii sirada psikolojik konusma bozukluklarim (aile ya da
duygusal problemlerden kaynaklanan bozukluklar) okuma gii¢liigii nedeni olarak
belirtmektedirler.

Ogretmenler besinci sirada aile problemlerini okuma giigliigii nedeni olarak
belirtmektedirler. Alt SED &gretmenlerinin aile problemlerini daha cok secmeleri
beklenirken orta SED gretmenlerinin daha cok sectikleri goriilmektedir. Ust SED
Ogretmenleri  tarafindan  aile problemleri okuma giicligii nedeni olarak
gosterilmemektedir.

Ankete katilan 6gretmenlerin sosyoekonomik diizeye gore okuma giicliiklerini

gidermek icin 6nerdikleri yontemler Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo: 19

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Okuma Giigliiklerini Gidermek igin
Kullandiklar1 Yontemler

Soru: 12 Okuma giicliiklerini gidermede kullandiginiz yontemler nelerdir?
Ogretmenlerin Kullandig1 Yontemler SI?D
Alt |Orta| Ust | Toplam
Sik Yapilan Okuma Alistirmalari 19 | 20 | 21 60
Odiillendirme (Pekistire¢ Verme) 10 18 | 20 48
Yaptirim Uygulama (Ornegin birseyden alikoyma)| 2 0 0 2
Veli isbirligi 16 16 | 21 53
Hepsi 10 9 7 26
Diger 4 4 0 8

Tablo 19°da 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin 6grencilerin okuma giigliiklerini
gidermede kullandiklar1 yontemlere yer verilmektedir. 60 Ogretmenin  sik yapilan
okuma arastirmalarini, 53 6gretmenin veli isbirligini, 48 6gretmenin &diillendirmeyi, 26
Ogretmenin hepsini, 8§ 6gretmenin diger yontemleri okuma gii¢liiklerini gidermede
kullandiklari gosterilmektedir.

SED’e gore bakildiginda alt SED’de okuma giicliigiinii gidermede; 19
Ogretmen sik yapilan okuma ahistirmalarin, 16 6gretmen veli isbirligini, 10 6gretmen
odiillendirme yoOntemlerini, 10 ©Ogretmen de biitiin yontemleri  kullandiklarim
belirtmektedirler.

Orta SED grubuna gore okuma giigliigiinii gidermede; 20 6gretmen sik yapilan
okuma arastirmalarmi, 18 Sgretmen ddiillendirmeyi, 16 6gretmen veli isbirligini, 9
Ogretmen biitiin yontemleri kullandiklarin1 belirtmektedirler.

Ust SED grubuna gore okuma giicliigiinii gidermede; 21 6gretmen sik yapilan
okuma alistirmalarimi, 21 6gretmen veli isbirligini, 20 6gretmen &diillendirmeyi, 7
Ogretmenin biitiin yontemleri kullandiklarii belirtmektedirler.

Ogretmenlerin  okuma giigliiklerini gidermede birinci olarak okuma
alistirmalarini kullandiklart goriilmektedir.

Ogretmenler okuma giicliiklerini gidermede ikinci olarak veli isbirligini

kullandiklarinit belirtmektedirler. Okuma giigliikleri bir ¢ok nedenden dolay1 ortaya
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¢ikabilmektedir, giigliiklerin ortaya ¢ikis nedenlerini belirlerken ve ¢6zmeye calisirken
ailenin destegi gerekmektedir. Bu nedenle &gretmenlerin veli isbirligini segtikleri
soylenebilir.

Ogretmenlerin okuma giicliiklerini gidermede ficiincii olarak o6diillendirmeyi
(pekistire¢ verme) kullandiklart goriilmektedir.

Ogretmenlerin 26’s1 biitiin yontemleri kullandiklarini belirtmektedirler. Farkli
ozelliklere sahip Ogrencilerin tiimiiniin aym ydntemlerle 6grenmesi beklenmemelidir.
Ogrencinin yapilan degerlendirmeler sonucunda ayni seviyede kaldigi belirlendiginde,
Ogretmenin Ogrenciye uygun yoOntemi segmesi gerektigi sOylenebilir. Bu nedenle
Ogretmenin okuma yazma ydntemlerine hakim olmasi dnemlidir.

Ogretmenler, okuma giicliiklerine yonelik olarak siniflarinda farkli yontemler
kullandiklarimi da  belirtmislerdir. Ogretmenlerin simiflarinda karsilastiklart okuma
glicliiklerini gidermede kullandiklar diger yontemler sunlardir:

1. Okuma Ogretimini oyunlastirarak, 6grencinin eglenerek 6grenmesini saglamak,
ornegin spiker taklidi yapma.
Ayna karsisinda okuma.
Siir, sarki, tekerleme ezberletme.
Okuduklarini kendi ctimleleriyle anlatmalarini isteme.
Ogrencilerle bireysel ¢alismalar yapma.
Aym hecelerden olusturulan (kafiyeli) tekerlemeler, sayismalardan yararlanma.

Arkadasiyla calistirma.

®° Nk wD

Sevgi ve saygiyla iletisim kurma.

Ankete katilan gretmenlerin 6grencilerin daha iyi okuyabilmeleri i¢in okulda

yapilabilecekleri Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo: 20

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Daha lyi
Okuyabilmeleri I¢cin Okulda Yapilabilecekler

f

Soru:13 ‘ Ogrencilerin daha iyi cahismalari igin sizce neler yapilabilir?
a) Okulda Yapilacaklar " SED
Ust | Orta | Alt |Toplam

Okuma Etkinliginin Tekrari ya da Arttirilmasi 11 6 9 26
Odiillendirme 2 3 3 8
Ornek Sesli Okuma Yapilmasi 2 3 3 8
Ogretmenin Uyarilarina Uyulmasi, Isbirligi 2 3 2 7
Smif Mevcutlarinin Azaltilmasi 3 1 1 5
Arag-Gere¢ Materyal Bollugu 0 3 2 5
Bireysel Olarak ilgilenilmeli 0 2 3 5
Masal, Hikaye Kitaplariyla Okuma Sevgisi Kazandirma| 2 0 1 3
Okumanin Yorumlatilmasi, Anlattirilmasi 1 1 0 2
Cocugun Sevilmesi ve Taninmasi 2 0 0 2
Bir Metni En Az Ug Defa Sessiz Okuma 1 1 0 2
Oyunlastirma 1 1 0 2
Okuma Yazma Calismalari 0 1 1 2
Serbest Okuma Caligmalari 0 0 2 2
Okuma Yaris 0 0 2 2

Tablo 20’de o6grencilerin daha iyi okuyabilmeleri icin okulda yapilacak
calismalarla ilgili 6gretmen Onerileri incelenmektedir. 26 dgretmenin okulda, “okuma
etkinliginin tekrarn ya da arttirnlmasi” calhismalarin1 Onerdikleri belirlenmektedir.
Sosyoekonomik diizeye gore 11 tist SED, 9 alt SED ve 6 orta SED &gretmen okuma
etkinliginin tekrarimi ve arttirilmasi gerektigini belirtmektedirler.

8 oOgretmen “ddiillendirme” ¢aligmalarin1 Snermektedirler. Sosyoekonomik
diizeye gore 3 orta, 3 alt SED ve 2 iist SED &gretmeninin ddiillendirmeyi 6nerdikleri
goriilmektedir.

8 ogretmen “Ornek sesli okuma” ¢aligmalarinit 6nermektedirler. Sosyoekonomik
diizeye gore 3 orta SED, 3 alt SED ve 2 iist SED 6gretmeninin Srnek sesli okuma
calismalarini 6nerdikleri goriilmektedir.

7 Ogretmen “Ogretmenin uyarilarina uyulmasi, isbirligi” c¢alismalarini

onermektedirler. Sosyoekonomik diizeye gore 3 orta SED, 2 alt SED ve 2 iist SED
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Ogretmeninin, Ogretmen uyarilarma uyma ve isbirligi g¢aligmalarin1 6nerdikleri
goriilmektedir.

5 6gretmen “sinif mevcutlarinin azaltilmasini™ dnermektedirler. Sosyoekonomik
diizeye gore 3 tist SED, 1 alt SED, 1 orta SED &gretmeninin sinif mevcutlarinin
azaltilmasini 6nerdikleri goriilmektedir.

5 ogretmen “arag-gerecin, materyalin bol kullanilmasi”n1 6nermektedirler.
Sosyoekonomik diizeye gore 3 orta SED, 2 alt SED 6gretmeninin arag gereg,
materyalin bol kullanilmasini 6nerdikleri goriilmektedir.

3 Ogretmenin “masal, hikaye kitaplariyla okuma sevgisi kazandirilmasi’ni
onermektedirler. Sosyoekonomik diizeye gore 2 iist SED, 1 alt SED 6gretmeninin masal
ve hikaye kitaplariyla okuma sevgisi kazandirilmasini 6nerdikleri goriilmektedir.

2 Odgretmenin “okunanin yorumlatilmasi, anlattirtlmasin”, 2 6gretmenin
“cocugun sevilmesi ve taninmasmi”, 2 &gretmenin “bir metni en az ili¢ defa sessiz
okumasmi”, 2 o&gretmenin “oyunlastirmay1”, 2 Ogretmenin “okuma yazma
calismalarmi”, 2 Ogretmenin “serbest okuma g¢aligmalarini”, 2 6gretmenin “okuma
yarisini” onerdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okulda daha iyi okuyabilmesi igin birinci sirada
okuma etkinliginin tekrar1 ya da artirilmast gerektigini, ikinci sirada 6diillendirmeyi,
tictincii sirada 6rnek sesli okumayi, dordiincii sirada 6gretmenin uyarilarina uymayi ve
isbirligini Onermektedirler. Secgenekler incelendiginde Ogretmenlerin  §grencinin
okuyamamasi durumunda Snerdikleri yontemlerin aymisini dnerdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin sinif mevcutlarinin azaltilmasin, arag-gere¢ materyal bollugu ve
bireysel olarak ilgilenmeyi ayni oranda 6nerdikleri goriilmektedir.

Ankete katilan &gretmenlerin, dgrencilerin daha iyi okuyabilmeleri igin evde

yapilabilecekler ile ilgili goriisleri Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo: 21

Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Daha lyi
Okuyabilmeleri I¢in Evde Yapilabilecekler

f
Soru: 13 ‘ Ogrencilerin daha iyi calismalari igin sizce neler yapilabilir?
a) Evde Yapilacaklar SED -
Alt | Orta | Ust |Toplam
Veli llgisi 8 5 6 19
Evde Tekrar, Pekistirme 6 6 0 12
Okuma Alistirmalart 0 5 5 10
Anne-baba Okuma Saatleri Diizenlemeli 0 4 3 7
Bos Zamanlarinda Masal, Oykii vb. Okuma 4 0 3 7
Velilerin Okumasi, Model Olma 0 0 4 4
Veliler Okurken Dinleyebilirler 0 2 2 4
Sesli Okuma 3 1 0 4
Veli Isbirligi 0 0 3 3
Odiillendirme 1 0 1 2
Diizeyine Uygun Kitap Alinmasi 0 1 1 2
Yazarak Calisma 1 0 1 2

Tablo 21°de &grencilerin daha iyi okuyabilmeleri igin evde yapilacak
calismalarla ilgili 6gretmen Onerileri incelenmektedir. 19 &gretmen “Veli ilgisini”
onermektedirler. Sosyoekonomik diizeye gore 8 alt SED, 6 iist SED ve 5 orta SED
Ogretmen veli ilgisinin dnemini belirtmektedirler.

12 ogretmen “evde tekrar, pekistirme ¢alismalarini” 6nermektedirler.
Sosyoekonomik diizeye gore 6 orta, 6 alt SED 6gretmeninin evde tekrar, pekistirmeyi
onerdikleri goriilmektedir.

10 Ogretmen  “okuma  ahstirmalar”  cahsmalarini  6nermektedirler.
Sosyoekonomik diizeye gore 5 orta SED, 5 tist SED 6gretmeninin okuma alistirmalarini
onerdikleri goriilmektedir.

7 Ogretmen “anne-babanin okuma saatleri diizenlemesini” Onermektedirler.
Sosyoekonomik diizeye gore 3 iist SED, 4 orta SED &gretmenin anne-baba okuma
saatlerinin diizenlenmesini onerdikleri goriilmektedir.

7 6gretmen “bos zamanlarinda masal, 6ykii vb. okumay1™ onermektedirler. 3 iist
SED, 4 alt SED 6gretmenin bos zamanlarinda masal, dykii vb. okumay1 6nerdikleri

goriilmektedir.
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4 ogretmen “velilerin okumasini, model olmayr” Onermektedirler. 4 st
sosyoekonomik diizey Ogretmeninin velilerin okumasini, model olmay1 nerdikleri
goriilmektedir.

4 6gretmen “velilerin g¢ocuklarini okurken dinlemesini” onermektedirler. 2 tist
SED, 2 orta SED 6gretmeninin velilerin okurken ¢ocuklarmi dinlemesi calismalarini
onerdikleri goriilmektedir.

4 6gretmen “sesli okuma” ¢alismalarin1 6nermektedirler. 3 alt SED, 1 orta SED
Ogretmeninin sesli okuma calismalarim 6nerdikleri goriilmektedir.

2 dgretmen “odiillendirmeyi”, 2 6gretmen “diizeyine uygun kitap alimmasini”, 2
Ogretmen “yazarak calismayi” 6nermektedirler.

Bulgulara gore 6gretmenlerin, evde ¢ocuklarin okumalarmi gelistirebilmesi igin
sirastyla veli ilgisini, evde tekrari ve okuma ahistirmalarini 6nerdikleri goriilmektedir.

Anne-babanin okuma saatleri diizenlemesi, bos zamanlarda masal, &ykii vb.
okuma, velilerin okumasi —model olmasi, 5gretmenlerin evde okumanin gelistirilmesi
icin yaptig1 degisik onerilerdir.

Anne babanin okuma saatleri diizenlemesi, ¢ocuga model olmasi, birlikte
okumasi ve cocugunu okurken dinlemesi ¢ocugun okumaya ilgisini artirabilecegi
sOylenebilir. Okuma ilgisi artan ¢ocugun daha sik okuyabilecegi ve okuma giicliiklerini

yenebilecegi soylenebilir.

4.2. VELILERLE iLGIiLi BULGULAR

Arastirmaya katilan velilerden kisisel, ailesel, sosyoekonomik diizey ve okuma
aliskanliklart ile ilgili anket yoluyla bilgiler alinmaya ¢alisiimistir.

Ankete katilan velilerin birlikteligine iliskin bilgiler Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo: 22
Ailenin Birlikteligi

; Frekans| Yiizde
Es lle P %
Birlikte 163 94
Ayri 4 2
Bosanmis 6 4
Toplam 173 100

Tablo 22 incelendiginde velilerin % 94°iiniin esiyle birlikte oldugu
goriilmektedir.

Ankete katilan velilerin 6grenim durumu Tablo 23°de verilmistir.

Tablo: 23
Anketi Yamtlayan Velinin Ogrenim Durumu
Osreni SED " Toplam
grenim Durumu Alt Orta Ust
f 1 % | £ |% | £ | % | f | %
Okur-YazarDegil| 4 | 2 | 1|1 ]0|0 |53
Okuryazar 111 ]1]1]0]0]2
Ilkokul 2711611810 9 | 5 |54 |31
Ortaokul 6 |4 |53 ]7]4]18|10
Ortadgretim 4 12 136(21]23|13|63|36
Yiiksekokul 00|74 |3]|2]|10]6
Universite 0[O0 ]2 |1 |17]10]19]11
Lisansiistii 0,000 ]2]1 2|1
Toplam 42124170 | 41|61 |35 [173[100

Arastirmaya katilan velilerin =~ % 36’smin ortadgretim, % 31’inin ilkokul,
% 10’unun ortaokul, % 11’inin universite, % 6’sinin yiiksekokul mezunu oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda % 3’iiniin de okuma yazmasmin olmadid
belirtilmektedir.

Universite mezunu velilerin iist SED grubunda % 10 oldugu goriilmektedir.

Velilerin alt SED’de % 16°s1, orta SED’de 10°u, iist SED’de % 5’i ilkokul mezunudur.
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Velilerin orta SED’de % 21°i, iist SED’de % 13’1, alt SED’de % 2’si ortadgretim
mezunudur.

Ankete katilan velilerin eslerinin §grenim durumu Tablo 24°de verilmistir.

Tablo: 24 )
Anketi Yanitlayan Veli Esinin Ogrenim Durumu
2 SED = Toplam
Ogrenim Durumu| Alt Orta Ust
f 1 % | £ |% | £ | % | f | %
Okur-YazarDegil| 4 | 2 |0 |0 | 0|0 | 4 ]2
Okuryazar 1110011 ]2]1
Tlkokul 3017 132119[16] 9 |78 |45
Ortaokul 6 |4 |11]6|8]|5][25]15
Ortadgretim 1 |1 [18]10]21]12]40]23
Yiiksekokul 0[0[]3]2]0]0]3]2
Universite 0104 ]2]13][8]17]10
Lisansiistii 000021 2|1
Toplam 42124170 | 41|61 |35 [173[100

Tablo 24°de anketi yanitlayan veli eslerinin % 45’inin ilkokul, % 23’{iniin
ortadgretim, % 15’inin ortaokul % 10’unun da {niversite mezunu olduklar
belirlenmektedir.

Universite mezunu velilerin iist SED grubunda % 8 oldugu goriilmektedir. Veli
eslerinin Orta SED’de % 19°u, alt SED’de 17’si, iist SED’de % 9’u ilkokul
mezunudur. Veli eslerinin iist SED’de % 12’si, orta SED’de % 10°u, alt SED’de % 17i
ortadgretim mezunudur.

Ankete katilan velilerin meslegi Tablo 25°de verilmistir.
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Ankete Katilan Velinin Meslegi

Tablo: 25

SED
Meslek Alt Orta Ust Toplam
f | %|f | % | f|%| f|%
Issiz 513|132 2]|1]10]|6
Isci 138|159 |4 1]2 32|19
Memur 0|0 [20|12]18|10|38 |22
Serbest Meslek 71416485 |21|12
Diger I (1|1 |1 |1|1]3]2
Evhanim 16| 9 |24 |14 |28 |16 | 68 | 39
Bos Ojoj1|1]0]0]|1]1
Toplam 42 (24|70 |41 |61|35(173|100

Tablo 25°de ankete katilan velilerin % 39’unun ev hanimi, % 22’sinin memur,

% 19’unun is¢i, % 12°sinin serbest meslek, % 6’sinin issiz oldugu belirlenmektedir.

Ust SED velilerin % 16’s1, orta SED velilerin % 14’ii ve alt SED velilerin

% 9’unun evhanimi oldugu goriilmektedir. Alt SED grubu velileri icinde memur olan

velilerin bulunmadidi belirlenmektedir.

Anket yanitlayan veli eslerinin meslegi Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo: 26
Anketi Yamtlayan Veli Eslerinin Meslegi

SED
Esin Meslegi Alt Orta Ust Toplam
f 1 % | f | % | f|%|f|%
Issiz 6 |4 |74 |2]|1/|15]|9
Isci 141 8 |15 9 | 10| 6 | 39|23
Memur 00|95 |8]|5 17|10
Serbest Meslek 4 219 |51]20(12|33|19
Diger 1|1 ]1]1]6]|4 5
Ciftci OjojoOojO|]1]|]1|1]1
Evhanimi 17110271614 | 8 | 58| 34
Bos Ojo0|2]1]0]|]0|2]1
Toplam 42124170 |41|61|35|173|100

Tablo 26 ‘da anketi yanitlayan velilerin % 34’11 eslerinin ev hanimi, % 23’1
eslerinin is¢i, % 19°u eslerinin serbest meslek, % 10’u eslerinin memur, % 9’u eslerinin
issiz, % 5’i eslerinin diger mesleklerden oldugunu belirtmektedir.

Alt SED anketi yanitlayan velilerin % 16 ‘sinin, Orta SED velilerin % 10’ unun
ve iist SED velilerin % 8’inin eslerinin evhanim1 oldugu goriilmektedir. Alt SED grubu
veli eslerinin i¢erisinde memur olan veliler bulunmamaktadir.

Ankete katilan velilerin sosyal giivenceleri Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo: 27

Ankete Katilan Velilerin Sosyal Giivencesi

SED
Sosyal Giivence | Alt | Orta | Ust
f 1 % | f | % | f|%|f|%

Toplam

Yok 1911127 | 7|4 |38]22
Sigorta 19112313 [22[13 |64 |37
Emekli Sandig1 00 ([27]16|17]10 44|25
Bagkur 4 1217 14138 |24]14
Ozel Sigorta OO0 |1 |1 ]2]1]3]|2
Toplam 42 124 |70 | 41 | 61 | 35 [173]100

Tablo 27°de arastirmaya katilan velilerin % 37’sinin sigorta, % 25’inin emekli
sandig1, % 14’1iniin bagkur giivencesine sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica % 22’sinin
hicbir sosyal giivenceye sahip olmadigi belirlenmektedir.

Alt SED velilerinin yarisinin sosyal giivencesinin olmadig1 goriilmektedir. Orta
SED velilerinin % 16’smin, tist SED velilerinin % 10 unun emekli sandigima bagl
olduklar1 goriilmektedir. Sigorta glivencesine alt SED velilerin % 11, orta SED
velilerin ve iist SED velilerin % 16’sinin sahip oldugu belirlenmektedir.

Ankete katilan velilerin sahip oldugu ¢ocuk sayist Tablo 28’te verilmistir.

Tablo: 28
Ailenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisi
SED = Toplam
Cocuk Sayisi Alt Orta Ust

f | % | £ |% | f | % | f | %

Bir 0|9 |5|14]8 (23|13
Iki 10|38 |22 |37 |21]93]|54
Uc 7117110 6 | 4 |35]|20
Dort 21513 |2]1]10]6

Bes Ve Daha 5|1 ]1(0]0]9]|S5

Bos 1| 1]0]0]2]1]3]|2
Toplam 42124 |70 |41 | 61 |35|173|100

Tablo 28 incelendiginde ankete katilan velilerin % 54’iiniin iki, % 20’sinin {ig,

% 13’iiniin bir gocugu oldugu belirlenmektedir.
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Orta SED velilerin % 22’sinin, iist SED velilerin % 21’inin ve alt SED velilerin

% 10’unun iki ¢ocugu oldugu goriilmektedir.

Ankete katilan velilerin aylik gelirleri Tablo 29°da verilmistir.

Tablo: 29
Ailenin Aylik Geliri

SED

AUk Gelir | Alt_| Orta | Ust | CP™
f 1% | f | % | f | % | f|%
100-200 milyon |25 |15 9 |5 | 3 | 2 |37 |21
251-500 milyon | 12| 7 |19 |11 | 9 | 5 |40 |23
501-1 milyar 2 |36[21 271666 |38
1-2 milyar L1 |21 ]12|7]15]9
2 milyar veiizeri |0 |0 |0 |0 | 6 |4 | 6| 4
Bos 111412412195

Toplam 42124170 |41 | 61]35[173]100

Tablo 29°da velilerin ayhk gelirinin % 38’inin 501milyon-1 milyar, % 23’iiniin
251-500 milyon, % 21’inin de 100-200 milyon, % 9’unun 1-2 milyar oldugu

goriilmektedir.
Orta SED velilerin % 21inin, iist SED velilerin % 16’sinm 501- 1 milyar gelire

sahip olduklari goriilmektedir. Alt SED velilerin % 15°i 100-200 milyon arasinda gelire

sahip olduklar1 belirlenmektedir.

Ankete katilan velilerin oturduklari evin miilkiyeti Tablo 30°de verilmistir.
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Tablo: 30
Ailenin Oturdugu Ev

SED n Toplam
Eviniz Alt Orta Ust

f 1 % |t | % | f |%|f|%

Kendimin 14| 8 [32]19 37|21 |83]48
Kira 22 (13121 (12]17|10| 60| 35

Akrabalarimin 6 |44 |2 ]3]|21]13]|8
Lojman 0|0 |13|8 |4 |2 17|10
Toplam 42124170 |41|61]|35/|173|100

Tablo 30°da ailenin % 48’1 oturdugu evin kendinin, % 35’i kira, % 10’u lojman
ve % 8’1 akrabalarinin oldugunu belirtmektedir.

Ust SED velilerinin % 21°i , orta SED velilerin % 19’u oturduklar1 evlerin
kendilerinin oldugunu belirtmektedir. Alt SED velilerin % 13’iiniin kirada oturdugu
goriilmektedir.

Ankete katilan velilerden arastirma konusu ile ilgili bulgular asagida
verilmektedir.

Ankete katilan velilerin kitap okuma oranlari Tablo 31°de belirtilmistir.

Tablo: 31

Ankete Katilan Velilerin “Kitap Okur musunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru:11 Kitap Okur musunuz?

Kitap SED _ Toplam
Okuma Alt Orta Ust

f | % | f | % |t | %| %
Hay1r 15/ 9|13 8|6 |4 ]| 34 20
Bazen 27 116154 131(39|23] 120 | 69
Her Zaman| O | O | 3 | 2 |16| 9 | 19 11
Toplam 4212417014161 35| 173 | 100

Tablo 31 ‘de ankete katilan velilerin kitap okuma oranlar1 verilmektedir. Ankete
katilan velilerin % 69°u bazen kitap okuduklarini, % 20°si hi¢ kitap okumadiklarimi ve

% 11°i de her zaman kitap okuduklarini1 belirtmektedirler.
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Sosyoekonomik diizeye gore velilerin kitap okuma oranlari genel sonug ile ayni
cikmaktadir. Alt, orta ve {ist SED velilerinin bazen kitap okuduklar1 gériilmektedir. Alt
SED iginde her zaman kitap okuyan velilerin bulunmadig1 goriilmektedir.

Bulgulara gore velilerin % 69’unun bazen kitap okuduklart goriilmektedir.

Ankete katilan velilerin eslerinin okuma oranlar1 Tablo 32°de verilmistir.

Tablo: 32

Ankete Katilan Velilerin “Esiniz Okur mu?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru:12 Esiniz Kitap Okur mu?
Kitap SED Toplam
Okuma Alt Orta Ust
f 1 % | f | % | f | % f %
Hay1r 23 1131211222 |13 | 66 38

Bazen 1711044 125(30 (17| 91 53
Her Zaman| 1 11211915 12 7
Bos 1|12 (2]010 4 2
Toplam 4212417041 |61 |35]| 173 | 100

Tablo 32°de anketi yamtlayan veli eslerinin kitap okuma oranlar1 verilmektedir.
Ankete katilan velilerin % 53°1i bazen esinin kitap okudugu, % 38’i ise esinin kitap
okumadig yanitin1 vermektedir.

Anketi yanitlayan veli eslerinin % 53’tinlin bazen kitap okuduklar
goriilmektedir. Kitap okumama orani anketi yanitlayanlarda % 20 iken eslerinde % 38’e
yiikselmistir.

Ankete katilan velilerin evlerinde kitaplik bulunmasiyla ilgili bilgiler Tablo

33’te verilmistir.
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Tablo: 33

Ankete Katilan Velilerin “Evinizde kitaplik var m1?”” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru: 13 Evinizde Kitaplik var mi1?

Evde SED Toplam

Kitaphk | Al Orta Ust
f % | f|%| f | % f %
Evet 10 6 {4023 (42|24 | 92 53
Hayir 3211930171911 | 81 47
Toplam | 4224|7041 ]61|35] 173 | 100

Tablo 33 ‘te ankete katilan velilerin evlerinde kitaplik bulunma oranlari
verilmektedir. Velilerin % 53’ii evinde kitaplik bulundugunu, % 47°si evinde kitaplik
bulunmadigim belirtmektedir.

Sosyoekonomik diizeye gore alt SED velilerin evlerinde kitaplik bulunmadig:
goriilmektedir.

Velilerin % 53°#intin evinde kitaplik bulundugu goriilmektedir. Evlerinde
kitaplik olan velilerle olmayan velilerin oranlarinin birbirine yakin oldugu soylenebilir.

Ankete katilan velilerin diizenli aldig1 yayinlar Tablo 34’te verilmistir.

Tablo: 34

Ankete Katilan Velilerin “Diizenli Aldiginiz Yayinlar” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru: 14 Diizenli Aldigimiz Yaynlar
Yayinlar oEb = Toplam
Alt Orta Ust
f 1 %9 | f | % | f | %] %
Gazete | 10| 6 |22 |13 35|20 | 67 39
Dergi 31232 ]3]|2 9 5
Kitap 3121061 |1 14 8
HerUgiil 1 |1 |0 |0 | 4]2] 5 3
Hicbiri |24 |14 (34 20|11 6 | 69 | 40
Bos 1|1 (1 |1|7]|4 9 5
Toplam | 42 | 24 |70 | 41 | 61 | 35| 173 | 100

Tablo 34’te ankete katilan velilerin diizenli aldig1 yayinlar verilmektedir.
Velilerin % 40’1 kitap, gazete ve dergi gibi yaymnlardan hi¢birini almadiklarmi, % 39°u
gazete aldiklarini belirtmektedir.
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Sosyoekonomik diizeye gore gazeteyi iist SED grubu velilerinin diizenli olarak
aldiklar1 goriilmektedir. Higbir yaym almayan veli SED grubunun orta SED oldugu
goriilmektedir. Alt SED velilerin de diizenli olarak hi¢bir yaymi izlemedikleri
goriilmektedir.

Veliler  diizenli olarak aldiklar1 yayminin % 39 ile gazete oldugunu
belirtmektedirler. Velilerin % 40°nin ise hicbir yayini almadiklari goriilmektedir. Kitap
okuma oranlar ile kitap alma oranlar1 birbiri ile tutarh olmadigindan kitap okuma
oranlarinin veliler tarafindan abartili verildigi s6ylenebilir.

Ankete katilan velilerin ¢gocuklarinin okuma diizeyleri ile ilgili verdikleri bilgiler
Tablo 35’te verilmistir.

Tablo: 35

Ankete Katilan Velilerin “Cocugunuzun Okuma Diizeyi” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru: 15 Cocugunuzun Okuma Diizeyi
SED " Toplam
Okuma Diizeyi Alt | Orta | Ust
f | % | £ | % | £ |%]| %
Okuyamiyor 0]0J0 10 |1]1 1 1
Okuma GiiglitkleriVar) 3 | 2 |12 7 | 8 | 5| 23 13
Normal Okuyor 2313145126 |35]20| 103 | 60
Cok lyi Okuyor 169 |13 8 |17]10] 46 | 27
Toplam 4212417041 |61|35]| 173 | 100

Tablo 35’de ankete katilan velilere gore cocuklarmin okuma diizeyleri
verilmektedir. Velilerin % 60’1 ¢ocugunun normal okudugunu, % 26’s1 ¢ocugunun
cok iyi okudugunu ve % 13’ti g¢ocugunun okuma gii¢litkleri oldugunu

belirtmektedirler.
Velilerin verdigi bilgilere gore ¢ocuklarin normal okudugu soylenebilir.

Ankete katilan velilerin ¢ocuklarinin daha iyi okumalari i¢in 6nerileri Tablo

36°de verilmistir.
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Tablo: 36
Ankete Katilan Velilerin Cocuklarinin Evde Daha lyi Okumalari i¢in Onerileri

Soru: 16 ‘ Cocugunuzun daha iyi okumasi i¢in ne yapilabilir?
SED
Evde Alt | Orta | Ust Toplam
Bol Bol Okuma 5 21 19 45
Ilgilenme 9 6 2 17
Rahat Calisma Ortami 0 6 5 11
Diizenli Okuma 2 7 0 9
Anne Baba Ile Birlikte Okuma 0 2 5 7
Tekrar 2 3 0 5
Okuma Ogretimi, Ahskanlik Kazandirma 0 2 3 5
Kitap, Gazete, Dergi Alarak Tegvik Etme 0 4 0 4
Ilgi Duydugu Alan Kitaplari Alinabilir 0 0 2 2
Kitaplik Olmali 1 0 0 1
Bulmaca Cozmeli 0 1 0 1
Geregince Okuduguna Inaniyorum 0 0 1 1
Gerekli Olan Yapiliyor 0 0 1 1

Tablo 36’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan velilere ¢ocuklarinin daha iyi
okumasi i¢in evde neler yapilabilecegi sorulmaktadir. 45 veli evde bol bol okuma
yapilmasi gerektigini belirtmektedirler. Sosyoekonomik diizeye gére velilerin yanitlar
incelendiginde 21 orta SED velinin, 19 iist SED velinin ve 5 alt SED velinin evde bol
bol okuma yapilmasini 6nerdikleri goriilmektedir.

17 veli “evde ¢ocuklarla ilgilenilmesini” onermektedirler. 9 alt SED velinin, 6
orta SED velinin ve 2 iist SED velinin evde c¢ocuklarla ilgilenilmesini Onerdikleri
goriilmektedir.

11 veli evde ¢ocuklara rahat ¢alisma ortami saglanmasini nermektedirler. 6 orta
SED velinin, 5 iist SED velinin evde rahat ¢alisma ortamini 6nerdikleri goriilmektedir.

9 veli “evde diizenli okuma™ yapilmasimi dnermektedirler. 7 orta SED velinin, 2
alt SED velinin evde diizenli okumay1 6nerdikleri goriilmektedir.

7 veli evde “anne baba birlikte okumayr” 6nermektedirler. 5 tist SED velinin, 2

orta SED velinin anne baba birlikte okumay1 nerdikleri goriilmektedir.
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5 veli “evde tekrar” yapilmasini 6nermektedirler. 3 orta SED velinin, 2 alt SED
velinin evde tekrar yapilmasini nerdikleri goriilmektedir.

5 wveli “evde okuma ogretimi ve aliskanlik kazandirma ¢alismalarini™
onermektedirler. 2 orta SED velinin, 3 iist SED velinin evde okuma &gretimini ve
aliskanhk kazandirmayi 6nerdikleri goriilmektedir.

4 veli “evde kitap, gazete, dergi alarak tesvik etme” yi Onermektedirler. Bu
Oneriyi yapan velilerin tamami orta SED grubu velileridir.

Elde edilen verilere gore velilerin evde sirasiyla bol bol okuma ¢alismasi
yapilmasini, ¢ocuklarla ilgilenilmesini, ¢ocuklara rahat ¢alisma ortami saglanmasini,
gocuklarin diizenli okuma c¢alismasi yapmasini, anne baba ile birlikte okunmasin
onerdikleri goriilmektedir.

Ankete katilan velilerin ¢ocuklarinin evde daha iyi okumalar igin yaptiklari

Oneriler Tablo 37°de verilmistir.

Tablo: 37
Ankete Katilan Velilerin Cocuklarinin Evde Daha Iyi Okumalar1 igin Onerileri
Soru: 16 Cocugunuzun daha iyi okumasi i¢in ne yapilabilir?
SED

kul = Topl

Okulda Alt [ Orta | Ust| OP@™M
Ogretmenin ilgisi 5 s | o 13
Ogretmenini Dinleme 3 6 1 10
Cok Okuma Calismasi 3 3 2 8
Okuma Yarigmalari 0 3 4 7
Okulda Ogretmen Gerekeni Yapiyor 0 1 5 6
Smiflar Az Kisi Olmali 0 4 2 6
flgi Duydugu Alanlarda Okumaya Tegvik 0 3 0 3
Okudugu Kitab1 Arkadasina Anlatma 0 2 0 2
Odiil ve Tesvikle 0 0 2 2
Kiitiiphaneye Gitme 0 1 1 2
Siif Kitaphgim, Okul Kitaphigim Gelistirme 0 1 1 2

Tablo 37°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan velilere ¢ocuklarinin daha iyi

okumasi ig¢in okulda neler yapilabilecegi sorulmaktadir. 13 veli “okulda 6gretmen
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ilgisini” 6nermektedirler. Sosyoekonomik diizeye gore velilerin yanitlar1 incelendiginde
8 orta SED velinin, 5 alt SED velinin okulda ©gretmen ilgisini onerdikleri
goriilmektedir.

10 veli “okulda 6gretmeni dinlemeyi” 6nermektedirler. 6 orta SED velinin, 3
alt SED velinin ve liist SED velinin okulda ©6gretmeni dinlemeyi ©nerdikleri
goriilmektedir.

8 veli “okulda ¢ok okuma calismasi yapilmasin1” onermektedirler. 3 orta SED
velinin, 3 alt SED velinin ve 2 iist SED velinin okulda ¢cok okuma ¢alismasi yapilmasim
onerdikleri goriilmektedir.

7 veli “okulda okuma yarismalarini” &nermektedirler. 4 {ist SED velinin, 3 orta
SED velinin okulda okuma yarigsmalar1 yapilmasini 6nerdikleri goriilmektedir.

6 veli “okulda 6gretmenin gerekeni yaptigim1” belirtmektedirler. 5 iist SED veli,
1 orta SED veli okulda 6gretmenin gerekeni yaptigini belirtmektedirler.

6 veli “smiflarda az kiginin 6grenim gormesini” onermektedirler. 4 orta SED
velinin, 2 iist SED velinin siniflarda az kisinin 6grenim gormesini onerdikleri
goriilmektedir.

3 velinin “Ogrencilerin okulda ilgi duydugu alanlarda okumaya tesvik”
edilmesini onerdikleri goriilmektedir. 3 veli de orta SED grubu velileridir.

Velilerin bir kismimin da “okudugu kitab1 arkadasina anlatmayi”, “odiil ve
tesvikle okumaya ©zendirmeyi”, “kitiiphaneye gitmeyi”, “simf kitapligimi, okul
kitaphgim gelistirmeyi” Snerdikleri goriilmektedir.

Bulgulara gore veliler sirasiyla 6gretmenini dinlemeyi, ¢ok okuma c¢aligmasi
yapilmasi gerektigini, okuma yarigsmalarin, siniflardaki &grenci sayisinin azaltilmasi
gerektigini nermektedirler.

Elde edilen verilere gére okulda yapilabilecek okuma ¢alismasina alt SED grubu
velilerin diger gruplara oranla az 6neride bulundugu sdylenebilir. Veli SED gruplari
icinde en fazla 6neriyi orta SED grubunun yaptigi sdylenebilir.

Velilerin okulda ¢ocuklarinin daha iyi okumasi i¢in “6gretmen ilgisini” en fazla
onerdikleri sdylenebilir. Ancak {ist SED velileri arasinda bu oneriye katilan higbir

velinin bulunmadigr goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gore tist SED velilerin
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¢ocuklarinin 6gretmenlerinden memnun oldugu ve 6gretmenlerin ¢ocuklari ile yakinda
ilgilendiklerine inandiklar1 sdylenebilir.

Velilerin Onerileri arasinda okudugu kitabi arkadasina anlatma ve 6grenciyi ilgi
duydugu alanlarda okumaya tesvik etme de bulunmaktadir. Bu iki &nerinin duyussal

yaklasimi dikkate alan yontemler oldugu sdylenebilir.

4.3. OGRENCILERLE iLGiLi BULGULAR

Arastirmada belirlenen ii¢ okuldan, Anadolu ilksgretim Okulu, Thsan Dikmen 4
[lkdgretim Okulu ve Setbasi Tlkogretim Okulu, segilen alti ikinci simifta 6grenim goren
Ogrencilere 6grenci gdriisme formu, Ogrencilerle birebir goriistilerek uygulanmistir.
Ogrencilerden ebeveynlerinin okuma ilgileri, evde ve okuldaki okuma ortamlarr ile ilgili
bilgiler alinmigtir.

Goriismeye katilan 6grencilerin evlerinde kitaplik bulunmasi ile ilgili verdikleri

bilgiler Tablo 38°de verilmistir.

Tablo: 38
Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Evde Kitaplik Var m1?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar
Soru:1 Evinizde Kitaplik Var m1?
Evde SED

v " Toplam
Kitaphk Alt | Orta | Ust P

Bulunuyor tlow | ftlaltlow| £ %
Evet 13| 26 (46| 62 |55| 71 |114| 57
Hay1r 37| 74 (27| 37 (22129 | 86 | 43
Bos O 0|11 ]0] 0|1 1

Toplam [50]{100|74]100|77|100|201|100

Tablo 38'de goriildiigi gibi, goriismeye katilan &grencilerin evde kitaplik
bulunmasiyla ilgili soruya verdikleri yamit % 57 evet, % 43 hayrr olarak
belirlenmektedir. Sosyoekonomik diizeye gore verilen yanitlar degerlendirildiginde alt
SED’in % 13’11 evet, % 37’si hayir yanitim vermektedir. Orta SED &grencilerinin
% 46°s1 evet, % 27’si hayir yanitim vermektedir. Ust SED &grencilerin % 55’inin evet,

% 22’sinin hayir yamtmi verdigi goriilmektedir.
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Alt SED 6grencilerin evlerinde kitaplik bulunmadigi s6ylenebilir. Orta SED ve
tist SED ogrencilerin evlerinde kitapligin bulundugu soylenebilir. U¢ SED grubu i¢inde
en fazla kitapligin tist SED 6grencilerin  evlerinde bulundugu sdylenebilir.
Sosyoekonomik diizey yiikseldikge evlerde kitaplik bulunma oraninin arttig
goriilmektedir.

Gortugmeye katilan 6grencilerin gazete alma ile ilgili verdikleri bilgiler Tablo

39°da verilmistir.

Tablo: 39
Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Evinize Gazete Alintyor mu?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar
Soru: 2 Evinize Gazete Alintyor mu?
SED
Eve Gazete " Toplam

Alt Orta Ust
f 1% |f| % |f| % | £ | %
Evet 5110 (28] 38 |37| 48 | 70 | 35
Bazen 29| 58 |28| 38 |34| 44 | 91 | 45
Hay1r 16| 32 [18| 24 |6 | 8 | 40| 20
Toplam |50]100|74|100|77|100|201|100

Almiyor

Tablo 39°da goriilduigii gibi goriismeye katilan 63rencilerin gazete alma oranlar
verilmektedir. Ogrenci ailelerinin % 35’inin gazete aldiklari, % 45’inin bazen gazete
aldiklar1 ve % 20’sinin de gazete almadiklar goriilmektedir.

Veriler SED’e gore incelendiginde Alt SED grubu dgrencilerinin % 10’unun
evine gazete alindig1, % 58’inin evine bazen gazete alindig1, % 32’sinin evine de gazete
alimmadigi goriilmektedir. Orta SED grubu 6grencilerin % 38’1 evet, % 38’i bazen ve
% 24’11 de hayir yanitini vermektedirler. Ust SED grubu dgrencilerin % 48’i evet,
% 44’1 bazen ve % 8’1 hayir yanitin1 vermektedirler.

Orta SED grubu 6grencilerinin gazete alimina “evet” ve “bazen” yanitlarini esit
oranda verdikleri goriilmektedir.

Uc sosyoekonomik diizey grubu Ogrencilerinin  evlerine siirekli gazete

almadiklar goriilmektedir.
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Goriismeye katilan 6grencilerin anne babalarinin kitap almalariyla ilgili

verdikleri bilgiler Tablo 40°da verilmistir.

Tablo: 40

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Anne Babanin Kitap Aliyor mu?” Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Soru: 3 Anne Baban Kitap Aliyor mu?

AnneBaba SED Toplam
Kitap Alt | Orta | Ust

Aliyor flo |t % t|l%|t]|%
Evet 21 4 |17(23 122129 |41 | 20
Bazen 31 6 |10| 14 |20 26 | 33 | 16
Hay1r 45| 90 (47| 64 |35| 46 |127| 63
Toplam |50]100(74]100{77]100|201|100

Tablo 40°da goriildiigii gibi 6grencilerin anne babalarinin kitap alma oranlar
verilmektedir. Ogrencilerin % 20’sinin evet, % 16’smin bazen ve % 63’iiniin de hayir
yanitlarmi vermektedirler.

SED’e gore veriler incelendiginde, Alt SED grubu 6grencilerinin % 4’{iniin
evet, % 6’sinin bazen, % 90’ hayir yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Orta SED
grubu 6grencilerinin % 23’linlin evet, % 14’liniin bazen ve % 64’{iniin hayir yanitin
verdikleri goriilmektedir. Ust SED grubunda 6grencilerin % 29’unun evet, % 26’smin
bazen, % 46°sinin hayir yanitini verdikleri belirlenmektedir.

Goriismeye katilan 6grencilerin annelerinin bos zamanlarinda kitap okuma

oranlar1 Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo: 41

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Annen Bos Zamanlarinda Kitap Okuyor mu?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru: 4 Annen Bos Zamanlarinda Kitap
Okuyor Mu?
Anne Kitap SED ” Toplam
Okuyor Alt Orta | Ust
fl % |f| % [ £f| % |t | %
Evet 41 8 |16| 22 (34| 44 | 54 | 27
Bazen 41 8 |15/ 20 [12]16 | 31 | IS
Hayir 41| 82 |43| 58 |30| 39 |114| 57
Bos 12 (0,0 1] 121
Toplam |50|100|74]100|77]100|201 | 100

Tablo 41°e gdre, gbriismeye katilan 6grencilerin, annelerinin bos zamanlarinda
kitap okumalar ile ilgili soruya % 27’si evet, % 15’1 bazen ve % 57’si hayir yanitini
verdikleri belirlenmektedir.

SED gruplarina gore veriler incelendiginde Alt SED grubundaki 6grencilerin
% 8’1 evet, % 8’1 bazen, % 82’si hayir yanitin1 vermektedirler. Orta SED grubundaki
Ogrencilerin % 22’sinin evet, % 20°sinin bazen, % 58’inin hayir yanmitim
vermektedirler. Ust SED grubundaki dgrencilerin % 44 ‘iiniin evet, % 16’sinin bazen,
% 39’unun hayir yanitin1 vermektedirler.

Bulgulara gore Ogrencilerden sadece iist SED grubu annelerinin bos
zamanlarida kitap okuduklar1 sdylenebilir. Veriler genel olarak incelendiginde ti¢ SED
grubu 6grenci annelerinin bos zamanlarinda kitap okumadiklar1 sylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin babalarmin bog zamanlarinda kitap okuma

oranlar1 Tablo 42°de verilmistir.
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Tablo: 42

Calisma Grubu Ogrencilerin “Baban Bos Zamanlarinda Kitap Okuyor mu?”” Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Soru: 5 Baban Bos Zamanlarinda Kitap
Okuyor Mu?

Baba Kitap SED " Toplam
Okuyor Alt | Orta | Ust

fl% | f| % | f| % | f | %

Evet 1|2 |21| 28 |16] 21 | 38 | 19

Bazen 316 [9]12]16/21 2814

Hayir 45| 90 |43]| 58 |43]| 56 | 131| 65

Bos 112 (1121213142

Toplam [50]100|74]100|77|100|201|100

Tablo 42°ye gore goriismeye katilan 6grencilerin babalarinin bos zamanlarinda
okumalar ile ilgili olarak % 19 evet, % 14 bazen ve % 65 hayir yamtini verdikleri
goriilmektedir.

SED gruplarina gore veriler incelendiginde Alt SED grubundaki 6grencilerin
% 2’si evet, % 6°s1 bazen, % 90’1 hayir yanitim vermektedirler. Orta SED grubundaki
ogrencilerin % 28’inin evet, % 12’sinin bazen, % 58’inin hayir yanitin1 vermektedirler.
Ust SED grubundaki dgrencilerin % 21 ‘inin evet, % 21’inin bazen, % 56’sinmn hayir
yanitin1 vermektedirler.

Ust SED grubu o6grencilerinin babalarmin bos zamanlarinda kitap okuma
oranlarina esit oranda “evet” ve “bazen” yanitlarini verdikleri goriilmektedir.

U¢ SED grubu 6grenci babalarmin bos zamanlarinda kitap okumadiklari
sOylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin kendi kitaplarini kendilerinin se¢gmeleri ile ilgili

oranlar Tablo 43’de verilmistir.
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Tablo: 43

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Okudugun Kitaplari Kendin mi Segiyorsun?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Okudugun Kitaplar1 Kendin mi

Soru: 6 Seciyorsun?

Okuma SED Toplam

Kitaplarint | Alt | Orta | Ust

Seciyor ¢l g || % |t % | f | %
Evet 341 68 |57| 77 |67| 87 |158| 79
Bazen 316 (314 (1] 1 7| 4
Hayir 13/ 26 |14] 19 |9 ] 12| 36 | 18
Toplam |50|100|74|100|77|100|201 | 100

Tablo 43°te goriildugii gibi 6grencilerin kendi kitaplarini kendilerinin se¢cmeleri
ile ilgili soruya % 79’u evet, % 4’1 bazen ve % 18’1 hayir yanitim1 vermektedir.

SED gruplarina gore veriler incelendiginde alt SED gurubundaki 6grencilerin
% 68’inin evet, % 6’sinin bazen ve % 26’sinin hayir yanitini verdikleri goriilmektedir.
Orta SED grubundaki 6grencilerin % 77°sinin evet, % 4’iiniin bazen, % 19’unun hayir
yamtini verdikleri goriilmektedir. Ust SED grubundaki dgrencilerin % 87’sinin evet,
% 1’inin bazen ve % 12’sinin hayir yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Elde edilen verilere gore iic SED grubu 6grencilerinin kendi okudugu kitabi
kendilerinin sectikleri soylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin kendi kitaplarini kendilerinin segmeleri ile ilgili

oranlar1 Tablo 44°te verilmistir.
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Tablo: 44

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Kiitiiphaneye Gidiyor musun?”’ Sorusuna Verdikleri

Yamtlar
Soru: 7 Kiitiiphaneye Gidiyor musun?

Kiitiiphaneye SED " Toplam
Gldlyor Alt Orta Ust

fl % | f| % |f| % | f | %
Evet 9|18 |25| 34 |14| 18 | 48 | 24
Bazen 101 20 [12] 16 [13] 17 | 35| 17
Hay1r 31| 62 |37| 50 |50] 65 [118| 59
Toplam 50/100]74|100|77|100 201 | 100

Tablo 44°te goriildiigli gibi kiitliphaneye gitme ile ilgili soruya 6grencilerin
% 24’11 evet, % 17’si bazen ve % 59°u hayir yanitini vermektedir.

SED gruplarma gore veriler incelendiginde alt SED gurubundaki &grencilerin
% 18’inin evet, % 20°sinin bazen ve % 62’sinin hayir yanitini verdikleri goriilmektedir.
Orta SED grubundaki 6grencilerin % 34’{iniin evet, % 16’sinin bazen, % 50’sinin hayir
yanitini verdikleri goriilmektedir. Ust SED grubundaki 6grencilerin % 18’inin evet,
% 17°sinin bazen ve % 65’inin hayir yamitini verdikleri belirlenmektedir.

Elde edilen verilere gore orta SED grubu 6grencilerinin kiitiiphaneye diger iki
SED grubuna oranla daha ¢ok gittigi sdylenebilir. Genel olarak verilere bakildiginda ii¢
SED grubu 6grencilerinin de kiitiiphaneden yeterince yararlanmadiklari1 sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin  kiitliphaneye gitme oranlarn Tablo 45°te

verilmistir.
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Tablo: 45

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Anne Baban Okurken Seninle flgileniyor mu?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Annen Baban Okurken Seninle

Soru: 8 flgileniyor mu?
Anne Baba SED
Cocugun Toplam
Okumasina

I]g] Duyuyor Alt Orta USt
f| % |[f| % |f| % | f | %

Evet 370 74 |57 77 |61 79 |155| 77
Bazen 71141415 19112120110
Hayir 612 (1318|719 |26 13

Toplam 501100 [741100|77]100|201]100

Tablo 45 incelendiginde 6grencilerin “anne baban okurken seninle ilgileniyor
mu” sorusuna, % 77’sinin evet, % 10°unun bazen ve % 59’unun hayir yanitini verdikleri
belirlenmektedir.

SED gruplarina gore veriler incelendiginde alt SED gurubundaki 6grencilerin
% 74’11 evet, % 14’1t bazen ve % 12’si hayir yamitim1 vermektedirler. Orta SED
grubundaki 6grencilerin % 77°si evet, % 5°i bazen, % 18’1 hayir yanitin1 vermektedirler.
Ust SED grubundaki &grencilerin % 79°u evet, % 12’si bazen ve % 9’u hayir yanitini
vermektedirler.

Ogrenciler elde edilen verilere gore anne babalarin ¢ocuklarinin okumalari ile
ilgilendikleri sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin anne babalarina okuduklarin1 anlatmalar ile

ilgili oranlar Tablo 46’da verilmistir.
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Tablo: 46

Goriismeye Katilan Ogrencilerin Okuduklarini “Anne Baban Anlatmani Istiyor mu?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Soru: 9 Okuduklarlm.A}'me Baban
Anlatman Istiyor mu?
Okuduklarim SED " Toplam
Anlatryor Alt Orta Ust
f| % |f| % |f| % | f | %
Evet 27| 54 |63| 85 |61 79 |151| 75
Bazen 6|12 (4| 5 |6| 8 | 16| 8
Hayir 17134 (7|10 [10] 13 | 34 | 17
Toplam 501100(74|100{77{100|201|100

Tablo 46 incelendiginde 6grencilerin “okuduklarmi anne baban anlatman istiyor

mu” sorusuna, % 75 evet, % 8 bazen ve % 17 hayir yanitimi verdikleri goriilmektedir.

SED gruplarina gore veriler incelendiginde alt SED gurubundaki 6grencilerin

% 54’11 evet, % 12’si bazen ve % 34’ii hayir yanitint vermektedirler. Orta SED

grubundaki 6grencilerin % 85’1 evet, % 5’1 bazen, % 10’u hayir yanitin1 vermektedirler.

Ust SED grubundaki 6grencilerin % 79°u evet, % 8’i bazen ve % 13’{i hayir yanitini

vermektedirler.

Ogrencilerden elde edilen verilere gore Ogrencilerin okuduklarini anne

babalarma anlattiklar1 soylenebilir. SED gruplan i¢inde en c¢ok orta SED grubu

ogrencilerinin okuduklarimi anne babalarina anlattiklar séylenebilir.

Goriismeye katilan 6g8rencilerin evde rahat okuma ortami bulabilme oranlari ile

ilgili bilgiler Tablo 47°de verilmistir.
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Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Tablo: 47

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Evde Rahat Okuma Ortam1 Bulabiliyor musun?”’

Soru: 10 Evde Rah'at' Okuma Ortami
Bulabiliyor musun?

Evde Rahat SED Toplam
Okuma "
Ortami Alt | Orta | Ust

f|l % |£f| % |f|% | f | %
Evet 46| 92 |68] 92 |71 92 |185| 92
Bazen 2141415123 |84
Hayir 2141213145814
Toplam  |50{100|74|100|77[100]201 | 100

Tablo 47°de 6grencilerin evde rahat okuma ortami bulabiliyor musun sorusuna,

% 92 evet, % 4 bazen ve % 4 hayir yamitim verdikleri belirtilmektedir.

SED gruplarina gore veriler incelendiginde alt SED gurubundaki &grencilerin

% 92’sinin evet, % 4’iiniin bazen ve % 4’iiniin hayir yanitint verdikleri goriilmektedir.

Orta SED grubundaki 6grencilerin % 92’sinin evet, % 5’nin bazen, % 3’liniin hayir

yamtini verdikleri goriilmektedir. Ust SED grubundaki dgrencilerin % 92’sinin evet,

% 3’iiniin bazen ve % 5’inin hayir yanitim1 verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen verilere gore grencilerin evde rahat okuma ortami

bulabildikleri sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin kardesiyle kullanabildigi ya da kendine ait bir

odasi1 olmasi ile ilgili oranlar Tablo 48°de verilmistir.
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Tablo: 48

Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Kardesinle kullanabildigin yada kendine ait odan var
mi1?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Kardesin ile Kullanabilecegin ya da
Soru: 1 Kzndine Ait Odan Vargml'?;
Caligma SED Toplam
Odasi Alt | Orta | Ust
Bulunuyor fl ot % |t %| f| %
Evet 10| 20 |48| 65 |66| 86 |124| 62
Hayir 40| 80 |26| 35 |11| 14 | 77 | 38
Toplam |50|100|74]100|77]100|201 | 100

Tablo 48°de 6grencilerin kardesiyle kullandig1 ya da kendisine ait bir odasinin
bulunmasiyla ilgili soruya verdikleri yanitlarin % 62’si evet, % 38’i de hayir olarak
belirtilmektedir.

SED’e gore veriler incelendiginde Alt SED grubu 6grencilerinin % 20’sinin
evet, % 80’nin hayir yanitin1 verdikleri gériilmektedir. Orta SED grubu &grencilerinin
% 65’inin evet, % 35’inin hayir yanitim verdikleri goriilmektedir. Ust SED grubunda
Ogrencilerin % 86’sinin evet, % 14’iiniin hayir yamtmi verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden elde verilere gore alt SED grubu &grencilerinin kardesiyle
kullandig1 ya da kendisine ait bir odasinin bulunmadigi sdylenebilir. Orta ve tist SED
Ogrencilerinin kardesiyle kullandigi ya da kendisine ait bir odasimin bulundugu
soylenebilir. Ug¢ SED grubu ogrencilerden elde edilen bulgular genel olarak
incelendiginde ogrencilerin kardesiyle kullandigi ya da kendisine ait bir odasinin
bulundugu sdylenebilir.

Goriismeye katilan 6grencilerin smiflarinda smif kitaplhigi bulunma oranlar

Tablo 49°da verilmistir.
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) Tablo: 49
Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Sinif Kitapligmiz var m1?” Sorusuna Verdikleri

Yamtlar
Soru: 12 Sinif Kitapliginiz Var mi1?
Simf SED Toplam

Kitapligt | Alt | Orta | Ust
Bulunuyor flo% |t % |f| % f %
Evet 42| 84 [741100|77]100| 193] 96
Hayir 811610 0 ]0] 0| 8] 4
Toplam [50]{100|74]100|77|100|201|100

Tablo 49°da goriildiigii gibi 6grencilerin simif kitapliginin bulunmasiyla ilgili
soruya verdikleri yanitlarin % 96°s1 evet, % 4’ii de hayir olarak belirlenmektedir.

SED’e gore veriler incelendiginde Alt SED grubu &grencilerinin % 84’1 evet,
% 16’s1 hayir yanitini vermektedirler. Orta SED grubu &grencilerinin ve Ust SED
grubu dgrencilerinin tamami evet yanitin1 vermektedirler.

Bulgulara gore simif kitapliginin bulundugu sdylenebilir.

Goriismeye katilan dgrencilerin siniflarindaki kitaplik kolunun ¢alisma oranlari

Tablo 50’de verilmistir.

Tablo: 50

Ornekleme Katilan Ogrencilerin “Kitaplik Kolu Calistyor mu?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar

Soru: 13 Kitaplik Kolu Calistyor mu?
Kitaplik SED

Kolu Alt | Orta | Ust
Calisyor 1 ¢l o ¢ % |t % | t | %
Evet 38| 76 |73| 99 |76| 99 |187| 93
Bazen 0l 0|11 1]0]O0 1 1
Hayir 122410 0 |O] O | 12| 6
Bos 0] 0|0l O 1] 1 1 1
Toplam |50]100|74|100|77|100|201|100

Toplam

Tablo 50°de goriildiigti gibi 6grencilerin kitaplik kolunun ¢alismasiyla ilgili

soruya verdikleri yanitlarin % 93’1 evet, % 6’s1 hayir olarak belirlenmektedir.
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SED’e gore veriler incelendiginde Alt SED grubu 6grencilerinin % 76°s1 evet,
% 24’1 hayir yanitim vermektedirler. Orta SED grubu 6grencilerinin % 99°u evet,
% 1°i bazen yanitim vermektedirler. Ust SED grubunda &grencilerin % 99’nun evet
yanitini verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen verilere gore siniflarda kitaphik kolunun galistigi
soylenebilir.

Gortismeye katilan 6grencilerin rahat okumalari igin ailelerinin televizyonu

kapatma oranlar1 Tablo 51°de verilmistir.

Tablo: 51
Goriismeye Katilan Ogrencilerin “Daha rahat okumalari igin ailen televizyonu kapatir

m1?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Daha Rahat Okuman I¢in Ailen

Soru: 14 Televizyonu Kapatir mi1?
Televizyon SED — Toplam
Kapatiliyor|_Alt | Orta | Ust

f|1 % |f| % |f| % | £ | %
Evet 26| 52 |61| 82 |57| 74 | 144 72
Bazen 316 (5|7 (6|8 |14 7
Hayir 21142 8| 11 |13] 17 | 42 | 21
Bos 0| 0|0l O |1]1 1 1
Toplam |50]100|74|100|77|100|201|100

Tablo 51°de goriildiigii gibi 6grencilerin daha rahat okumalari igin ailelerinin
televizyonu kapatmalart ile ilgili soruya verdikleri yanitlarin % 72’si evet, % 7’si bazen,
% 21’1 hayir olarak belirlenmektedir.

SED’e gore veriler incelendiginde Alt SED grubu 6grencilerinin % 52°sinin
evet, % 6’sinin bazen, % 42’sinin hayir yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Orta SED
grubu 6grencilerinin % 82’sinin evet, % 7’sinin bazen, % 11’inin hayir yanitim
verdikleri goriilmektedir. Ust SED grubunda &grencilerin % 74’tintin evet, % 8’inin
bazen, % 17°sinin hayir yanitim verdikleri goriilmektedir.

Elde edilen verilere gore Ogrencilerin rahat okumalarn icin televizyonu

kapatmayan Ogrenci aileleri oraminin alt SED grubu i¢inde diger iki SED grubu
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ailelerinden yiiksek oldugu soylenebilir. Ug¢ SED grubu ailelerin genel olarak

¢ocuklarinin daha rahat okumalarin1 saglamak igin televizyonu kapattiklar1 sdylenebilir.

4.4. DENEYSEL CALISMA

4.4.1. Ogretmen Gozlemlerine Gore Deneysel Calisma Grubunun

Ozellikleri

Arastirmanin deneysel g¢alisma boliimii 6grenciler birinci smifa basladiklar
2002-2003 egitim &gretim yili birinci dsneminde baglamistir. Ogrencilerin ikinci sinifa
devam ettikleri 2003-2004 egitim 6gretim yilinda da deneysel desen uygulanmistir.

Smif 6gretmenlerinin birinci smifin birinci doneminde doldurdugu “okuma
oncesi gozlem formu” sonuglari asagida verilmistir.

Deneysel ¢alismaya katilan 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma oranlar1 Tablo

52’de verilmistir.

Tablo: 52

Deney Grubunu Olusturan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumlar

Okul Oncesi |Frekans| Yiizde
Egitimi f %
Var 78 52
Yok 71 48
Toplam 149 100

Tablo 52°de Ogretmenlerin verdikleri bilgiye goére birinci sinifa baslayan
Ogrencilerin % 52°sinin okul Oncesi egitimi aldigi belirlenirken, &grencilerin %
48’sinin okul dncesi egitim almadigi belirlenmektedir.

Ayrica 2003-2004 egitim &gretim yilinda Ogrencilerle yapilan devam
calismasinda deneysel ¢alisma grubu &grencileri arasinda nakil olarak baska okullara
gidenler ve baska okullardan nakil gelenler oldugu belirlenmistir. Deneysel calisma
grubuna, 170 §grencinin % 21°nin nakil olarak 2. smifta geldigi belirlenmistir.

Gozleme katilan 6grencilerin okul ncesi egitim almadigi sdylenebilir.

195



Ogretmen bilgilerine gore sosyoekonomik diizeyin birinci sinif 6grencilerinin

okuldncesi egitim alma durumlarina etkileri Tablo 53°te verilmistir.

Tablo: 53

Deney Grubunu Olusturan Birinci Siif Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeye
Gore Okuldncesi Egitim Durumlari

Sosyoekonomik Diizeye Gore Ogrencilerin Okuldncesi Egitim Durumlari
SED Var Yok Nakil Toplam

Ust SED 53 7 4 64

Orta SED 25 30 13 68

Alt SED - 34 4 38

Toplam 78 71 21 170

Tablo 53°te birinci smifa baslayan 6grencilerin okuldncesi egitim durumlar

sosyoekonomik diizeye gore incelenmistir. Ust SED’deki 53 6grencinin okul ncesi

egitim aldig1, 7 6grencinin okuldncesi egitimi almadig belirlenmistir. Orta SED’deki 25

Ogrencinin okul oncesi egitim aldigi, 30 Ogrencinin almadigi belirlenmistir. Alt

SED’deki arastirmaya katilan Ogrencilerin 34’{iniinde okul Oncesi egitim almadigi

belirlenmistir.

Ogretmen gozlemlerinden elde edilen verilere gore alt sosyoekonomik diizey

Ogrencilerinin, okuma 6grenimine diger SED gruplarinda bulunan dgrencilerden daha

hazirliksiz basladigi sdylenebilir.

Ogretmen gozlemlerine gore deneysel ¢alisma grubunu olusturan birinci simf

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeye gore okuldncesi egitim durumlart Tablo 54°te

belirtilmistir.
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Tablo: 54

Ogretmenlere Gore Deneysel Calisma Grubunu Olusturan Birinci Simif Ogrencilerinin

Okuma Oncesi Gdzlem Sonuglari

Ogrencilerin Ozellikleri

Ogretmene Gore Birinci Sinifa Baglayan

o o Lo . Frekans| Yiizde

Ogrenci Ozellikleri ) (%)
Okuyor 1 1
El Kaslar1 Gelismemis 29 20
Almaya Hazir 57 38
El Kas1 Gelismis 61 41
Engelli 1 1
Toplam 149 100

Tablo 54 incelendiginde &gretmen gozlemlerine gore birinci sinifa baslayan

ogrencilerin % 41°inin el kaslarmin gelismis, % 38’inin almaya (6grenmeye hazir)

hazir, % 20’sinin el kaslarinin gelismemis,

oldugu belirlenmektedir.

% 1’nin okuyor, % 1’nin de engelinin

Ogretmen gozlemlerine gore deneysel ¢alisma grubunu olusturan birinci sinif

Ogrencilerinin okuma 6ncesi durumlar1 Tablo 55°te belirtilmistir.

Tablo: 55

Ogretmenlere Gore Deneysel Calisma Grubunu Olusturan Birinci Smif Ogrencilerin

Okuma Oncesi Gézlem Sonuglari

Sosyoekonomik Diizeye Gore Birinci Siifa Baslayan Ogrencilerin Ozellikleri

El kas | Almaya El kas . .

SED Okuyor Gelismis Han)l,‘ Gelismemis Engelli | Nakil | Toplam
Ust SED 1 34 11 14 - 4 64
Orta SED - 24 21 10 - 13 68
Alt SED - 3 25 5 1 4 38
Toplam 1 61 57 29 1 21 170
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Tablo 55’te ogretmenlerden elde edilen bilgiler dgrencilerin sosyoekonomik
diizeyine gore incelenmistir. Ust SED grubunda 34 6grencinin el kas gelisimini
tamamladidi, 14 6grencinin el kas gelisimini tamamlamadigi, 11 &grencinin almaya
(6grenmeye) hazir oldugu belirlenmistir.

Orta SED grubunda 24 &grencinin el kas gelisimini tamamladigi, 21 6grencinin
almaya hazir oldugu, 10 6grencinin el kas gelisimini tamamlamadigi belirlenmistir.

Alt SED grubunda 25 6grencinin almaya hazir oldugu, 5 &grencinin el kas

gelisimini tamamlamadig, 3 6grencinin el kas gelisimini tamamladig belirlenmistir.

4.4.2. Deneysel Cahsma Tle Tlgili Bulgular

Ikinci smif ogrencilerinin okuma giigliiklerinin duyussal destekli okuma
Ogretimi ile giderilmesi arastirilmaktadir. Bu amagla alt, orta ve iist sosyoekonomik
diizey ti¢ okuldan ikiser sinif alinarak yontem 2002-2003 egitim Ogretim yilinda
uygulanmistir.  Arastirmada denk olmayan kontrol gruplu Ontest-sontest deseni
kullanilmaistir.

Duyussal yaklasim destekli okuma &gretimi 6ncesinde yapilan bagimsiz t testi

ontest sonuglar1 Tablo 56°da belirtilmistir.

) Tablo: 56
Ontest (Kelime Sayilarina Gore) Bagimsiz t Testi Sonuglari

GRUP N X S sd t p
Deney 85 51,7 16 168 3,88 .002
Kontrol 85 60,2 19,9

p< .05

Tablo 56 incelendiginde, dakikada okunan kelime sayilarina gore, deney
grubunun dakikada ortalama 51,7 kelime, kontrol grubunun dakikada ortalama 60,2
kelime okudugu belirlenmektedir.

Belirlenen bagimsiz t testi sonuglarinin kontrol grubunun lehine anlamli oldugu
goriilmektedir.

Standart sapma puani incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest standart

sapma puaninin (16), deney grubunun (19,9) oldugu goriilmektedir.
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Duyussal yaklagim destekli okuma 6gretimi sonrasinda yapilan bagimsiz t testi

sontest sonuglart Tablo 57’ de verilmistir.

Tablo: 57
Sontest (Kelime Sayilarina Gore) Bagimsiz t Testi Sonuglari

GRUP N X S sd t p
Deney 85 67,9 16,2 168 2,75 .007
Kontrol 85 75,6 20,1

p< .05

Tablo 57 incelendiginde, dakikada okunan kelime sayilarina gére, deney
grubunun dakikada ortalama 67,9 kelime, kontrol grubunun dakikada 75,6 kelime
okudugu belirlenmektedir.

Standart sapma puani incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest standart
sapma puaninin (16,2), deney grubunun (20,1) oldugu goriilmektedir.

Belirlenen bagimsiz t testi sontest sonuglarinin kontrol grubu lehine anlamh
oldugu goriilmektedir.

Ontestte dakikada ortalama 51,7 kelime okuyan deney grubunun duyussal
yaklasim destekli okuma Ogretimi aldiktan sonra sontestte dakikada 67,9 kelime
okudugu belirtilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin yonteme bagh gelisimleri 16,2
kelime olarak belirlenmektedir.

Ontestte dakikada ortalama 60,2 kelime okuyan kontrol grubunun normal egitim
sonrasinda sontestte dakikada 75,6 kelime okudugu belirtilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin gelisimi 15,4 kelime olarak belirlenmektedir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin gelisimleri incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin  kontrol grubu &grencilerine gore daha fazla gelisim gosterdigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin  ontest metnini okurken yaptiklar1 hatalar hata puam olarak
bagimsiz t testi ile smanmistir. Ontest metni okuma hata puanlar1 bagimsiz t testi

sonuclar1 Tablo 58 ‘de verilmistir.
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) Tablo: 58
Ontest Metni Okuma Hata Puanlar Bagimsiz t Testi Sonuglari

GRUP N X S sd t p
Deney 85 478 2,22 168 .249 .803
Kontrol 85 4,69 2,09

p> .05

Tablo 58°de gruplarin 6ntest metnini okurken yaptiklari ortalama hata puanlari
verilmektedir. Deney grubunun ortalama 4,78 hata puani, kontrol grubunun ortalama
4,69 hata puani oldugu belirlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarimin 6ntest metni hata puanlar arasinda anlamh bir
farkin olmadigi soylenebilir.

Ontest metni hata puanlar1 bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo 59 ‘da verilmistir.

Tablo: 59
Sontest Metni Okuma Hata Puanlart Bagimsiz t Testi Sonuglari

GRUP N X S sd t p
Deney 85 3,03 1,76 168 4,34 .000
Kontrol 85 4,24 1,88

p< .05

Tablo 59°da gruplarin sontest metnini okurken yaptiklari ortalama hata puanlar
verilmektedir. Deney grubunun ortalama 3,03 hata puani, kontrol grubunun ortalama
4,24 hata puani oldugu belirlenmektedir.

Ontest metni okuma ortalama hata puam 4,78 olan deney grubunun, duyussal
destekli okuma 6gretimi sonrasinda sontest metni okuma ortalama hata puaninin 3,03’e
geriledigi goriilmektedir. Deney grubu &grencilerinin okuma hata puaninin 1,75
oraninda azaldig goriilmektedir.

Ontest metni okuma ortalama hata puanm 4,69 olan kontrol grubunun, normal
egitim sonrasinda sontest metni okuma ortalama hata puaninin 4,24’e geriledigi
goriilmektedir. Kontrol grubu &grencilerinin okuma hata puanmin 0,45 oraninda

azaldig goriilmektedir.
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Sontest metni okuma ortalama hata puani bagimsiz t testi sonuglarinin deney
grubunun lehine anlamli oldugu belirlenmistir.

Bulgulara gore duyussal yaklasim destekli okuma 6gretimi alan deney grubu
ogrencilerinin okuma giigliiklerinin kontrol grubuna gére azaldigi sdylenebilir.

Deney grubu Ontest metni ve sontest metni okuma bagimli t testi sonuglari

Tablo 60°da belirtilmistir.

Tablo: 60
Deney Grubu Metin Okuma Bagimli t Testi Sonuglari

OLCUM N X S sd t p
Ontest 85 51,24 16,32 84 19,18 .000
Sontest 67,29 16,57
p< .05

Tablo 60’da deney grubunun Ontest metni okuma ve sontest metni okuma
sonuglart verilmektedir. Deney grubu Ontest ortalamasi 51,24 sontest ortalamasi 67,29
olarak belirlenmektedir. Grubun sontest sonuglari ile Ontest sonuglari arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6ntest metni ve sontest metni okuma hata puanlar bagimli t testi

sonuclar1 Tablo 61°de verilmistir.

Tablo: 61
Deney Grubu Okuma Hata Puan1 Bagimli t Testi Sonuglar

OLCUM N X S sd t p
Ontest Hata 85 487 227 84 6.9 .000
Sontest Hata 3,14 1,84

p< .05

Tablo 61°de deney grubunun 6ntest metni okuma hata puani ve sontest metni
okuma hata puani sonuglari verilmektedir. Deney grubu &ntest metni hata puam
ortalamasi 4,87 sontest metni hata puani ortalamasi 3,14 olarak belirtilmektedir. Grubun

sontest sonuglari ile dntest sonuglari arasindaki farkin anlaml oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen bulgulara gore deney grubu Ogrencilerinin okuma giicliiklerinin
anlamli diizeyde azaldig1 sSylenebilir.

Kontrol grubu Ontest metni ve sontest metni okuma bagimli t testi sonuglari
Tablo 62’de verilmistir.

Tablo: 62
Kontrol Grubu Metin Okuma Bagimli t Testi Sonuglar

OLCUM N X S sd t p
Ontest 85 60,2 19,9 84 13,43 .000
Sontest 75,6 20,1

p< .05

Tablo 62’de kontrol grubunun Ontest metni okuma ve sontest metni okuma
sonuglar1 verilmektedir. Kontrol grubu &ntest ortalamasi 60,2 sontest ortalamasi 75,6
olarak belirtilmektedir. Grubun sontest sonuglari ile ontest sonuclar arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubu okuma sonuglarina gore bu grubun da okumalarinin gelistigi
soylenebilir.

Kontrol grubu 6ntest metni ve sontest metni okuma hata puanlart bagimli t

testi sonuglar1 Tablo 63’de verilmistir.

Tablo: 63
Kontrol Grubu Okuma Hata Puan1 Bagimli t Testi Sonuglari

OLCUM N X S sd t p
Ontest Hata 85 469 2,09 84 1,76 .082
Sontest Hata 4,25 1,88

p> .05

Tablo 63’de kontrol grubunun 6ntest metni ve sontest metni okuma hata puanlari
verilmektedir. Kontrol grubu Ontest metni okuma hata puam ortalamasi 4,69 sontest
metni okuma hata puani ortalamasi 4,25 olarak belirlenmistir. Grubun sontest sonuglari
ile 6ntest sonuglar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir.

Elde edilen verilere gore kontrol grubunun okuma giiclitklerinin azalmadigi

soylenebilir.
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4.4.3. Sosyoekonomik Diizeye Gore Deneysel Cahisma {le Tlgili Bulgular

Deneysel calisma ile ilgili bulgular 6grencilerin sosyoekonomik diizeyine
gore de degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede SED gruplar1 arasindaki farklilig
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Farkhiliklarin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlamli oldugunu belirlemek igin Fischer LSD testi
uygulanmistir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip kontrol grubu &grencilerinin dntest okuma

puanlart arasindaki karsilastirma Tablo 64°te verilmistir.

Tablo: 64

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gore Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Okumal
Puanlari
Alt | Orta Ust Genel F Gruplararasi
SED | SED SED | Ortalama P Fark (LSD)
N 19 34 32 85
— Alt-Orta
X 38,26 6521 | 67,91 60,2 22,855 | .000 Alt-Ust
S.S.| 13,7 | 18,88 | 14,14 19,89

p< .05

Tablo 64°te goriildugii gibi 6grencilerin  Ontestten  aldiklart  puanlar
sosyoekonomik diizeye gore farkhihk gostermektedir. Bu farkhiligin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
testi uygulanmigtir. LSD testi ile yapilan analiz sonucunda iist ve orta SED’e sahip
ogrencilerin, alt SED’deki 6grencilerden anlaml olarak daha yiiksek okuma puanlarina
sahip oldugu goériilmektedir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip kontrol grubu 6grencilerinin sontest okuma

puanlari arasindaki karsilastirma Tablo 65°te verilmistir.
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Tablo: 65

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma
Puanlarimin Kargilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gére Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma
Puanlar
Alt |Orta| Ust Genel F Gruplararasi Fark
SED | SED | SED | Ortalama P (LSD)
N 19 | 34 | 32 85
— Alt-Orta
X 58,21(82,03|79,09 75,6 11,678 | .000 Alt-Ust
S.S. |17,11|19,13|17,17 20,12

p< .05
Tablo 65’te goriildiigii  gibi Ogrencilerin  sontestten aldiklart puanlar

sosyoekonomik diizeye gore farkhihk gostermektedir. Bu farkhiligin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
testi uygulanmistir. LSD testi ile yapilan analiz sonucunda tist ve orta SED’e sahip
ogrencilerin, alt SED’deki 6grencilerden anlaml olarak daha yiiksek okuma puanlarina
sahip oldugu goriilmektedir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest okuma

hata puanlar1 arasindaki karsilastirma Tablo 66°da verilmistir.
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Tablo: 66

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma Hata
Puanlarimin Kargilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gére Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma
Hata Puanlari
Alt | Orta | Ust Genel F Gruplararasi Fark
SED | SED | SED | Ortalama P (LSD)
N 19 34 | 32 85
X 5,16 | 4,82 | 4,28 4,69 1,165 | .317 -
S.S. 2,46 | 1,98 | 1,96 2,09

p>.05
Tablo 66’da goriildiigli gibi &grencilerin Ontestten aldiklar1 okuma hata puanlar

sosyoekonomik diizeye gore farklilik gdstermemektedir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip kontrol grubu 6grencilerinin sontest okuma

hata puanlar arasindaki karsilastirma Tablo 67°de verilmistir.

Tablo: 67

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma
Hata Puanlarimin Kargilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gore Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma
Hata Puanlari

Alt |Orta| Ust Genel F Gruplararasi Fark
SED|SED |SED| Ortalama P (LSD)
N | 19|34 | 32 85
X [3.89] 4.5 |4,19 4,25 0,65 | .525 -
S.S.[2,31 (1,73 (1,79 1,88
p>.05

Tablo 67°de goriildiigii gibi 6grencilerin sontestten aldiklar1 okuma hata

puanlari sosyoekonomik diizeye gore farklilik gostermemektedir.
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Farkli sosyoekonomik diizeye sahip deney grubu &grencilerinin 6ntest okuma

puanlari arasindaki karsilastirma Tablo 68°de verilmistir.

Tablo: 68

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gore Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma
Puanlari

Alt |Orta| Ust Genel F Gruplararasi Fark
SED |SED |SED | Ortalama P (LSD)

N 19 | 34 | 32 85

— Alt-Orta

X 41,37|51,56|56,75 51,23 5,929 | .004 Alt-Ust

S.S. |14,63]14,98/16,32 15,96

p<.05

Tablo 68’de goriildiigi gibi 6grencilerin  Ontestten aldiklart  puanlar
sosyoekonomik diizeye gore farkhihk gostermektedir. Bu farkhiligin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
testi uygulanmistir. LSD testi ile yapilan analiz sonucunda iist ve orta SED’e sahip
ogrencilerin, alt SED’deki 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek okuma puanlarina
sahip oldugu goriilmektedir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip deney grubu dgrencilerinin sontest okuma

puanlari arasindaki karsilastirma Tablo 69’da verilmistir.
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Tablo: 69

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma
Puanlarimin Kargilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gore Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma

Puanlari
Alt |Orta| Ust Genel F Gruplararasi Fark
SED |SED |SED| Ortalama P (LSD)
N 19 | 34 | 32 85
Alt-Ust
X 57,74169,23(70,91 67,29 4498 | .014 Alt-Orta
S.S. |15,25(16,42(15,77 16,22
p<.05

Tablo 69°da goriildiigii gibi Ogrencilerin  sontestten aldiklar1 puanlar
sosyoekonomik diizeye gore farkhihk gostermektedir. Bu farkhiligin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlaml oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
testi uygulanmistir. LSD testi ile yapilan analiz sonucunda tist ve orta SED’e sahip
Ogrencilerin, alt SED’deki 6grencilerden anlaml olarak daha yiiksek okuma puanlarina
sahip oldugu goriilmektedir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip deney grubu Ogrencilerinin ontest okuma

hata puanlar arasindaki karsilastirma Tablo 70°de verilmistir.
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Tablo: 70

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma Hata
Puanlarimin Kargilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gére Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Okuma Hata

Puanlan
Alt | Orta | Ust Genel
SED | SED | SED | Ortalama F p |Gruplararas: Fark (LSD)

N 19 34 32 85

Ust-Orta
X 6,05 | 5,21 | 3,81 4,87 7,428 | .001 Ust-Alt
S.S. 2,12 | 1,95 | 2,26 2,27

p<.05

Tablo 70°de goriildiigli gibi &grencilerin Ontestten aldiklar1 okuma hata puanlar
sosyoekonomik diizeye gore farkhihk gostermektedir. Bu farkhiligin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
testi uygulanmistir. LSD testi ile yapilan analiz sonucunda alt ve orta SED’e sahip
Ogrencilerin, iist SED’deki 6grencilerden anlamli olarak daha fazla okuma hata puanlar
aldig goriilmektedir.

Farkli sosyoekonomik diizeye sahip deney grubu &grencilerinin sontest okuma

hata puanlar1 arasindaki karsilastirma Tablo 71°de verilmistir.
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Tablo: 71

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Sahip Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest
Okuma Hata Puanlarimin Karsilastirilmasi

Farkli Sosyoekonomik Diizeye Gére Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Okuma Hata

Puanlari

Alt |Orta| Ust Genel

SED|SED |SED| Ortalama F p Gruplararasi Fark (L.SD)
N 19 | 34 | 32 85

Ust-Orta

X 3,473,776 | 2,28 3,14 6,515 .002 Ust-Alt
S.S. 2,171,772 1,42 1,84
p<.05

Tablo 71°de goriildiigli gibi 6grencilerin ontestten aldiklar1 okuma hata puanlar
sosyoekonomik diizeye gore farkhihk gostermektedir. Bu farkhiligin  hangi
sosyoekonomik diizeyler arasinda anlaml oldugunu belirlemek amaciyla Fischer LSD
testi uygulanmistir. LSD testi ile yapilan analiz sonucunda alt ve orta SED’e sahip
Ogrencilerin, {ist SED’deki &grencilerden anlamli olarak daha fazla okuma hata
puanlarina sahip oldugu goriilmektedir.

Ontest ve sontest okuma hata puanlarma gore tist SED grubu dgrencilerinin

okuma giicliiklerinin, alt ve orta SED &grencilerinden daha az oldugu sylenebilir.

4.4.4. Goriilen Okuma Giigliikleri ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin  okurken Kkarsilastign okuma giigliikleri kayitlar ~dinlenerek
belirlenmistir. Ogrencilerin karsilastiklari okuma giigliikleri asagida verilmistir.
1.Heceleme: Ogrencilerin en sik karsilastigi okuma giigliiklerinden birincisinin
heceleme oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin heceleyerek okuduklari kelime 6rnekleri Tablo 72°de verilmistir.
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Tablo: 72 )
Hecelenerek Okunan Kelime Ornekleri

En Sik Hecelenen Kelime Ornekleri
Gruplar Ontest Sontest
senliklerinde,
kazanacagindan, birbirlerine,
Deney Grubu kafasina, kaykayint istemesine,
verecekti.
kulubline, senliklerinde,
kazanacagindan, . .
Kontrol Grubu N istemesine,
anladigi, kafasina, .
verecekti.
ustalagmasina.

Ogrencilerin okurken en sik heceleme yaptiklari kelimeler Tablo 72°de
incelendiginde, 6grencilerin uzun kelimeleri ve tanimadiklari kelimeleri heceledikleri
goriilmektedir.

Ogrencilerin okurken hecelemelerinin iki nedeni olabilir; bunlardan birincisi
Ogrencilerin tam olarak okuyamamalarindan dolayr metni heceleyerek okumalaridir.
Ikincisi ise Ogrencilerin taniyamadiklari sozciikleri heceleyerek okumalaridir.
Ogrencilerin tanidiklar1 kelimeleri okurken biitiinsel strateji, tanimadiklar1 kelimeleri

okurken fonolojik strateji kullandiklari séylenebilir.

2. Tekrar: Ogrencilerin en sik karsilastigi okuma giigliiklerinin ikincisi “tekrar okuma”
olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin en sik tekrar ederek okuduklari kelime ornekleri Tablo 73’de
verilmistir.
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Tablo: 73
En Sik Tekrar Edilen Kelimeler

En Sik Tekrar Edilen Kelime Ornekleri
Gruplar Ontest Sontest
gidip, seyin, il o
Deney Grubu Kuliibiine. odiil, Birol.
hayatta,
mese, seyin, senliklerinde,
Kontrol Grubu ayirmiyordu, Burak’n,
kaykay, kuliibiine. istemesine,
verecekti.

Ogrencilerin tekrarli okumalarinin nedenleri hizli okuyan dgrencilerde ve zayif
okuyan Ogrencilerde farkli oldugu soylenebilir. Hizlh okuyan 6grencinin noktalama
isaretlerinde durmadigindan nefes almaya cahsirken kelimeyi tekrar ettigi sOylenebilir.
Zayif okuyucunun da hecelediginden, kelimenin tamamini okuduktan sonra kelimenin

biitlintinti tekrar ettigi soylenebilir.

3. Yanhs Okuma: Ogrencilerin karsilastigi okuma giigliiklerinden iigiinciisii yanlis

okumadir. Ogrencilerin en sik yanhs okuduklari kelime Srnekleri sunlardir:
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Tablo: 74

Yanhs Okunan Kelimeler

Yanhs Okunan Kelimeler

Grup ve Metin Kelime Yanhs Okuma
ayirmiyordu ayrilmiyordu, yaramiyordu.
Deney Grubu cekiyordu cakiyordu, gec¢iyordu, cekiliyordu.
Ontest Metni Biilent biitiin, Bilent, Biilten
kuliibiinii guliibiin, kalibine, kulubiine
ayirmiyordu ayrilmiyordu, yaramiyordu.

Kpntrol Grubu
Ontest Metni

cekiyordu cakiyordu, geciyordu, ¢ekiliyordu.
Deney Grubu duracagina durakina, duracagini
Sontest Metni senliklerinde seklinde, sekliklerinde.
Kontrol Grubu duracagina durakina, duracagini
Sontest Metni senliklerinde seklinde, sekliklerinde

Ogrencilerin yanhs okudugu kelimeler incelendiginde gruplarin uzun kelimeleri
yanlis okudugu goriilmektedir.
Ogrencilerin kelimeleri yanhs okumalarinin nedeni hizli okumalari ya da

kelimeyi okuyamadiklari i¢in tahmin ile okumaya galismalaridir.
4. Ekleme, Atlama ve Eksik Okuma: Ekleme, atlama ve eksik okuma 6grencilerin en

az karsilastigi okuma giigliikleri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okurken kelime

atlamadan ¢ok satir atlama yaptiklar1 goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu béliimde 6gretmen, veli ve 6grencilerin okumaya bakis acilari, 6gretmenlerin
ikinci sinif 6grencilerin okuma gii¢liiklerine iliskin goriisleri, ¢oziim Onerileri ve
duyussal yaklasim destekli okuma Ogretiminin ikinci simf Ogrencilerinin okuma
glicliiklerine etkisi ile ilgili bulgular ve elde edilen bulgularm SED’e gore gosterdigi
farkliliklar tartisilmaktadir.

Cocugun ev ve okul ortaminin 6zellikleri ve model aldig1 6gretmen ve anne
babanin okuma ilgisi ve sevgisi ¢ocugun okuma ilgisini, sevgisini etkilemektedir.

Ogretmenlerin % 60’1, velilerin % 39’u gazete aldiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin % 45°i evlerine “bazen” gazete alindigini belirtmistir.

Ogretmen ve velilerin diizenli olarak aldigi tek okuma materyalinin gazete
oldugu goriilmektedir.

Diinya gazeteler Birliginin 2001 raporunda 56 tilkenin bir yetigskine satilan
gazete sayilarina gore, Tiirkiye'nin 76.9 sayisi ile 42. oldugu belirtilmektedir. Birinci
sirada ise 719.7 ile Norve¢ gelmektedir (Ataman, 2001, vi).

Diinya Gazeteler Birliginin verileri Tiirkiye’de gazete okuma oranlarinin diisiik
oldugunu belirtirken, arastirmada 6gretmen ve velilerin gazete okuma oranlar1 daha
yiiksek ¢ikmistir. Bunun nedeni kitap, dergi gibi diger okuma materyallerine gore
gazetenin daha diizenli alinan bir okuma materyali oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin % 57’si, velilerin % 53’ii evlerinde kitaplik bulundugunu
belirtmislerdir. Buna gore dgrencilerin ve velilerin yanitlarmin birbirini destekledigi

goriilmektedir. Arastirmanm  bulgusu, Gonen-Oncii-Isitan  (2004) “in  yaptiklari
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arastirmada belirlenen 5., 6. ve 7. smif 6grencilerinin evlerinde kitapligin bulundugu
bulgusunu desteklemektedir.

Sosyoekonomik diizeye gore bulgular degerlendirildiginde, orta (% 62) ve {ist
(% 71) SED gruplar1 6grencileri evlerinde kitaplik bulundugunu, alt SED grubu (% 74)
ogrencileri evlerinde kitaplik bulunmadigini belirtmistir. Ogrencilerden elde edilen
bulgular1 velilerden elde edilen bulgular desteklemektedir. Orta ve iist SED veliler
evlerinde kitaphk bulundugunu, alt SED veliler ise kitaphk bulunmadigim belirtmistir.

Ankete katilan veliler kendilerinin (% 69) “bazen” okudugunu, eslerinin de
(% 53) “bazen” okudugunu belirtmistir. Ancak &grencilerden elde edilen bulgular
velilerden elde edilen bulgulari desteklememektedir. Ogrencilerin belirttiklerine gore
annelerin % 57’si babalarin % 65’1 bos zamanlarinda kitap okumamaktadir.

Sosyoekonomik diizeye gore {ic SED grubu veliler (ankete katilan) bazen kitap
okuduklarmi belirtmistir. Alt SED grubu velilerin kitap okuma oranlarinin daha diisiik
oldugu goriilmektedir.

Sosyoekonomik diizeye gore orta ve tist SED grubu veliler, eglerinin bazen kitap
okudugunu belirtmistir. Alt SED veli eslerinin ise kitap okumadigi belirlenmistir.

Orta SED 6grencilerinin % 34’1, ist SED 6grencilerinin % 54 ‘ti annelerinin bos
zamanlarinda kitap okudugunu belirtmistir. Alt SED 6grencilerin % 82°si annelerinin
bos zamanlarinda kitap okumadigini belirtmistir.

Anne, baba ve Ogretmenlerin kitap, gazete vb. okuma aliskanliklarina
bakildiginda ¢ocuklarin neden okumadiklarim anlamak kolaylagsmaktadir. Okuma
aliskanhginda sevgi ve ilgi onemlidir. Cocuklardan sadece okumalarini isteyerek,
okuma aliskanlhigi kazanmalar beklenemez.

Oktener (2003), Tosyali ve Baris’m 2001 yilinda baslattiklar1 “cocuguma okuma
aski1 veriyorum™ adli projeyle 2 bin anne ile 5-10 yas arasi ¢ocuklarina ulastiklarini
belirtmektedir. Proje “¢ocuklara okuma aligkanlhigi formiiliinii” ortaya ¢ikarmistir.

Projenin gelistirdigi formiiliin temelinde anne babanin okuyarak model olmasi
yatmaktadir. Tosyali ve Baris’a gore anne baba kitaba ve gazeteye verdigi dnemi dnce
kendisi gostermelidir.

Townsed (2002), Norolojik Etkileme yontemini kullanarak velilerin ¢ocuklariyla

okuma calismas1 yapabilecegini belirtmektedir.
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Model alma ve norolojik etkileme yonteminin ortak noktasi iki yontemin de
duyussal yaninin olmasidir. Okumanin giizel ve hos yanlar1 ortaya ¢ikarilmaktadir.

Ogrencilerin ikinci okuma ortami okul ve smftir. Ogrencilerin % 96’sinmn
siniflarinda kitaphik bulunmaktadir. Génen-Oncii-Isitan (2004)’1n yaptiklar1 arastirma
da siniflarda kitaplik bulundugunu desteklemektedir.

Rosemary ve Roskos (2002), ¢ocuklar igin zenginlestirilmis ve iyi bir okuma
cevresinin olusturulmasinin 6nemini vurgulamistir.

Ikinci sinif dgrencilerin kiitiiphaneyi kullanmadiklar1 bulgusunu Gonen-Oncii-
Isitan (2004)’mn yaptiklari arastirma desteklememektedir. Gonen-Oncii-Isitan 5., 6. ve 7.
sinif  dgrencilerinin okul kiitiiphanesini  kullandiklarim belirlemistir. Tkinci sinif
Ogrencilerinin kiitliphaneyi kullanmama nedeni, 6grencilerin okumaya yeni gegmeleri
olabilir. Ancak bu 6grencilere kiitiiphanenin tamitilmasi ve kullaniminin 6gretilmesi,
kiitiiphanenin ileri smiflarda etkin kullanim1 agisindan Snemlidir.

Anne babanin okurken 6grencilerle ilgilenmesi, Sgrencilerin okuduklarini anne
babalarna anlatmalari, evde rahat okuma ortami bulabilmeleri, rahat okuma igin
televizyonu kapatma gibi ailenin g¢ocugun okumasima olan ilgilerini gdsteren
davraniglar, biitin SED grubu ailelerinde goriilmektedir. Bunun yaninda bulgularin
gosterdigine gore ailelerin bu davraniglar1 gosterme diizeyi iist SED’den alt SED’e
dogru azalmaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyinin, ailenin ¢ocugun egitimine olan
ilgisini etkiledigi Davashgil (1980), Oktay (1996) ve Molfese J.-Modglin- Molfese L.
(2003)’1n arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Ilkokuma yazma ogretiminde Ogretmenlerin % 82’sinin ciimle y&ntemini
kullandig1 belirlenmistir. Bu sonug¢ Kili¢ (1996)’1n arastirmasi ile Ortiismektedir.

Smiflarda okuyamayan ya da okuma gii¢liikleri bulunan &grenci sayilarinin SED
ile orantili oldugu belirlenmektedir. Alt SED ‘de okuyamayan ya da okuma gii¢liikleri
olan 6grenci sayilarmin diger iki SED’e oranla fazla oldugu goriilmektedir. Davashgil
(1980) arastirmasinda, sosyoekonomik diizey diistiik¢ce ¢ocuklarin okuma dgreniminde
geri kaldigimi ve okuma problemlerinin arttigin1 belirlemistir. Molfese-Modglin-
Molfese (2003), SED ve Ev puanlar ile okuma becerileri arasinda anlamli iliski
bulmuslardir. Davasligil (1980) ve Molfese-Modglin-Molfese (2003) arastirmalarinin

bulgulari, arastirma bulgulari ile ortiismektedir.
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Ogrencilerin okuyamama nedenleri ve okuma giicliikleri nedenleri ile ilgili

elde edilen bulgularda benzerlikler oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Okuyamama Nedenleri Okuma Giicliiklerinin Nedenleri
1. Veli Ilgisizligi 1. Agir Ogrenme
2. Zihinsel 2. Dikkat Yetersizligi
3. Ogretmen 3. Veli llgisizligi
4. Aile Problemleri 4. Fizyolojik Konusma Bozukluklar
5. Dikkat Yetersizligi 5. Psikolojik Konusma Bozukluklari
6. Cocugun Hazir Olmamasi 6. Aile Problemleri
7. Psikolojik Neden 7. Ogretmen Degisikligi
8. Evde Tekrarin Olmamasi

Ogrencilerin okuyamama ve okuma giicliikleri nedenlerinin zeka, aile ilgisi,

oldugu; Razon (1980), Oktay (1996), Akyol (2001), Ferah (2001b) ve Bedel (2003)
tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla da ortiismektedir.

Ogretmenlere gore 6grencilerde sesli okuma giigliikleri sirastyla uygun tonda
okumama, heceleme, parmak ve kalemle izleme, geri donme, okurken basini ayaklarim
sallama olarak belirlenirken, Tazebay (1995) ve Acat (1996) “in yaptiklar1 arastirmalarla
ortiisen sesli okuma giicliikleri oldugu gibi farklh okuma giigliikleri de bulunmaktadir.
Tazebay (1995) {iiciincii ve dordiincii siif 6grencilerinde en sik karsilastigi okuma
glicliiklerini sirasiyla parmakla izleme, okudugu yeri kaybetme, telash olma, dik
oturmama olarak belirlemektedir. Arastirmada elde edilen bulgularin tersine Tazebay en
az karsilagilan giiclilk olarak basmi sallama gii¢liigiinii belirlemistir. Ancak kiigiik
siniflarda basi sallama giicliigiiniin daha fazla goriildiigli sylenebilir.

Acat (1996) 300 dordiincii siif 6grencisinin % 30’unun vurgu ve tonlama
hatas1 yaptigini, % 46°sinin bazen vurgu, tonlama hatasi yaptigini ve % 24’{iniin vurgu
ve tonlama hatasi yapmadiklarini ortaya koymaktadir. Acat’in dordiincti sinif
ogrencilerinde belirledigi onbir okuma giigliigii i¢inde, vurgu ve tonlama hatasi altinci

sirada yer almistir.
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Ikinci siif 6grencisi okumaya yeni gegtigi icin uygun tonda okumama birinci
sirada goriilmektedir. Acat’in arastirmasinin da gosterdigi gibi sinif ilerledikge uygun
tonda okumama gii¢liigii azalmaktadir.

Acat’in dordiincii sinif 6grencilerinde “geri donme™ nin az karsilasilan okuma
gligliigii oldugu bulgusu, arastirma ile ortiismektedir.

Ogretmenler okuma giicliiklerini gidermede sirasiyla sik yapilan okuma
alistirmalan, veli isbirligi, ddiillendirme (pekistire¢ verme ) yontemlerini kullandiklarim
belirtmislerdir.

Bigenho (1997), ilkokul 6gretmenlerinin okuma giigliikleri modellerinde en sik
soru sorma, model olma ve gecmis bilgileri kuvvetlendirme yontemlerini sik
kullandiklarini belirtmektedir.

Okuma ogretimi sirasinda sik yapilan okuma ahstirmalarini Ferah (2001b),
ilkokuma yazma Ogrenen 6grencinin okuma mekanizmasini kavrayabilmesi igin ve
zamanla iyi bir okur olabilmesi i¢in gerekli oldugunu vurgulamaktadir.

Okuma alistirmalar1 yaptirilirken 6grenciyi sikmadan yapilmasi Snemlidir. Sik
yapilan okuma alistirmalar1 6grencileri okumadan sogutabilir. Stone (1994), Sam isimli
ogrenci ile ilgili okuma calismasinda 6gretmenin verdigi calisma kagitlarinm, 6grencide
hicbir okuma heyecam1 olusturmadigimi ortaya koyarken, sik yapilan okuma
alistirmalarinin ¢ocugun ilgisini ¢ceken konularla ilgili olmadiginda olumsuz sonuglar
olabilecegini ortaya koymaktadir.

Belzer (2002), McNicol-Dalton (2002), aile araciligtyla ¢ocuklarin okumalarinin
gelistirildigini ortaya koymaktadir. Bu c¢alismalar wveli isbirliginin  dnemini
desteklemektedir.

Belzer (2002), bes Afrika kokenli Amerikali kadinin okumaya ilgi duymadigini
ancak ¢ocuklarinin okumalarini gelistirebilmek ve onlara kitap okuyabilmek amaciyla
okuma gelistirme programlarina katildiklarini belirlemistir.

Decusati-Johnson (2004), anaokulu 6grencilerinin ebeveynlerinin sinifta
bulunmasindan olumlu etkilendiklerini ortaya koymaktadir.

Ingiltere’de Aile Okuma Projesi ile ailelerin okuma diizeyi gelistirilerek,

cocuklarin okumalarina etki etmeye calisiimaktadir. Hammond&Gough (2000) ailelerin
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kendi ¢ocuklarma yardim etmek amaciyla 68renmelerinin, kendileri i¢in biiyiik bir
motivasyon kaynagi oldugunu belirtmislerdir (McNicol-Dalton, 2002: 247).

Ogretmenlerin  siniflarinda  okuma  giicliigii  olan &grencilerle ¢alisirken
odiillendirme (pekistire¢ verme) yontemini kullanmaktadir. Ozcan (1998)'1in genel
olarak Ogretmenlerin pekistireg kullanmaya karsi olumlu bir tutum iginde olduklar
belirlemesi, arastirma bulgusuyla Srtiismektedir.

Odiillendirme yontemi kullamlirken 6diil kazanmanin dgrencinin amaci haline
gelmemesi onemli bir noktadir. Odiillendirmenin amaci igsel motivasyonu, yani
Ogrencinin 6grenmeden zevk almasii saglamaktir.

Ogretmenler, 6grencilerin daha iyi okumalari icin okulda yapilacaklar arasinda
en ¢ok okuma etkinliginin tekrarini, 6diillendirmeyi, 6gretmenle isbirligi yapilmasini
onermektedirler. Bunlarin yaninda 6rnek sesli okuma yapilmasimi, simif mevcutlarinin
azaltilmasini, arag-gere¢ materyal bollugunu, bireysel olarak ilgilenmeyi, masal-hikaye
kitaplariyla okuma sevgisinin kazandirilmasini 6nermektedirler.

Smif mevcutlariin yogunlugu, egitim problemlerinden birini olusturmaktadir.
Sinif mevcutlariin kalabalik oldugu bir ortamda okuma &gretimi bir 6gretmen igin giig
olmaktadir. Akyol (1997b), sinif dgretmeninin 40-50 kisilik simiflarda her 6grenciye
Ozrii olmasa bile standartlara uygun okuma yazma Ogretmesinin beklenemeyecegini
belirtmektedir. Bunun yaninda sinif mevcutlari azaltilamiyorsa siniflarda en azindan iki
Ogretmenin okuma yazma &gretiminde ¢alismasi gerektigini 6nermektedirler.

Smif ve okul kitapliklarinda ¢esitli materyallere yer verildiginde g¢ocugun
ilgisinin cekilecegi sdylenebilir. Ogrenciler materyal ¢ok oldugunda ilgilerini
cekebilecek kitaplar bulabilirler. Ogrenci ilgi duydugu kitabi daha istekli
okuyabilecektir. Ivey (2000) farkh &grencilerin farkli kitaplara ve biitiin 6grencilerin
birgok kitaba ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin daha iyi okumalar igin evde velinin ilgilenmesini,
tekrar  calismalarini, okuma alistirmalarini, anne-baba okuma saatlerinin
diizenlenmesini, bos zamanlarda masal, 6ykii okunmasini Snermektedirler.

Wolf (1998)’un gelistirdigi “Sadece Oku” projesinde ailelerin nemli bir agirlig

bulunmaktadir. Wolf, ailenin de i¢inde oldugu okuma kampanyasi diizenleyerek, evde
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okumayi artirma caligmalarin1 desteklemistir. Proje sonunda {ilke ortalamasinin en
azmdan 10 kat1 bir say1 elde edilmistir.

“Sadece Oku” projesinde dgrencilerin basarisi igin ev-okul baglantisinin gerekli
oldugu kabul edilmektedir. Program okul-veli iliskisini, veli 6nerilerini, okuldaki veli
katilimimi artirmistir (Wolf, 1998: 63).

Mapp (2003), okul-aile ekip ¢alismasi ve isbirliginin okul sistemleri ve ailelerin
bagimsiz calismalarindan daha olumlu sonuglar tirettigini belirtmektedir (Akt: Decusati-
Johnson, 2004: 235).

Her 6grenci okuma Ogreniminde okuma giicliikleri ile karsilasabilir. Ancak
karsilasilan  giicliiklerin -~ goriilme  sikhigi  ve derecesi  Ogrenciden Ogrenciye
degismektedir.

Tiirkiye’de okuma giicliikleri ile ilgili yapilan yontem cahsmalari ¢ok fazla
degildir. Giigliiklerle ilgili durum belirleme arastirmalar1 yapilmaktadir, yontemler
onerilmektedir ancak okuma gii¢liiklerini giderici yontemlerle ilgili uygulama ¢alismasi
yaptlmamaktadir.

Ogretmenlerin, uygulamada en ¢ok zorlandiklari konulardan biri de okuma
ogretiminde kullandiklar yontemlerdir. Arastirmada, dgretmenler okuma gtcliiklerini
gidermede sik okuma alistirmalarini, veli isbirligini ve &diillendirmeyi
kullanmaktadirlar. Sadece 10 6gretmen kullandig1 diger yontemleri belirtmistir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 diger yontemler asagida verilmistir:

1. Okuma Ogretimini oyunlastirarak, 6grencinin eglenerek &grenmesini saglamak,
ornegin spiker taklidi yapma.
Ayna karsisinda okuma.
Siir, sarki, tekerleme ezberletme.
Okuduklarini kendi ctimleleriyle anlatmalarini isteme.
Ogrencilerle bireysel ¢alismalar yapma.
Ayni1 hecelerden olusturulan (kafiyeli) tekerlemeler, sayismalardan yararlanma.

Arkadasiyla ¢alistirma.

e T B

Sevgi ve saygiyla iletisim kurma.
Ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklar giigliikleri gidermede genellikle klasik

yontemleri kullandiklar goriilmektedir. Literatiirde okuma giiclitklerini gidermede
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kullanilan bir ¢ok yonteme yer verilmektedir. Bunlardan bazilari; gorselligin
kullanilmasi, tekrar ¢alismalari, duygusal ve giiven verici okuma ¢alismasi, 6gretimsel
ciraklik, kafiyeyi kullanma, arkadasla (akranla) okuma, ikinci sans programi, etkili
Ogretim, okuma 6gretiminin yeniden yapilandirilmasi, nérolojik etkileme yontemi’dir.

Okuma giicliiklerini gidermede en ideal ydntem yoktur. Ogretmen, biitiin
yontemleri uygulayabilecek, 6grencisi hangi yontem ile 6greniyorsa onu kullanacaktir.
Ivey (2000), &gretmenlerin kendi smiflarinda kendi arastirmalarini yapacaklarimi
belirtmektedir. Fisher (2001) ve Koklii (2001), 6gretmen arastirmalarinin dnemini
belirtmektedir.

Arastirmada duyussal yaklagim destegi alan &grencilerin okuma hizlariin
kontrol grubu &grencilerine gore anlamli bir artis gostermedigi goriilmektedir. Bunun
nedenleri sunlar olabilir:

1. Deney grubu o6grencileri deneysel ¢alismaya Ontest okuma puanlart kontrol
grubunun gerisinde baslamislardir. Okullar, 6grencileri siniflara ayirirken, iyi
ogrencileri bir smifa, zayif 6grencileri bir sinifa vermektedirler. Bu da siniflar
arasindaki dengeyi bozmaktadir.

2. Ogrenciler birinci smiftayken baslanan arastirmada, Sgrenciler ikinci sinifa
geldiklerinde alt ve iist SED deney gruplarinda Ggretmen degisikligi olmustur.
Bilindigi gibi 6gretmen ve yontem degisikligi, okuma giicliiklerinin 6nemli
nedenlerinden biridir.

3. Kontrol grubundaki &gretmenler, calismay1 okuma yarismasi gibi algilayarak

cocuklarin hizli okumalarini saglamislardir.

Arastirmada, duyussal yaklasim destegi alan 6grencilerin okuma gilicliiklerinin,
kontrol grubuna gore anlamh oranda azaldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin heceleme,
tekrar, yanlis okuma, ekleme, atlama ve eksik okuma giicliiklerinin azaldig:
belirlenmistir.

Heckelman (1962), norolojik etkileme yontemi uyguladidi lise 6grencisi olan 24
problemli okurun kavramalarmin 1.9 smif diizeyinde arttigini belirlemistir. Bir diger

calismada Heckelman (1969) okuma 6grenmede ¢ok zorluk yasayan bir Sgrenci ile
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yaptigi 12 saatlik norolojik etkileme ¢alismasi sonucunda, 6grencinin okumasini {ig¢ sinif
diizeyinde gelistirmistir (Akt: Morgan-Wilcox-Eldredge, 2000: 113).

Heckelman’in bulgulari, arastirma bulgular: ile kismen ortiismektedir. Ogrenci
grubunun az olmasi, Heckelman’in arastirma sonuglarmi olumlu etkilemistir. Genis bir
Ogrenci grubuyla ve ozellikle dogal okul ortaminda yapilan yontem calismasinin
aksayan yOnleri olabilecektir.

Okuma giicliikleri olan 6grencilerin simif 6gretmenlerinin diginda biri ile
calismalar da yontem calismasini etkilemis olabilir. Duyussal yaklasim destekli okuma
Ogretimini sinif 8gretmenleri uyguladiginda daha farkli sonuglar ¢ikabilir.

Sonuglar sosyoekonomik diizeye gore degerlendirildiginde okuma puanlar st
SED’den alt SED’e dogru diismektedir. Okuma giigliikleri de iist SED’den alt SED’e
dogru artmaktadir.

Arastirma bulgular1 Davasligil (1980) ve Senel (1998)’in bulgulart ile
ortiismektedir. Davasligil, alt SED &grencilerinin birinci smif sonunda, iist SED
Ogrencilerinden daha fazla ilerleme kaydetmelerine ragmen, alt SED &grencilerinin
aradaki farki kapatamadiklarini belirtmektedir.

Senel (1998), iist ve orta SED Ogrencilerinin, alt SED 6grencilerinden daha
yiiksek sesli okuma puanmna sahip olduklarini ve metinleri hizli okuduklarini
belirlemistir.

Orta SED bulgularmin bazen alt SED’e, bazen de {iist SED’e yaklastig
goriilmektedir. Orta SED 6grencilerinin okuma puanlari, iist SED 6grencilerinin okuma
puanlarina yakindir.

Bacanli (2004), sosyoekonomik diizeyi yiiksek olmasa bile, gerek olaylara
yaklasma gerekse ¢ocuk yetistirme agisindan bazi ailelerin ¢ocuklarina daha olumlu bir
ortam sagladiklarii belirtmektedir. Bazi kaynaklar sosyoekonomik diizey yerine bu
faktdre yakin sosyokiiltiirel faktorlerden bahsetmektedir.

Bacanl, orta SED’in basarili olmasinin 6grencilerin i¢cinde bulunduklar1 kiiltiirel
atmosferle baglantili oldugunu agiklamaktadir. Buna gére sonuglar orta SED &grenci
ailelerin ¢ocuklariyla ilgilendiklerini g&stermektedir.

Ogrencilerin metinleri okurken karsilastiklar1 giigliiklerin birincisi heceleme,

ikincisi tekrar, tictinctisii yanlis okuma, dordiinciisii ekleme, atlama ve eksik okuma’dir.
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Senel (1998), okuma gii¢liigii olan ve olmayan &grencilerin sirasiyla takilma,
tekrar etme, yerine baska kelime-tiiretme, yanlis okuma giigliikleriyle karsilagtiklarini
belirtmektedir.

Arastirmada belirlenen okuma giigliiklerinden tekrar, yanlis okuma, ekleme
Senel’in arastirma bulgular ile de ortiismektedir. Bunun yanida “takilma” gii¢liigiiniin
arastirma ile ortiismedigi goriilmektedir.

Ogretmenler simflarinda en sik karsilastiklari okuma giigliikleri arasinda uygun
tonda okumamay1, hecelemeyi belirtmislerdir. Deneysel ¢alismada en sik karsilasilan
giigliiklerden biri de heceleme olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
ve deneysel ¢alisma sonuglar ile ortiismektedir.

Tazebay (1995), tiglincli ve dordiincti simif 6grencilerinin sesli okuma sirasinda
en sik yaptiklart hatalar sirasiyla kelimeyi tekrar etme, kelimeyi yanhs okuma olarak
belirlemistir. Tazebay’in tekrar ve yanlis okuma bulgulari aragtirma bulgulari ile
ortiismektedir. Heceleme gii¢liigti ise Tazebay’in arastirmasi desteklememektedir.
Heceleme giigliigiiniin ikinci simif &grencilerinde goriilmesinin nedeni, Ogrencilerin
okumaya yeni gegmeleri ya da okumaya tam gecemeyen 6grencilerin bulunmasidir.

Acat (1996) dordiincii simif 6grencilerinin sesli okuma sirasinda karsilastiklar
glicliikleri sirasiyla tekrar, hece ya da harf atlama, telaffuz hatasi, imla kurallarina
uymama, gereksiz duraklama olarak belirlemistir. Acat’in tekrar bulgusu arastirma ile
ortiismektedir. Hece ya da harf atlama, telaffuz hatasi, imla kurallarina uymama,
gereksiz duraklama giicliikleri ikinci sinif 6grencilerinde uygun tonda okumama, tekrar,
yanlis okuma giicliiklerine gore daha az goriilmektedir.

Ilkokuma yazma 63renemeyen ya da okuma giigliikleri olan gocuklar olacaktir.
Cocuklarm okuma gtliiklerini daha iist smiflara tagimalarinin &niine gegilmelidir.
Sultanbeyli Ilge Milli Egitim Miidiirliigii, Sultanbeyli ilkogretim okullarinda okuyan,
icinde 50’yi askin sekizinci simif §grencisinin de bulundugu 1000 6grencinin okuma
yazma bilmedigini aktarmistir (Aktas, 2004: 9). Onemli olan problem yasayabilecek
cocuklarin onceden belirlenmesi ve onlara gerekli destegin verilebilmesidir. Torgesen
(1998), okuma giicliiklerinde erken miidahalenin ©Onemini belirtmektedir.
Schatschneider-Chiristopher-Fletcher-Carlson&Carlson-Foorman (2004), Hecht-
Burges-Torgesen-Wagner&Rashotte (2000), arastirmalarinda anaokulundan baslayarak
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¢ocuklarin okuma gelisimlerini izlemistir. Schwartz (2005), Okuma Telafisi Y6ntemi ile
risk altinda bulunan birinci sinif 6grencileri i¢cin miidahalenin ve uzun-dénemli okuma
desteginin etkili oldugunu belirtmistir.

Bu arastirmada ilkogretim ikinci smif Ogrencilerinin  okuma giicliikleri

belirlenerek, onlara gerekli okuma destegi verilmeye calisiimistir
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BOLUM VI
SONUGC ve ONERILER

Bu boltimde arastirmanin sonuglarina ve dnerilere yer verilmektedir.
6.1. Sonug

Arastirmanin sonuglari bes bashk altinda verilmektedir. Ogretmen goriisleri, veli
goriisleri, Ogrenci goriisleri, okuma giigliikleri ile ilgili yontemler ve duyussal

yaklasimin etkileri bagliklar altinda verilmektedir.

6.1.1. Ogretmenlerin Goriisleri ile Tlgili Sonuclar

a) Ogretmenlerin Okuma Amaci ile Aldig1 Yaymlar

1. Ogretmenlerin % 60’ min okumak amaci ile gazete aldiklari goriilmektedir.

b) Ogretmenlerin Okuma Giigliikleri ile ilgili Goriisleri

1. Ogretmenlerin % 82’si ilkokuma yazma Ogretiminde ciimle yontemini
kullanmaktadirlar.

2. Ikinci smifa baslarken 6gretmenlerin % 45’inin sinifinda okuyamayan
Ogrenci bulunmaktadir. Siniflardaki okuyamayan O&grenci sayist 1-10
arasinda degismektedir. Ogretmenlerin % 18’inin sinifinda okuyamayan
birer, 6gretmenlerin % 9’unun sinifinda ikiser okuyamayan 6grenci oldugu

goriilmektedir.

224



3. Ogretmenlere gore ogrencilerin okuyamamasinin en onemli nedeni “veli

ilgisizligi”dir. Bunun yaninda sirasiyla “zihinsel etkenler, 6gretmen etkeni
ve aile problemleri” de Ogretmenler tarafindan nedenler arasinda

gosterilmektedir.

4. Tkinci sinifa baslarken dgretmenlerin % 71’inin sinifinda okuma giigliikleri

olan 8grenci bulunmaktadir. Smiflardaki okuma gii¢liikleri olan &6grenci
sayist 1-10 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin % 32’sinin sinifinda
birer, dgretmenlerin % 15’inin smifinda ikiser okuyamayan Ogrencinin

bulundugu goriilmektedir.

5. Ogretmenler simflarda en fazla “uygun tonda okumama” giicliigii ile

karsilasmaktadirlar. Bunun yaninda “heceleme, parmak, kalem vb. ile izleme

ve geri donme giicliikleri” ile de karsilastiklar goriilmektedir.

6. Ogretmenler, okuma giicliiklerinin en 6nemli nedenlerinin “agir 6grenme,

dikkat yetersizligi ve veli ilgisizligi” oldugunu belirtmektedirler.

Okulun Bulundugu Cevrenin Sosyoekonomik Diizeyine Gore Ogretmenlerin

Okuma Giigliikleri Tle Tlgili Goriisleri

1.0gretmenlerin okuma giicliikleri ile ilgili goriisleri SED’e gore farklhilik
gostermektedir. Ikinci siifa baglarken iist SED 6gretmenlerin % 29 unun
sinifinda okuyamayan 6grenci bulunmadigi goriilmektedir. Sadece iist SED
Ogretmenlerinin % 4’itintin simfinda okuyamayan birer 6grenci bulunmaktadir.
Orta SED Ogretmenlerin @ % 11’inin  smfinda okuyamayan &grenci
bulunmaktadir. Alt SED 6gretmenlerin % 24’iintin simifinda sayilart 1-10
arasinda degisen ogrencinin  okuyamadigi goriilmektedir. ikinci smifa
baslarken en az okuyamayan dgrencinin iist SED 6gretmenlerin siniflarinda,
en c¢ok okuyamayan &grencinin alt SED Ogretmenlerin  simiflarinda

bulunmaktadir.

2.0grencilerin  okuyamamasmin en Onemli nedeni alt ve st SED

13

ogretmenlerine gore “ veli ilgisizligi”dir. Ust SED 6gretmenlerine gore

“zihinsel etkenler”dir.
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3.Ikinci sinifa baslarken okuma giigliikleri olan 6grenci sayilarinin tist SED den
alt SED’e dogru arttign goriilmektedir. Ust SED &gretmenlerin =~ % 17’sinin,
orta SED 6gretmenlerin % 25’inin ve alt SED 6gretmenlerin =~ % 28’inin
sinifinda okuma gii¢liikleri olan &grenciler bulunmaktadir.

4. Alt SED 6gretmenler siniflarinda sirasiyla “heceleme, uygun tonda okumama”
glicliikleri ile karsilasilmaktadir. Orta SED Ggretmenleri sirasiyla “uygun
tonda okumama, heceleme” giicliikleri ile karsilasmaktadir. Ust SED
Ogretmenleri “uygun tonda okumama” gii¢liigii ile karsilagsmaktadir.

5.0kuma giicliiklerinin nedenlerini alt SED ©gretmenleri sirasiyla “veli
ilgisizligi, dikkat yetersizligi” olarak belirtmektedir. Orta SED &gretmenleri
sirastyla “dikkat yetersizligini, veli ilgisizligini ve aile problemlerini”’ okuma
giicliiklerinin nedenleri arasinda belirtmektedir. Ust SED 6gretmenleri
sirastyla “agir 6grenmeyi, fizyolojik konusma bozukluklarini ve psikolojik
konusma  bozukluklarmi” okuma giicliiklerinin  nedenleri  arasinda

belirtmektedirler.

d) Ogretmenlerin Giigliiklerle 1lgili Coziim Onerileri
1.0gretmenler, okuma giicliikklerini gidermek igin siniflarinda en g¢ok “sik
yapilan okuma alistirmalari”n1 kullanmaktadirlar.
2.Ogretmenler, ogrencilerin daha iyi okuyabilmeleri icin okulda “okuma
etkinliginin tekrar veya artirllmasi” ¢aligmalarina yer verilmesi gerektigini
belirtmektedirler.
3.0gretmenler, ogrencilerin daha iyi okuyabilmeleri icin evde “veli ilgisi”nin

gerekli oldugunu belirtmektedirler.

e) Sosyoekonomik Diizeye Gore Ogretmenlerin Giigliiklerle ilgili Coziim Onerileri
1.Alt SED o&gretmenleri, smiflarinda karsilastiklar1 okuma giigliiklerini
gidermede sirasiyla “sik yapilan okuma alistirmalart ve veli isbirligi”
yontemlerini kullanmaktadirlar. Orta SED 6gretmenleri siniflarinda okuma
glicliiklerini  gidermede sirasiyla “sik  yapilan okuma alistirmalari,

odiillendirme ve veli isbirligi” yontemlerini kullanmaktadirlar.
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2.Ust SED 6gretmenleri siniflarinda okuma giigliiklerini gidermede sirasiyla “sik
yapilan okuma alistirmalari, veli isbirligi ve odillendirme” yontemlerini

kullanmaktadirlar.

6.1.2. Velilerin Goriisleri ile Tlgili Sonuclar

a)  Velilerin Okumaya Kars1 Ilgileri
1.Ankete katilan velilerin % 69°u bazen kitap okuduklarm belirtmektedirler.
2.Ankete katilan velilerin % 53°(i bazen eslerinin kitap okudugunu
belirtmektedirler.
3.Velilerin % 53’iiniin evinde kitaplik bulundugu goriilmektedir.
4 Velilerin % 40’1 dergi, gazete ve kitap gibi yaymlardan higbirini

almamaktadir. Ayrica velilerin % 39’u da gazete almaktadir.

b)  Sosyoekonomik Diizeye Gore Velilerin Okuma ilgileri

1.Ankete katilan her tic SED grubundaki veliler, bazen kitap okumaktadirlar. Alt
SED veli grubu iginde kitap okumayanlarin sayis1 diger SED gruplarindan
daha fazladir. Ayrica Alt SED wvelilerin icinde her zaman okuyan veli
bulunmamaktadir.

2.Ankete katilan orta ve iist SED veliler, eslerinin bazen kitap okudugunu
belirtmektedirler. Alt SED veliler ise eslerinin kitap okumadigim
belirtmektedirler.

3.0rta ve iist SED velilerin evlerinde kitaplik bulunmaktadir. Alt SED velilerin
evlerinde bulunmamaktadir.

4. Alt ve orta SED wveliler diizenli olarak hicbir yaymi almadiklarini
belirtmektedirler. Ust SED  veliler ise diizenli olarak gazete aldiklarini

belirtmektedirler.
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c)  Velilerin Okuma Giigliikleri ile Ilgili Goriisleri
1.Velilerin % 60’1 ¢ocuklarinin normal okudugunu, % 27’si ¢ok iyi okudugunu

ve % 13 okuma gii¢liiklerinin oldugunu belirtmektedir.

d)  Sosyoekonomik Diizeye Gore Velilerin Okuma Giigliikleri ile Tlgili Goriisleri
1.Alt, orta ve iist SED velileri, ¢ocuklarinin normal okudugunu belirtmektedir.
Orta ve {ist SED veliler, alt SED velilerine gore ¢cocuklarmin daha fazla okuma

giigliikleri oldugunu belirtmektedir.

e)  Velilerin Okuma Giigliikleri ile ilgili Onerileri
1.Veliler, ¢ocuklarinin daha iyi okuyabilmeleri igin evde “bol bol okuma”
yapmalari gerektigini belirtmektedirler.
2.Veliler, ¢ocuklarinin daha iyi okuyabilmeleri i¢in okulda sirasiyla “6gretmen

ilgisini, 6gretmeni dinlemeyi, ¢ok okuma ¢alismasini” Snermektedirler.

f)  Sosyoekonomik Diizeye Gore Velilerin Okuma Giigliikleri ile ilgili Onerileri
1.0rta ve iist SED veliler, ¢cocuklarinin daha iyi okuyabilmeleri i¢in evde “bol
bol okuma” yapilmasmi 6nermektedirler. Alt SED veliler, ¢cocuklarinin daha
iyi okuyabilmeleri i¢in evde “ilgilenme”yi 6nermektedirler.
2.Alt ve orta SED veliler, ¢ocuklarinin daha iyi okuyabilmeleri i¢in okulda
“gretmen ilgisini” Onermektedirler. Ust SED veliler &gretmenin okulda

gerekeni yaptigin1 savunmaktadirlar.

6.1.3. Ogrencilerin Goriisleri Tle Tlgili Sonuclar

a) Ogrencilerin Evlerindeki Okuma Ortamlari
1.0grencilerin % 57’si evlerinde kitaplik bulundugunu belirtmektedir.
Ogrenciler ile velilerin evde kitaplik bulunmasi ile ilgili olarak verdikleri
bilgiler ortiismektedir.

2.0grencilerin % 45°i evlerine bazen gazete alindigini belirtmektedir.
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b)

3.0grencilerin % 63’iiniin anne babalarinin kitap almadiklari goriilmektedir.

4.Ogrencilerin % 57’sinin anneleri bos zamanlarinda kitap okumamaktadir.

5.0grencilerin % 65°inin babalari bos zamanlarinda kitap okumamaktadir.

6.0grencilerin % 79°u kitaplarini kendisinin sectigini belirtmektedir.

7.0grencilerin % 59°unun kiitiiphaneden yararlanmadiklari goriilmektedir.

8.0grencilerin % 77’sinin anne babalar1 gocuklarinin okumasi ile
ilgilenmektedir.

9.0grencilerin % 75’ okuduklarimi anne babalarina anlatabildiklerini
belirtmektedirler.

10. Ogrencilerin % 92’si evde rahat okuma ortami bulabilmektedir.

11. Ogrencilerin % 62’si kardesi ile kullanabilecegi ya da kendisine ait bir odasi
bulunmaktadir.

12. Ogrencilerin % 72’si ailesinin rahat okumasi igin televizyonu kapattigimi

belirtmektedir.

Sosyoekonomik Diizeye Gore Ogrencilerin Evlerindeki Okuma Ortamlari

1.0rta SED 6grencilerin % 62’sinin, {ist SED 6grencilerin % 71’inin evlerinde
kitaplik bulunmaktadir. Alt SED 6grencilerin % 74’iiniin evinde kitaplik
bulunmamaktadir.

2.Ust SED 6grencilerin % 48’inin evlerine bazen gazete alinmaktadir. Orta SED
Ogrencileri icinde evlerine gazete alanlar ile bazen alanlarin orani esittir
(% 38). Alt SED 6grencilerinin % 58’inin evlerine bazen gazete alinmaktadir.

3.0rta SED 6grencilerinin % 34’{iniin, iist SED &grencilerinin % 54’{iniin
anneleri bos zamanlarinda kitap okumaktadir. Alt SED &grencilerinin
% 82’sinin anneleri bos zamanlarinda kitap okumamaktadir.

4.0rta SED o6grencilerin % 65’inin, ist SED 6grencilerin % 86°siin kardesi ile
kullandig1 ya da kendisine ait odas1 bulunmaktadir. Alt SED 6grencilerin =~ %

80’inin kardesi ile kullandig1 ya da kendisine ait bir odasi bulunmaktadir.
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c)  Ogrencilerin Simiflarindaki Okuma Ortamlari
1.0grencilerin % 96’smin siniflarinda kitaplik bulunmaktadir. Ogrencilerin

% 93’11 simiflarindaki kitaplik kollarinin ¢alistigini belirtmektedir.

d)  Sosyoekonomik Diizeye Gore Ogrencilerin Siniflarindaki Okuma Ortamlar
1.0grencilerin siniflarindaki kitaplik bulunma ve kitaplik kolunun ¢alismasi ile

ilgili goriisleri SED’e gore degisme gostermemektedir.

6.1.4. Duyussal Yaklasimin Etkileri Ile Ilgili Sonuclar

a) Ogrenci Grubunun Ozellikleri
1.0grencilerin % 52’sinin okuldncesi egitimi bulunmamaktadir.
2.0grencilerin sahip olduklar1 o6zellikler bakimindan ilkokuma yazma

ogretimine hazir olduklar1 belirlenmektedir.

b) Duyussal Yaklagimin Etkileri
1.Duyussal yaklasim destekli okuma &gretiminin  okuma gilicliiklerinin
azaltilmasinda etkili oldugu goriilmektedir.
2.0grencilerde en sik goriilen okuma giicliikleri “heceleme ve yanlis” okumadir.
3.Duyussal yaklasim destekli okuma G&gretiminin okuma hizi gelisimini

saglamada etkili olmadig goriilmektedir.

c) Sosyoekonomik Diizey ve Okuma Iliskisi
1.0rta ve iist SED 6grencilerinin okuma puanlari, alt SED dgrencilerin okuma
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmektedir.
2.Alt ve orta SED 6grencilerin okuma hata puanlarmin, tist SED &grencilerin

okuma hata puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Cocugun okuma giigliiklerinin bir ¢ok nedeni vardir. Dogru okumanin dniindeki

engeller bir anda ortadan kaldirilamaz. Duyussal yaklasimin amaci ¢ocuklarin okuma

glicliiklerini azaltmaktir. Yontemin okuma giicliiklerini gidermede etkili oldugu

goriilmektedir. Cocuklarin okuma hizlar1 da okuma giigliikleri azaldik¢a, zamanla

gelisecektir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmada ilkogretim ikinci simif Ogrencilerinin karsilastiklart okuma

glicliiklerini gidermede duyussal yaklasim desteginin etkisi arastirilmistir. Arastirma

verileri ve bulgulari ¢ercevesinde gelistirilen Oneriler asagida verilmektedir.

1.

Okullarda okuma giicliikleri genellikle biiyiik boyutlara geldiginde ve dgrenciler
arasinda Onemli farklar belirdiginde anlasilmaktadir. Sorunun ilerlemeden
¢oziimlenebilmesi, 0Ogretim siirecinin  basindan baslayarak Ogrencilerin
okumalarimin diizenli izlenmesi ve gerekli 6nlemlerin zamaninda alinmasi ile
saglanabilir.
[lkokuma yazma Ogretiminde karsilasilan giicliikleri giderici ydntem
calismalarina agirlik verilebilir.
[lkokuma yazma 6gretiminde dgretmenleri tek bir yontem kullanmaya zorlamak
yerine, dilin ve cocugun Ozellikleri dikkate alinarak &gretmenlerin farkl
yontemler kullanabilmelerine izin verilmelidir.
[Ikdgretim birinci devrede okuma 6grenemeyen, okuma giigliikleri olan ¢ocuklar
ilkogretim ikinci kademeye ve liseye devam edebilmektedir. Okuma
glicliiklerinin 6niine gegebilmek igin ¢ocuklarin okuma giiclitkleri erken
zamanda belirlenerek miidahale g¢alismalarinin yapilmasi gerekmektedir. Bu
amagla yapilabilecek ¢alismalar sunlar olabilir:

e Cocugun gelisimini izleyen ve Slgebilen araglar gelistirilebilir.

e QGelistirilen araglarin kullanimiyla ilgili 6gretmenler bilgilendirilebilir.
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10.

11.

12.
13.

e Okuma giicliikleri ile ilgili erken miidahale ve destek programlar
gelistirilebilir.
Ogrencilerin  okuloncesinden baslayarak her bir smifta okuma beceri ve
ilgilerinin gelisimlerini izlemek amaciyla uygun &lgme ve degerlendirme
teknikleri gelistirilebilir.
Okuma giicliikleri olan 6grencilerin seviyelerine ve ilgilerine gore diizenlenen
bireysel okuma programlari hazirlanabilir.
Rehberlik arastirma merkezleri okumay1 dgrenemeyen 6grenciler veya okuma
giiclikleri olan 6grenciler igin yeterli olanaklara sahip olmadigindan gereken
yardim1 saglayamamaktadir. Bu nedenle okuma gicliiklerini belirleyici ve
giderici birimler olusturulabilecegi gibi daha etkili ve sonug alic1 ¢aligmalarin
yapilabilmesi i¢in okuma klinikleri de kurulabilir.
Ogretmenler, siniflarinda okuma 6gretimi sirasinda karsilastiklar giigliikleri ve
kullandiklar1 ¢dziim yollarini paylasarak birbirlerine destek verebilirler.
Gergeklesen 6grenmelerin kalici olmasi 6grencinin duyussal 6zelliklerinin ne
kadar gelistigi ile paralellik gostermektedir. Okuma programinda, Ogretim
yontemlerinde ve degerlendirme tekniklerinde duyussal alan kazanimlarina da
agirlikli olarak yer verilmelidir.
Okuma giicliiklerinin ¢ogu diizenli ve stirekli okuyarak giderilebilir. Cocuklarda
diizenli okuma ahgskanhigm gelistirici etkinliklere okulda ve ailede yer
verilmelidir. Okuma aliskanhginin kazandirilmasinda 6gretmen ve velilerin
model olmalari da nemlidir. Bu amagla;
® Anne, baba evde okuyarak ¢ocuga Ornek olabilir, evde okuma saatleri
diizenlenebilir.
e Ogretmen serbest okuma derslerinde okuma etkinligine katilarak ¢ocuga
ornek olabilir ve okuduklarin1 6grencileri ile paylasabilir.
Siniflarda ve evlerde okuma ortamlar1 diizenlenirken c¢ocuklarm ilgilerine ve
secimlerine uygun kitaplara yer verilebilir.
Duyussal yontemin farkh 6zellikler tasiyan gruplardaki etkisi de arastirilmalidir.
Bu ¢alismada duyussal yontem uygulamalar arastirmaci tarafindan yapilmaistir.

Duyussal yontemin, daha genis ©Orneklem gruplarinda smif o6gretmenleri
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14.

15.

16.

17.

tarafindan uygulamasi yontemin etkili kullanimimna ve gelistirilmesine yeni
katkilar getirecektir.

[lkokuma Ogretiminde Kkarsilasilan giigliiklerin ¢ogu okuldncesi egitim
cevrelerinde  kargilasilan  giicliklerden  kaynaklanmaktadir.  Cocuklarm
ilkdgretime hazir oluslarinda, iginde bulunduklar cevrelerden kaynaklanan
sorunlart gidermek amaciyla okuloncesi egitim zorunlu egitim kademeleri
icersine alinabilir.

Okuldncesi egitimin imkan ve firsat esitligine yapacagi katki diistiniilerek
sosyoekonomik  diizeyi diisiik ¢evrelerde Oncelikle bu  kurumlarin
yayginlastirilmasi diistiniilebilir.

Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarm okumaya hazirliklarimi gelistirici
programlara yer verilebilir.

Bu arastirma, Tiirkiye’de uygulanan ciimle yonteminin giigliiklerini belirlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. 2005-2006 egitim 6gretim yilinda biitiin okullarda
Ses Temelli Ciimle yontemine gegilmistir. Yeni yontemle okuma yazma 6grenen
ogrencilerin giicliiklerini belirlemek igin arastirmanin bu gruplarda tekrar

edilmesi yararh olacaktir.
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EK 1

OKUMA ONCESI (HAZIRBULUNUSLULUK) GOZLEM FORMU
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EK 2

Saymn Ogretmen,

“Ilkokuma Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler Ve Okumay1 Gelistirici
Duyussal Yaklasimlar” baslikli doktora tezi {izerinde calismaktayim.Arastirmamin
amaci dgrencilerin okuma giicliiklerini ortaya c¢ikararak; onlarin daha dogru, etkin ve
akici okumalarini saglamaktir.

Doktora tez ¢alismamada sizlerin bilgilerinize basvurma geregi
duydum.Ankete vereceginiz icten ve dogru yanitlarla arastirmaya énemli katkilariniz
olacaktir.

*Sorulara, verilen segeneklere (x) isareti koyarak yanit veriniz.
*A¢ik uglu sorularda ise sizin i¢in dnemli olani bir ciimle ile belirtiniz.

Aragstirmama yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Derya ARSLAN
Doktora Ogrencisi

OGRETMEN ANKETI

1. Cinsiyetiniz:
1 ( ) Kadmn 2 () Erkek
2. Egitiminiz:
1 ( ) Ogretmen Okulu
2 () Yiiksek Okul (2-3 Yilhk)
3 () Yiiksek Okul + Lisans Tamamlama
4 () Egitim Fakdltesi ( 4 yillik)
5() Diger (oevevvvreeeeeeeenns )

3. Isinizdeki Kideminiz:
1()02yil 2( )25yl 3()5-10yil 4()1020yil 5 ( )20 ve iizeri

4. Diizenli olarak asagidakilerden hangilerini alirsiniz?
1()kitap 2 ( )dergi 3( )gazete 4 ( )hepsi 5 ( ) hicbiri

5. Kag defa birinci sinif okuttunuz?
1( )Hi¢ 2()Bir 3()iki 4()tug 5( )dort 6 ( )Bes veya daha fazla

6. Okuma 6gretiminde kullandigimz yontemler nelerdir?
1( )cimle 2( )karma 3 ( )Diger yaziniz................

7. ikinci smifa baslarken hig okuyamayan 6grenciniz var m?
1()Evet(..... Ogrenci) 2 () hayr

8. Size gbre cocuklarin okuyamamasinin en dnemli nedeni nedir?
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9. Ikinci siifa baglarken okuma giigliigii olan 6grenciniz var mi?
1 () Evet(...... Ogrenci) 2 () hayr

10. Sinifinizda hangi okuma giicliikleriyle karsilagtyorsunuz?

1 ( ) heceleme

2 () geri donme

3 () parmak, kalem vb.ile izleme

4 () okurken basi, ayaklar1 sallama

5 () uygun tonlamada okumama

6 () diger (Yaziniz) .......ccoceveveeenennnnne.

11. Size gore cocuklarin okuma giiclitklerinin nedenleri nelerdir?

1 () fizyolojik konusma bozukluklari

2 () psikolojik konusma bozukluklar

3 () dikkat yetersizligi

4 () agir 6grenme

5 () 6gretmen degisikligi

6 () veli ilgisizligi

7 () aile problemleri

8 () diger (Yaziniz) ....ocoocoeiiriiiiieieiee e

12. Okuma giicliiklerini gidermede kullandiginiz yontemler nelerdir?
1 () sik yapilan okuma alistirmalar
2 () odiillendirme (pekistireg verme)
3 () Yaptirimlar uygulama (rnegin bir seyden alikoyma)
4 () veli igbirligi
5 () hepsi
6 () diger (YazInIz). ...cccecceveeeeiiiinaieiieeenne

13. Ogrencilerin daha iyi okumalari i¢in sizce neler yapilabilir? (Bir ctimle ile)

D)EVAC: e e
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EK 3
Sayin Veli,
“Ilkokuma Ogretiminde Karsilasilan Giigliikkler Ve Okumay1 Gelistirici

Duyussal Yaklasimlar” bashikli doktora tezi iizerinde ¢alisilmaktadir. Amag ikinci sinif

ogrencilerinin saglikli okuma aliskanliklar1 kazanmalarma yardimeci
olmaktir.

Doktora tez ¢calismamada sizlerin bilgilerinize basvurma geregi
duyuldu.Vereceginiz i¢ten ve dogru yanitlarla arastirmaya 6nemli katkilariniz
olacaktir.

*Sorulara, verilen segeneklere (x) isareti koyarak yanit veriniz.
* Acik uglu sorulara bir ctimle ile yanit veriniz.

Verdiginiz katkilardan dolayi1 tesekkiir ederim.

Derya ARSLAN
Doktora Ogrencisi
VELI BILGI TOPLAMA FORMU

1.Cinsiyetiniz,
1() Kadin 2( ) Erkek

2.Esiniz,
1 ()Birlikte 2 ()Ayrt  3( )Bosanmis 4 ( )Oldii 5 ( ) Diger

3.0grenim durumunuz,

1 ( )okur-yazar degil 6 () ortadgretim (lise ve dengi )
2 ( )okur-yazar 7 () yiksekokul (2-3 yillik)

3 () ilkokul 8 () tiniversite (lisans)

4 () ortaokul 9 () yiikseklisans, doktora

5 () ilkdgretim

4.Esinizin 6grenim durumu,

1 ( )okur-yazar degil 6 ( ) ortadgretim (lise ve dengi )
2 ( )okur-yazar 7 () yiksekokul (2-3 yillik)

3 () ilkokul 8 () tiniversite (lisans)

4 () ortaokul 9 () yiikseklisans, doktora

5 () ilkdgretim
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5.Isiniz,

1()issiz 2 () isci 3 () memur 4 () serbest meslek
6 () ciftci 5 () diger 7 () ev hanimi

6.Esinizin isi,
1() issiz 2 () isci 3 () memur 4 () serbest meslek
6 () giftei 5 () diger 7 ( ) ev hanimi

7.Sosyal giivenceniz,
1 ()yok 2()sigorta 3 ( )emeklisandigi 4 ()bagkur 5 () 0zelsigorta

8.Kac¢ ¢cocugunuz var?
1 ()bir 2 () iki 3 ()ig 4 ()dort 5()besvedaha ...

9.Ayhk geliriniz,
I ()100 - 250 milyon

2 ()251 - 500 milyon
3 ()501 - 1 milyar
4 ()1 - 2 milyar

5 ()2 milyar ve iizeri

10.Eviniz,
1 ( )kendinizin 2 ()kira 3 () akrabalarmizin 4 ( )lojman

11.Bos zamanlarinizda kitap okur musunuz?
1 ()hayir 2 ()bazen 3 ( )herzaman

12.Esiniz bos zamanlarinda kitap okur mu?
1 ()hayir 2 ()bazen 3 () herzaman

13.Evinizde kitaplik var mi?
1()evet 2 () hayrr

14.Evinize diizenli olarak asagidakilerden hangisi almir?
1 ()gazete 2()dergi 3 () kitap 4 () her ti¢ii 5 ( )higbiri

15.Cocugunuzun okuma diizeyini nasil buluyorsunuz?
1 () okuyamiyor 2 ( ) okuma giicliikleri var 3 ( ) normal 4 ( ) cok iyi okuyor

16.Cocugunuzun daha iyi okumast igin sizce neler yapilabilir? (Bir ctimle ile)

A) BVAC. oottt e et e e e et eaeeeera————
D) OKULAA: ...
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EK 4
OGRENCIi GORUSME FORMU
Okul:

Simif \ Sube:
Cinsiyetiniz:

SORULAR

YANITLAR

EVET | BAZEN | HAYIR

1.Evde kitaplik var m1?

2.Evinize gazete aliniyor mu?

3.Anne baban kitap aliyor mu?

4. Annen bos zamanlarinda kitap okuyor mu?

5. Baban bos zamanlarinda kitap okuyor mu?

6. Okudugun kitaplar1 kendin mi se¢iyorsun?

7. Kiitiiphaneye gidiyor musun?

8.Anne baban, okurken, seninle ilgileniyor mu?

9.0kuduklarin1 annen baban anlatmani istiyor mu?

10.Evde rahat okuma ortami bulabiliyor musun?

11.Kardesinle kullanabildigin veya kendine ait bir odan var m?

12.Smif kitaphginiz var mi1?

13.Kitaphk Kolu calistyor mu?

14.Daha rahat okuman igin ailen televizyonu kapatir m1?
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EK 5
OKUMA GOZLEM FORMU
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~ EK6
(Ontest Metni)

SIHIRLI KAYKAY

Biilent, yarisma gilinlinii iple ¢cekiyordu.Cilinkii bu kez
kazanacagindan emindi.Kaykayimmi sihirli yapan seyin
mese  agacindan kafasma diisen palamut oldugunu
anladigr i¢in artik onu hi¢ yanindan ayirmiyordu.
Yarismaya katilmak i¢in kaykay kuliibiine yeniden gidip
nasil kaydigini gostermisti.Yaninda palamutu oldugu i¢in
kolaylikla kaymis, hatta havada bir takla bile
atmist1.Yarisma gorevlisi, onun bu kadar kisa zamanda
boyle ustalasmasina hayran olmustu. “Iste,” demisti.
“Calisan kazanir!”

Biilent, yarismayr kazanacagindan emindi, ama
bunun sthirli bir kaykaym basarist olarak goriilmesini
istemezdi.Bu nedenle, okuldan c¢ikinca kaykayini alip
herkesin gorecegi yerlerde calisma yapmaya karar
verdi.Boylece onu ¢alisirken gorenler, yarismadan birinci
olarak ciktiginda, “Aferin ¢ocuga! Calisti ve kazandi,”
diyeceklerdi.
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EK7
(Sontest Metni)

KAYKAY

Birol,annesine biitiin giin evde uslu duracagina soz
vermisti.Buna karsilik 6diil olarak da aksam babasi
gelince ondan bir kaykay istemesine izin verecekti.

Bugiinlerde Birol’un hayatta en ¢ok istedigi sey bir
kaykay  sahibi = olmakti.Kendisi  disinda  biitiin
arkadaslarinin bir kaykayir vardi ve siirekli birbirlerine
yaptiklari i1lging numaralar1 gosteriyorlardi.Hepsi de bahar
senliklerinde  yapilacak olan kaykay yarismasina
hazirlaniyorlardi.

Birol da ara swra kaykayla kayiyordu.Burak’in
kaykaymni kullantyordu, ama ne kullanmak! Daha iki
metre bile kaymadan kendini yerde buluyordu.Nasil da
giiliiyorlardi onun bu haline. Hepsi sabah aksam kaykayin
tistiindeydi i1yice usta olmuslardi.Oysa Birol ya iki ya da
lic kez binebilmisti. Her seferinde yerden soylenerek
kalkiyordu.

Bahar senlikleri sirasindaki kaykay yarismasina

katilmay1 deliler gibi istese de, aklindan gecirmeye bile
cesaret edemiyordu.

256



EK 8
Calisma Metinleri

AKILLI ZEYNEP

Zeynep’i ¢evrede herkes ¢ok severdi. Bir giin manava
gitti ve annesinin istediklerini aldi.Manav ona bir avug da
kiraz alabilecegini sdyledi.Ama o hi¢ orali olmadi Manav
sasird1 ve;

-Neden almiyorsun Zeynep?

-Yok tesekkiir ederim, alamam.

-Neden, yoksa sevmiyor musun kiraz1?

-Hayir, hem de ¢ok severim.

-O halde?

-Siz verin diye bekliyorum manav amca.Sizin eliniz
benimkinden daha biiyiik.

BES SEY...
Ogretmen kiiciik Selim’e:
- Bana iginde siit bulunan bes sey soyle bakalim? Biraz
diisiinen Selim:
- Yag, peynir ve U¢ adet de inek efendim.
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AYLAR

Ocak en basta gelir,
Firtinalar yiikselir.
Subat en kiiciik aydir,
Karlarda kizak kaydir.
Mart’ta agilir ¢icek,
Topraktan ¢ikar bocek.
Nisan’da tarla cayr,
Yeserir ova, bayir.
Mayis’ta sular cosar,
Dagdan denize kosar.
Haziran’da okul yok,
Oyun ve eglence ¢ok.
Temmuz’da sebze boldur,
Alip sepete doldur.
Agustos’un sicagi,
Sanki firin ocagi.
Eyliil’de meyve toplar,
Baglarda bahgivanlar.
Ekim’de tohum eker,
Tarlalarda ciftciler.
Kasim’da soguk baslar,
Sararir daglar, taslar.
Aralik’ta yagar kar,
Yilda on iki ay var.

Ali Osman ATAK
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BIiR OGRETMEN VARDI

Bir 6gretmenim vardi
Boyu boyum kadardi
Kale kapisina sigmaz
Findik kabuguna sigardi
Ah ne sakaciydi

Ne sakaciydi.

Bir 6gretmenim vardi
Atatlirk kadardi

Bakti miydi

Oyle mavi bakard1
Geceyi giindiiz yapardi
Ah ne akilliyd1

Ne akilliydi.

Bir 6gretmenim vardi

Beni hi¢ yalniz birakmazdi
Belki yolda oyuna dald1
Belki de anlattig1
Masallarda uyuyakaldi

Ah ne tathyd1

Ne tatliydi.

Aziz

SIVASLIOGLU
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CALISALIM

Ar gezer, ¢igek emer
Kuslar ugar, bir yem arar
Orman renkten renge girer
Her tarafta ¢alismak var.

Tembellikten sakinalim,
Calismanin zamanidir.
Insanlig: takinalim,

Is insanin canidur.

Cennet gibi her yerimiz
Seving ile dolmalidir.
Bunun i¢in her birimiz
Is sahibi olmalidir!

Ali Ulvi Elove
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ESEK

Kahramanimiz olan esek...

Ne o, niye sastiniz?

Kahraman denilince ille
Aslanlardan kaplanlardan mi1 s6z edilecek?
Her neyse, kahramanimiz

Siradan bir esekti iste:

Uzun kulaklar, gii¢lii bacaklari
Cirkin anirmasi ve caliskanligiyla
Yoksul bir ¢ift¢inin tek hayvaniydi
Her isi goren oydu

Yari ag yar1 tok gezerdi

Sirtinda sopa izleri

Bir gece felaket gelip catti

Ciftci, kuliibesinde

Alevler i¢inde kald1

Esegimiz yanginin tek tanigi

Bir an durup diisiindii

Alip basini gitse

Son yillarini kirlarda yasardi, 6zgiirce

Yiiregi elvermedi buna

Gilizelim kuyrugunu tutusturmak pahasina
Sahibini stiriikledi tehlikenin uzagina
Bilmelisiniz ki eseklerin esekligi
Insanlarin yakistirmasidir ¢ogu zaman
Esek esektir, insan da insan

Ama her esek esek¢ce davranmaz ki.

Sulhi DOLEK
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UYKU

Bana c¢icek gonderme
Bir kus agaci gonder
Dallarinda gezinsin

Kiil rengi giivercinler

Konsunlar yastigima
Uyutmak i¢in beni
Sirtlarinda kus tiiyti
Gagalarinda ninni

Kaldirp yatagimi
Ucursunlar goklere
Kendimi yildizlarda
Bulayim birdenbire

Bana c¢icek gonderme
Bir kus agaci gonder

Alnima dokunanlar
Iyilesmis desinler

Ulkii TAMER

262



0ZGECMIS

1976 Kiitahya dogumluyum. Ilk, orta ve lise Ogrenimimi Kiitahya’da
tamamladim. 1994 yilinda basladigim Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimiinii 1998 yilinda bitirdim.

Aym yil Kiitahya iline bagh Sogiit Koyii’nde goreve basladim. Burada iki yil
gorev yaptim. Gorev yaptigim siirede Dumlupmar Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii  Isletme  (Yonetim-Organizasyon) Anabilim Dali  alaninda  “Simf
Ogretmenlerinin Hizmeti¢i Egitim Sorunlari ve Coziimiine Yonelik Bir Model (Kiitahya
Ornegi)” bashkl yiikseklisansimi tamamladim.

2000 yilinda Uludag U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim Anabilim Dali
Siif Ogretmenligi Bilim Dalinda doktoraya basladim. Ayni yil Bursa ili Yildirim Ilgesi
Anadolu Ilk6gretim Okulu’na tayin oldum ve halen ayn1 okulda sinif 6gretmeni olarak

calismaktayim.

Bursa, 2005 Derya Arslan

263



