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ILKOGRETIM 6. SINIF FEN OGRETIMINDE WEBQUEST TEKNiGIiNiN
OGRENCI BASARI VE TUTUMUNA ETKIiSiNiN iINCELENMESIi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ortaminda kullanimi giiniimiizde giderek
yayginlagsmaktadir. Yapilandirmaciligin bir geregi olarak 6grenenin 6grenme ortaminda
bilgiye ulasmasi gerekmektedir. Giinlimiizde bilgiye en kolay sekilde ulasma
yollarindan biri de internettir. WebQuest internetin egitim ortamlarinda etkili bir sekilde
kullanilmasini saglayan bir 6gretim teknigidir. Bu ¢alismada ilkdgretim 6. sinif “Isik ve
Ses Unitesi” icinde gecen 151k konusu ile ilgili WebQuest hazirlanmistir. Hazirlanan
WebQuestin 6grenci basarisina, Fen ve Teknoloji Dersine karsi tutumlarina, mantiksal
diisinme yeteneklerine etkisi ve c¢oklu zeka alanlari ile iliskisi incelenmistir.
Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli uygulanmistir. Arastirmada
Davut Dérteelik Ilkogretim Okulu 6. siniflarinda 65 dgrenci kontrol grubu, 71 égrenci
ise deney grubu olarak belirlenmistir. Calismanin baslangicinda her iki gruba “Isik
Konusu Basar1 Testi”, “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Mantiksal Diisiinme Grup
Testi” On test olarak uygulanmistir. Deney grubu o6grencileri ile 2 haftalik siirecte
WebQuest ile Isik konusunun 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubuyla ise yenilenen
ilkdgretim programina gore 6gretim yapilmistir. Sonrasinda “Isik Konusu Bagar1 Testi”,
“Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” son test olarak
her iki gruba da uygulanmistir. Deney grubu &grencilerinin ¢oklu zeka alanlarini
belirlemek icin “Coklu Zeka Alanlarini Belirleme Anketi” uygulanmistir. Yenilenen
[Ikdgretim Programina gére WebQuest ile yapilan 6gretimde; dgrencilerin ders basarisi
ve mantiksal diistinme yeteneklerin arttigi ve bu artisin anlamli oldugu goriilmiistiir.
WebQuestler ile dgretimde 6grencilerin basar ile mantiksal-matematiksel ve bedensel-
kinestetik zekad alanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. WebQuestlerin
ogretimde kullanilmast ile basar1 arttirilmis ve Ogrencilerin mantiksal diisiinme
becerileri gelistirilmistir. Uygulanan yontem ile 6grencilerin tutumlari arasinda anlaml
bir iliski bulunamamistir. Bunun nedeni ise &grencilerin WebQuestleri ilk defa
kullanmalar1 oldugu diistiniilmektedir.

' Anahtar Sozciikler
Fen 6gretimi Ogrenme Webquest Isik
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THE INVESTION EFFECT OF USING WEBQUEST ON THE STUDENTS’
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE IN SCIENCE EDUCATION AT SIXTH
GRADE

Nowadays, the Internet and Comunication Technology using is increased at the
educational area. Purpose of the constructivism students need to arrive informations in
learning environment. Nowadays internet is one of the ways to reach the information.
WebQuest is a teaching method, whose using internet effectively on educational
environment. In this study, we developed a Webquest about “Light and Sound Unit” at
6 th. grade students. This study which developed a WebQuest is examination of
students’ achievement, attitude, logical thinking and multiple intelligence affects. In this
study pre-test and post-test used for trying model. There are 65 students in control
group, 71 students in experimental group were determined in Davut Ddrtcelik
Elemetary School. “Achievement instrument”, “Attitude Scale” and “Group Assessment
of Logical Thinking” (GALT) were administered to both groups as pre- test. WebQuest
Method put into practice of Light subject to experiment group during 2 weeks. An
education appropriate to the Renewed Elemetary Curriculum approach is applied to the
students of control group. Later on “Achievement instrument”, “Attitude Scale” ” and
“Group Assessment of Logical Thinking” were administered to both groups as post-
test. “Multiple Intelligence Fields Determination Scale” was administered to
experiement group for determined intelligence fields. Between experimental and control
group students’ post test achievement and GALT scores, significant differences were
found in favour of the experimental group in which WebQuest Method —supported
instruction was done. Significant and positive correlations were found among
experimental group which as used WebQuest method between “logical-mathematical
intelligence” and “bodily-kinesthetic intelligence”. Use of WebQuest method in
teaching and learning was enhance student’s achievement and develop logical thinking.
No significant relation were found among experimental group and control group
between student’s attitude. The reason is that students were use WebQuest method in
learning for the first time.
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GIRIS

Toplumlar siirekli gelisme ve yenilenme yarist icersindedirler. Toplumlarin
gelismislik diizeyini gosteren en Onemli Ozelliklerden biri ekonomik gelismisliktir.
Ekonomik gelismislik diizeyinin temel gostergesi sanayi devriminin yasandigi donemde
tiretim ve pazarlama kapasitesi iken giiniimiizde artik yetismis insan giicii ile ifade
edilmektedir. Yetigmis insan giiclinli olusturacak bireylerin ¢esitli agilardan toplumun
ihtiyaglarina cevap verebilmeleri ve yasanilan c¢aga uyum saglamalari 6nemlidir.
Gilinlimiizde teknolojinin giinliik hayat i¢inde kapsamli olarak kullanilmasi ve
vazgecilemez bir 6zellik kazanmasi, bireylerin gelisimine yon vermektedir. Bireyler de
bu degisime uyum saglayarak teknolojinin gelisimini desteklemektedirler. Teknolojinin
bireyi degistirmesi ve bireyin teknolojiyi gelistirmesi dengesi giiniimiizde giderek
zorlagmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli degisimine karsin bireylerin
siirece uyum saglamada yavas kalmasi bunun en 6nemli nedenlerin biridir. Hizli
toplumsal degisim bireylere ve egitim kurumlarina oOnemli sorumluluklar
yiiklemektedir. Teknolojinin 6grenilmesi birey i¢in bir farklilik degil bireyin sahip
olmas1 gereken bir ozellik haline gelmistir(Pavlova 2005). Toplumdaki bireylerin bu
degisime uyum saglamasi egitimin gelismesiyle miimkiin olmaktadir.

Gliniimiiz bilgi toplumlari, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin bir sekilde ve
eksiksiz kullanildig1 sosyal yapilar olarak goriilmektedir. Her acidan siirekli yenilenme
bilgi toplumlariin 6nemli o6zelliklerindendir. Bu da bireylere {i¢ onemli 6zellik
kazandirmistir; hayat boyu Ogrenme, bilginin gelisimi ve paylasimi (Weert 2006).
Hayat boyu 0Ogrenme, egitimin tim bireyler i¢in siirekli hale getirilmesini
gerektirmektedir. Bu siirecte ortaya cikan, birey ic¢in nitelik ifade eden bilginin
gelistirilmesi ve paylasilmasi da bilgi toplumunun temel gereksinimlerindendir. Bu
gereksinimler egitim kurumlarinda 6grenme — Ogretme siireglerinin verimliliginin
arttirllmasi gerekliligini ortaya koymustur. Toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
alanlardaki bu hizli degisimi egitim alaninda da yeniligi gerektirmektedir. Bu degisim
egitimin bilimsel ve teknolojik Ozellikler kazanmasi gerekliligini ortaya cikarmustir.
Teknoloji bu siirecinin zenginlestirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bununla

birlikte egitimde, siirekli iyilesme aragtirmalart ve niteligin yiikseltilmesi ic¢inde



teknolojiye ihtiya¢ vardir. Tiim bu gereksinimler egitim teknolojisi kavraminin ortaya
¢ikmasini saglamistir. Egitim teknolojisi “insanlar1 6grenme” olgusunu tiim yonleriyle
iceren problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek {izere
ilgili unsurlari(insan giiclinli, bilgileri, yOntemleri, teknikleri, arag-gerecleri,
diizenlemeleri vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve
yonelten bir siirectir(Alkan 1997).

Birgok tilkede oldugu gibi iilkemizde de teknolojinin egitimde kullanilmasina
onem verilmekte ve etkinligi giderek arttirilmaktadir. Ulkemizde egitim teknolojilerinin
gelistirilmesi 1920 yilinda Yaymlar ve basili Egitim Malzemeleri Genel Midiirligii’
niin kurulmasiyla hiz kazanmistir. Bu yillarda yazili materyaller egitimde yaygin olarak
kullanilmaktadir.1930’Iu yillarda ise egitimin kalitesinin arttirilmasi i¢in yurt disindan
haritalar, tepegdzler ve deney aletleri getirilmistir. 1950 yilinda Milli Egitim’in almis
oldugu bir karar ile egitim ara¢ ve gereglerinin yurt i¢inde yapilmasina baslanmistir.
Okullarda kullanilan 6gretim araglarin ¢ogunlugu 1962 yilina kadar yurt disindan temin
edilmis, bu yildan itibaren Ders Aletleri Yapim ve Onarim Merkezi(DAYM) ve Genel
Miidiirligi’niin kurmasiyla gerekli ara¢ ve gereclerin yapimi ve temini hiz kazanmistir.
(Alkan 1997). 1951 yilinda gorsel ve isitsel egitim araglarinin iiretilmesi ve
cogaltilmasi igin “Ogretici Filmler Merkezi” (OFM), 1952 yilinda ise ilk ve ortadgretim
diizeyindeki dgrencilere test sorulart hazirlamak igin “Test Biirosu” kurulmustur. OFM
1960 yilinda film seridi yapimina baglamistir. 1962 de ise bu merkezde iiretilen
filmlerin seslendirilmesine baslanmistir. Bunu izleyen siiregte “Radyo Egitim Unitesi”
kurulur ve OFM’ nin ad1 “Film Radyo Grafik Merkezi Olarak Degistirilir. 1968 yilina
gelindigi zaman TRT’ nin yayin hayatina baslamasiyla birlikte FRGM’ de televizyonda
egitim yayinlarina baslar. Televizyon yayinlarindan sonra merkezin ad1 “Film-Radyo ve
Televizyon Egitim Baskanligi” (FRTEB) olarak degistirilir. 1980 lerde bilgi
teknolojilerindeki hizli degisim ile birlikte bilgisayara iliskin gorev ve hizmetleri
gerceklestirmek, sinavlara iliskin planlama, uygulama ve degerlendirmeyi yapmak
amaciyla Test Biirosu ‘nun ad1 “Bilgi islem Daire Baskanlig1” olarak degistirilir. 1992
yilinda orgilin egitim disinda kalan yurttaglarin uzaktan egitim yontemi ile lise egitimi
gormelerini hedefleyen “Ag¢ik Ogretim Lisesi” kurulur. Ayni1 yil Bilgi Islem Daire

Bagkanligi “Bilgisayar Hizmetleri Genel Miudiirliigi” ne donustiiriiliir. 1998 yilina



gelindiginde Film-Radyo ve Televizyon Egitim Baskanligi (FRTEB) ile Bilgisayar
Hizmetleri ve Egitim Genel Midirligi, “Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligi”
(EGITEK) olarak birlestirilir (Egitek 2003).

Bu siire¢ egitim teknolojilerinin gelisimi agisindan ii¢ doneme ayrilmaktadir. 1920
— 1940 yillar1 arasindaki birinci donem basili 6gretim arag geregleri ile sinirlidir. 1950 —
1970 yillar1 arasindaki ikinci donem orgiitleme ve hizmetin yayilmasi ile ilgilidir. 1970
den sonrasi ise yeni sistem ve yoOntemlere yonelik nitelik tagimaktadir(Alkan 1997).
Daha sonraki yillarda tilkemizde kisisel bilgisayarlarin yayginlagsmasiyla birlikte resmi
kurumlar bu yenilikten faydalanmaya baslamislardir. Bilgisayar sistemlerinin
ekonomiklesmesi ile bireysel kullanim ve okullarda kullanim artmistir. Okul yonetim
sistemleri i¢in gelistirilen yazilimlar bilgisayarlarin okullarda kullanimina hiz katmastir.
Boylece okullardaki yonetimsel islevler hiz kazanmis, zaman ve evraklardan tasarruf
saglanmistir.  Giiniimiizde internet iizerinden merkezi sistem ile baglantili olarak
olusturulmus E-Okul Sistemi sayesinde, okuldaki tiim bilgi girisleri elektronik ortama
tasinmis, merkez ile bilgi alis verisi hizlanmis, 6grenci ve velilerin internet {izerinden
durum takibi yapmalar1 saglanmis, d6gretmenlere ait hizmet ici egitimlere bagvurular
kolaylastirilmis ve yayginlagtirilmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitsel olarak kullanilmasi i¢in ise tilkemizde ¢ok
daha yeni adimlar atilmaktadir. Bunun nedenleri ise {ilke ekonomisi ile dogrudan iliskili
olan, yeterli miktarda egitsel yazilim ve donanimin olmamasi ve Ogretmenleri
teknolojinin  kullanilmast i¢in program gelistirme c¢alismalarinda bulunmasi
gerekliligidir (Usuna 2009). Bu da teknolojinin kullanildigi, pratik olarak
hazirlanabilecek etkili Ogretim materyallerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Ayn1 zamanda uygun egitimin yoksunlugu,
teknik ve yonetimsel destek eksikligi, geleneksel egitim inancglari ve degisime karsi
direncte Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime adaptasyonunu etkilemektedir('Yanpar
2007). Ulkemizde son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarla
okullarda, Bilisim ve Teknoloji Simiflar1 kurulmus, egitime destek kampanyalar: ile
okullarda bilgisayar sayis1 arttirilmis, Tiirk Telekom ile yapilan anlasmalar ile her okula
internet hizmeti verilmeye baslanmistir. Boylece bilgi ve iletisim teknolojilerinin

egitimde kullanilmasi i¢in gerekli olan donanim eksikligi giderilmeye calisilmaktadir.



Fen Bilgisi Dersi’nin adi “Fen ve Teknoloji Dersi” olarak degistirilmis ve igerige
teknoloji Ogretimi eklenmistir. BoOylece bilgi ve iletisim teknolojilerinin Fen ve
Teknoloji derslerinde kullaniminin artmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Birgok tilkede bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim alaninda kullanimi giderek
yayginlagmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin daha ¢ok kelime islem programlari,
internet arastirmalari, e-mail, sunu hazirlama programlarmin kullanilmasi seklinde
egitimde yer bulmaktadir. Bununla birlikte cep bilgisayarlari, web sayfasi tasarimlari,
cevrimici tartisma gruplari, sanal gezilerde egitimde az siklikta olsa da kullanilmaktadir.
Bu kullanim oranlarint etkileyen 6nemli faktorler ise caligma alanlari, bilgisayar ve
internete erisim kosullaridir (Dawson 2008). Teknolojinin egitim ortamlarinda
kullanilmast i¢in bu temel kullanim alanlar1 disinda da yazilimlarin olusturulmasi
gerekmektedir. Ulkemizde de benzer olarak Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim
alaninda daha c¢ok internet arastirmalari, e-mail ve kelime islem programlarin
kullanilmast seklinde oldugu goriilmektedir (Tezci 2009).  Yenilenen ilkdgretim
programi ile bireyin hizli bir sekilde bilgiye ulagsmasinda teknolojiye olan gereksinim

daha da artmustir.

1.1. Yenilenen Ilkégretim Program

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig: tarafindan ilkdgretim programlarmin
degistirilmesi kademe kademe yapilmis ve 2008 — 2009 egitim-0gretim yilinda 8.
siiflarin programinin degistirilmesi ile ilkdgretimin okullarinin tiim kademelerinde
yeni program uygulanilmaya baglanmistir. Programin olusturulmasinda yapilandirmaci
egitim felsefesi temel alinmistir. Boylece; Ogrenmenin &grenen merkezli olmasi
saglanmig ve davranig¢1 program yaklasimindan olusturmaci program yaklasimina
gecilmigtir.  Alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri kullanilmaya baslanmuis,
Ogrenenin 6grenme siirecine aktif katilimi saglanmis, 6grencilere kazandirilmak istenen
bilgi ve beceriler gercek yasam ile oOrtiistiiriilmistlir. Bireyin bilgi teknolojilerini
kullanmas1t gibi temel becerilerin kazandirilmas: hedeflenmis, geleneksek
degerlendirme etkinliklerinin yaninda siirece yonelik degerlendirme etkinliklerine de
yer verismistir( Yanpar 2007). Yenilenen programda, giinliik hayatta sik¢a kullanilan

bilgi ve iletisim teknolojileri Ogrencilerin kazanmalar1 gereken temel hayat



becerilerinden biri olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin temel aldigi
Ogrenenin bilgiye ulasmasi ve kendi bilgisini olusturmasi da bilgi ve iletisim
teknolojilerinin birey tarafindan etkin olarak kullanilmasi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Ayn1 zamanda yenilenen program degisen bilgi, teknoloji ve sosyal
kosullara gore uyarlanabilecek 6geler tasimaktadir (ERG 2005). Buna gore 6grenme
ortamlarinda yapilandirmaci yaklasim esas alirken, Bilgi ve iletisim teknolojilerini bu

stirece dahil edebilmek gerekmektedir.

1.2. Yapilandirmacilik ve Teknoloji

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu igin; bilme, bilen, bilinen, bilgiyi
yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bircok aciklama igcermektedir.
Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da gesitli iletisim kanallariyla edilgin
olarak alan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine bilgi, bilen tarafindan
yapilandirilir, tretilir (Ag¢ikgdéz 2005). Yapilandirmaci 6grenme konusuyla ilgili
problem ¢ozme, kritik diisiinme ve 6grencilerin aktif katilimi ilizerine temellenmistir.
Ogrenciler onceki ilgi ve yasantilar {izerine yeni bir durumu uygulayarak yeni bir
anlam diizeyi olusturmak i¢in, yeni bilgi ile onceden var olan zihinsel olusumlari
birlestirir (Yanpar 2007). Yapilandirmacilik 6gretmenden ¢ok bireyin 6grenmeleri ile
ilgilidir. Bu yiizden bilgiye ulasmak ve bu bilgiyi kullanmak 6nemlidir. Burada
Ogrenenin bilgiye ulasmasinda bilgi ve iletisim teknolojileri onemli bir rol oynar.
Olusturmact 6gretim tasariminda teknoloji, problem ¢6zmede isbirlikli siireclerle
bilginin 6grenciler tarafindan olusturulmasini, 6grenmenin ilgili ve anlamli baglamlarda
olmasin1 ve 6grenmeyi Ogrencilerin kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini saglar
(Tezci 2003). Boylece 6grencilerin 6grenme ortamlarinda bilgiye ulasma gereksinimleri
ortaya c¢ikmaktadir. Bilgiye ulagsmada 6grencilere ders kitaplarinin yaninda alternatif
kaynaklarda sunulmalidir. Bu da sinif ortaminin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
diizenlenmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme siirecine dahil edilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretimde yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi
smiflar teknoloji, kaynak ve materyal zenginligine sahip, genis ve rahat yapisiyla
kullanish birer 6grenme alanidir (Yidirim ve Dénmez 2008). Ogrencinin ulasabilecegi

kaynaklar sinirsizdir. Ayrica yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasi ve teknolojiyle



desteklemesi egitim ortamlarinda 6grenme - 6gretme siirecini zenginlestirmekte ve sinif
ortaminda yapilandirmaci anlayis1 giiclendirmektedir(Black ve McClintock 1995;
Canepero 2004). Bu 6grenme ortamlarinin verimli hale getirilmesi énemlidir. Bunun
sonucunda Ogrenme ortamini diizenleyen ve Ogrenenlere rehberlik yapacak olan
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir.

Watts ve Jofili (1998)’e gore yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin rolii;

e Ogrenmenin miktarmdan ¢ok niteligine deger vermek ve konu disiplin alani
yerine 6grenen lizerine odaklanmaktir.

e Ogrenen ile yakin etkilesim icine girmek, sosyal etkilesim ortamini
diizenleyerek, 6grenen i¢in anlamli 6grenme ortamlari ayarlayip, Ogrenenin 6n
bilgilerini aciklamasi ve ayrintiya inmesi konusunda yardime1 olmaktir.

e Ogrenenin gozlem yapmasi igin farkli roller belirlemek ve 6grenmeyi
gelistirmek, boylece Ogrenme ortamlarinda yasanamayacak bilgileri kontrol
ederek 0grenen ve bilgi arasinda etkilesime yon vermektir.

e Ogrenenleri belirsiz ve olas1 bilimsel bilgileri arastirmalari konusunda
cesaretlendirmektir.

Bireyin kendi bilgisini yapilandirirken giinliikk hayat ile iliskilendirmesinde
problem ¢dzme yonteminin kullanilmasi ayn1 zamanda iist diizey zihinsel becerilerinin
gelistirilmesini de saglar.

Yenilenen Ilkogretim Fen ve Teknoloji Programinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin etkin olarak kullanilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda
bireye bilginin sunulmasindan ziyade, bireyin bilgiye ulasmasi da programda temel
alman yapilandirmact yaklasimin gereksinimlerindendir. Yapilandirmaci 6gretim
uygulamalari, karmasik ve gercek diinya problemleri temelinde, isbirligine dayali
ogrenme etkinlikleri yoluyla problemlerin ¢dziimii i¢in 6grencinin bilgiye ulasmasi,
bilgiyi almasi, analiz etmesi, diizenlemesi ve kullanmasimni gerektiren zengin ve
etkilesimli bir 6grenme ortami1 ongdérmektedir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz 2007).
Boylece 6grenme ortamlarinin disinda bireyin bilgiye ulasmasindan ziyade, 6grenme
esnasinda ve 0grenme ortaminda bireyin bilgiye ulagsmasi 6nem kazanmaktadir.

Internet bilgiye ulasmakta etkili yollardan biridir. Bu smirsiz bilgi kaynagmin

egitimde kullanilmasi etkilesimli, isbirlik¢i calismay1 ve etkili bir arastirma araci olarak



kullanilmasinda da ogrencilerin kendi bilgilerinin yapilandirilmasin1 saglamaktadir.
(Forcier 1999). Bununla beraber, egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasi,
ozellikle internetin egitsel olarak kullanilmasi egitim ortamlarinda 6grenene yarar
saglamakta ve 6grenme ortamlarini zenginlestirmektedir. internetin sinif ici ve sinif digt
ogrenme etkinliklerinde bilgi kaynagi olarak kullanilmasi 6gretmen ve &grenci
arasindaki iletisimi desteklemekte ve Ogrencilerin igbirligi iginde ¢aligmalarini
saglamakta, aktif 6grenme stratejilerinin ve farkli 6grenme yollarinin kullanilmasina
ortam hazirlamaktadir (Ritter ve Lemke 2000). Boylece 6grenin 6grenme siirecine
katilimi arttirilmaktadir. Ayrica internet temelli 0gretim materyalleri zamanin etkin
olarak kullanimini ve siif diginda 6grenmeyi desteklemektedir (Ritter ve Lemke 2000).

Internetin egitim ortamlarinda kullanilmasmin faydalarinin yaninda bazi &nemli
sakincalar1 da bulunmaktadir. Ogrencilerin internet iizerinden sakincali sitelere
ulasabilmeleri aileleri tarafindan hos karsilanmayabilir. Okullarin ailelere kargi sorumlu
olmalar1 da bu konuda tedbir almalarmi gerektirir. Internetin ikinci dezavantaji ise
bilginin organize olmamasidir. Ogrencilerin bir ders saati igersinde internetten bilgi
taramas1 yaptiklar1 diisiiniiliirse dersin biiylik boliimiiniin bilgiye ulagmak ig¢in
harcanmas1 s6z konusudur. Diger bir problem ise erigilen bilginin niteligidir( Yanpar
2007).

Giliniimiiz smiflari, 6gretmen ve ders kitaplarinin otorite kabul edildigi siniflar
olmaktan internet destekli bilgi kaynaklarinin kullanildigi siniflar olmaya dogru
degismektedirler. Bunun sonucunda, ogrenciler internette gilivenilir bilgilerin elde
edilmesinde, internette bulunan bilginin degerlendirilmesi ve yararli bilginin
ayrilmasina ihtiya¢ duyarlar (Clark 2000). Bu da internetin egitim ortamindan verimli
bir sekilde kullanilmasi i¢in Ogretmen rehberligini igeren egitim materyallerinin

gelistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarir.

1.3. WebQuest

Internet kullaniminin egitim ortamlarma katkilarmin yaninda, etkili bir sekilde
kullanilmasi gerekliligini ortaya ¢ikmaktadir. Bu amacla Bernie Dodge tarafindan 1995
yilinda gelistirilmis olan WebQuest, bilgilerin tamaminin veya biiylik bir kisminin

internet kaynaklarindan edinildigi ve 6grenenin etkilesim icinde oldugu, arastirmaya



yonelik aktiviteler iceren bir o6gretim modelidir(Dodge, 1997). Yapilandirmaci
yaklasimi temel alan bu model, bireyin internet iizerinden eristigi, daha Onceden
Ogretmen tarafindan hazirlanmis ve Ogrencinin arastirma yapacagl kaynaklarin
belirtilmis oldugu sayfalar igeren, giinliik hayat ile ilgili bir problemin ¢6ziimiinii
gerektiren ve 0grencilerin isbirligi i¢inde ¢aligmalarina imkan taniyan etkinlikler igerir.
Sorgulamaya yonelik bu 6gretim teknigi, 6grencilerin anlamli bir sekilde bilgilerin
ayrimin1 yapabilmelerini, kendilerine ait problem ¢6zme uygulamalar1 gelistirmelerini
ve internet kaynaklarmin etkilesimli bir sekilde kullanmalarini saglar ( Lim ve
Hernandez 2007). WebQuestler temelde yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
hazirlanmaktadir. Ayrica WebQuest ile 6gretim, sosyal yapilandirmaciligin egitimde
uygulanmasinda ideal bir yoldur (Simina 2005).

Dodge (1997) iki tiir WebQuest s6z etmistir. Kisa siireli WebQueslerde amag bilgiyi
kazanmak ve biitiinlestirmektir. Kisa siireli WebQuest sonrasinda, 6grenen Onemli
Olgiide yeni bilgiler edinir ve bu bilgileri anlamli hale getirir. Hazirlanilmasi ve
uygulanmasi bir veya {i¢ ders saati stirebilir. Uzun siireli WebQuestlerde amag bilgiye
ulagarak, bilgiyi arttirmak ve sadelestirmektir. Uzun siireli WebQuest sonrasinda
Ogrenen bilgiyi derinlemesine analiz eder, farkli durumlara uyarlar ve anlamis oldugu
sunarak gosterir. Uzun siireli WebQuestler bir hafta veya bir aylik bir siirecte siniflarda
uygulanir.

WebQuestler, Ogrencilerin internet TUzerinden bireysel veya isbirligi iginde
calismalarm1  gerektiren  etkinlikler  igermektedir.  Ogrenciler  etkinlikleri
gergeklestirirken takip etmeleri gereken basamaklar vardir. Faichney (2002) bu

basamaklari sdyle aciklamistir:

1.3.1. Giris Basamag

Girig, 0grencilerin sorgulama i¢in hazirlanildig1 ve temel problem iizerinde motive
edildigi basamaktir. Bu amagla aktivitenin merkezini olusturan arastirma probleminin
belirlenmesi gerekir. Ogrenciler WebQuest de arastirma yaparak temel probleme ¢dziim

tiretmeye caligirlar.



1.3.2. islem Basamag
Bu basamakta dgrenciden istenilenler tamimlanir. Ogrencilerden istenilen, arastirma

sonucunda elde edecekleri uriindir.

1.3.3. Siire¢ Basamag
Bu basamakta islemi tamamlamak i¢in yapilmasi gerekenler adim adim verilir. Bu
basamakta gurup iiyelerinin arastirmadaki rollerinden ve arastirmayi nasil organize

edeceklerinden bahsedilir.

1.3.4. Kaynaklar Basamagi

Eger daha onceki basamaklarda kaynaklardan bahsediliyorsa bu basamaga ihtiyag
kalmayabilir. Bununla birlikte, bu basamakta web sayfalari, kitaplar, grafikler, kisiler,
haritalar veya diyagramlar, ses veya video kayitlari gibi 6grencinin islem

basamagindaki gorevini gerceklestirebilmesi i¢in gerekli olan kaynaklar listelenir.

1.3.5. Degerlendirme Basamagi
Bu basamakta tiim siireci kapsayan ve siirecin belirli standartlara gore nasil

degerlendirilecegini gosteren bir rubric gelistirilir.

1.3.6. Sonu¢ Basamag

Ogrenilenlerin 6zetlendigi ve 6grenme konularmin genellenebilecegi bir aktivite
icerir. Bu basamakta, 6grencilerin elde ettikleri sonucglar1 akranlariyla ve diger kisilerle
paylasabilmeleri saglanir.

WebQuestler yukaridaki her bir basamag igeren birer web sayfalaridir. Ogretmen
WebQuest hazirlarken oncelikle iinite kazanimlarimi dikkate almalidir. Daha sonra
O0gretmen bu kazanimlara gore konu alani ile ilgili internet kaynaklarmi belirler.
Ogretmenin &grencileri bu sekilde web kaynaklari ile desteklemeleri &grencilerin
faydasiz konularda zaman kaybetmelerini 6nler ( Wooster ve Lemcool 2004). Bu
kaynaklarin 6grenci diizeyine uygun olmasi ve dogru bilgiler icermesi onemlidir.
Ogretmen birden fazla sayida kaynak sayfa belirledikten sonra konuyu giinliik hayatla

iliskilendirebilecegi bir 6rnek olay veya problem ciimlesi belirlemelidir. Ornek olaym



yazilmasi veya problem ciimlesinin belirlenmesi tamamen 6gretmenin yaraticiligina
kalmistir. Daha sonra etkinligi gerceklestirmek igin smifta ka¢ grup olusturulacagi
belirlenir. Yapilacak etkinlik kazanimlara gére basamaklara ayrilir. Ogrencilerin bu
siireci tamamladiktan sonra bir 6grenme {irlinii ortaya koymalar1 6nemlidir. Burada
Ogretmen Ogrencilerden, sunum, drama, poster vb. etkinlikler isteyebilir. Siire¢ boyunca
ogrencilerin degerlendirilmesi igin derecelendirme anahtarlari hazirlanir. Ogrenciler
WebQuestin degerlendirme basamaginda bu derecelendirme anahtarini gorebilirler.
Boylece 0grencilerin istenilen yonde ¢aligmalar1 saglanir.

Iyi bir WebQuest, internet iizerinden belirlenen &gretimsel web kaynaklari,
Ogrenciyi motive edici 6zglin bir ¢aligma siireci, arastiritlmasi gereken agik uglu bir soru,
bireysel becerileri gelistiren, grupla c¢alismay1 gerektiren, Ogrenenin giincel ilgiler
edinilmesini saglayan ve bu siiregte 0grenme yapilarinin gelisimine saglayan bir
ogretim teknigidir. Iyi bir WebQuestte dgrenci zengin konu igerigi ile giincel hayat
arasindaki baglantiy1 gorebilmelidir (March 2003). Biitiin olarak bakildiginda
WebQuestler birgok beceri, konu alanlar1 ve egitsel hedefleri bir arada
bulundurmaktadir. WebQuestler sadece internetin egitim ortaminda kullanilmasini
saglayan bir model degildir. Bu ylizden etkili Webquestlerin hazirlanmas1 gerekir
(March 2000 b).

Her ogretim tekniginin giiclii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Halat (2007)
WebQuestlerin 6gretimde kullanilmasinin faydalarini soyle siralamaktadir;

e Smifta 6grenci motivasyonunu arttirmada alternatif bir 6gretim teknigidir.

e Ogrenci basarisin1 degerlendirmede kullanilir.

e Ogretmenlere, 6grencilerin bilgiye ulasma ve kullanma diizeyleri hakkinda bilgi

verir.

e Ogretmenlere, dgrencilerin teknoloji 6grenme amagli kullanma becerilerini

gormek ve belirlemek i¢in firsat verir.

e Ogretmenlerin ilging ve eglenceli bir hikdye bulmalar1 ve bunu konu ile

birlestirmeleri onlarin diisiinme ve yazma becerilerini arttirir.

e Ogretmenlerin konu alani ile ilgili internet siteleri belirlemeleri ve kullanimina

karar vermeleri {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesini saglar.

e Ogrencilerin aktif birer 6grenen olmalarini gerektirir.
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e Internetin énemli bir ara¢ olarak kullanimin saglar.

WebQuestlerin zayif yonleri ise;

e Ogrenciler, etkinlik smrasinda arastirma  yaptiklari internet —sitelerinde
oyalanabilirler. Bu da 0Ogrencilerin tekrar WebQuest sayfasina doniip
caligsmalarini bitirmelerini engelleyebilir.

e Ogrenciler belirlenen senaryoyu ilging bulmazlarsa veya yapilacak islemlerin
zor olacagini diisiiniirlerse etkinlige hi¢ katilmayabilirler.

Webquestlerin bu 6zelliklerinin yaninda sahip olmalar1 gereken ii¢ temel 6zelligi daha
bulunmaktadir. March (2000 c) bu 6zellikleri sdyle siralamaktadir;

Ik 6zellik WebQuetlerin gergekei olmasidir. Bircok 6grenci problemin veya drnek
olayin gercek olup olmadigma bakar. Ogrenciler ¢alisma siirecinde bulduklar:
cevaplarin gercek ile ilgili olmasina dikkat ederler. ikinci &zelligi ise zengin bir igerige
sahip olmasidir. WebQuestler ile 6grenmede, geleneksel yontemdeki sinif icersinde
kitaplardan 6grenmeye gore daha fazla kaynaga ulasilabilinir. Boylece 6grenciler konu
ile ilgili ayrintili bilgilere ulasabilirler. WebQuestlerin gergcek¢i ve zengin igerikli
olmasi, dgrencilerin bu teknik ile etkili bir sekilde c¢alismalarinda yeterli olmayabilir.
Ugiincii olarak ise Webquestler dgrencilerin ilgisini ¢ekebilmelidir. Ogrenciler senaryo,
problem ciimlesi veya siirecte kendilerine ait 6zellikleri bulabilmelidirler. Bu ¢alismada
da goriildigi gibi WebQuest ile dgretimde igerigin zengin ve ilgi ¢ekici olmasinin

yaninda §grenciye uygun olmasi da tasimasi gereken 6nemli bir 6zelliktir.

1.4. isbirlikci Ogretim ve WebQuestler

Isbirlikci 6grenme basitge; Ogrencilerin  kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek 0grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele
almabilir ( Agikgdz 2002). Isbirlik¢i 6grenmenin dnemli 6zellikleri dgrencilerin bir
arada caligmalar1 ve guruptaki arkadaslarinin da 6grenmelerinden sorumlu olmalaridir.
Bunun yaninda &grencilerin bir arada ogrenmeleri her zaman isbirlik¢i 6grenme
anlamina gelmeyebilir. Ger¢ek anlamda isbirlik¢i 6grenmenin uygulanabilmesi igin
grup etkinlikleri diizenlenirken is ve 0Odiil yapilarmma dikkat edilmeli ve calisma
yapilandirmalidir ( Yildiz 1999). Ogretmen o6grencilerin gorevlerini, ¢alismadaki

rollerini, arastirma yapacaklar1 kaynaklari ve elde edecekleri 6grenme {irtinlerini
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diizenlemelidir. Ogrencilerin diizenlenmis bu 6grenme ortaminda bir iiriin ortaya
koymalar1 da birlikte ¢aligsma siirecinde 6grencilerin motivasyonunu arttirabilir.
WebQuestler ile 6grenciler gruplar halinde calisirlar. Bu calismalar1 yaparken
Ogrencilerin belirli bir senaryo etrafinda calismalar1 saglanir. Bu senaryo veya problem
ciimlesi ©&nceden Ogretmen tarafindan hazirlanmustir.  Ogretmen, ogrencilerin
ogrenmelerine yon vermek i¢in tamamlanmasi gereken basamaklar tanimlar. Boylece
grup i¢in Ogrenme etkinlikleri Ogretmen tarafindan kazanimlara uygun olarak
yapilandirilmis olur. Tamamlanmasi gereken bir gérevin olmasi da 6grencilerin sonuca
ulagsmalarinda motive edici olmaktadir. Etkili bir WebQuestin hazirlanmasi i¢in 6nemli
adimlardan biri de etkili bir senaryo veya problem ciimlesinin belirlenmesidir. Bu
acidan, WebQuestler 6grencilerin grup olarak calismalarinda 6grenme ortaminin etkili
olarak diizenlenmesini saglayabilir. Isbirlik¢i 5grenmenin temel ilkeleri; heterojen grup
anlayisi, gruba odiil vermek, grup bilincini gelistirmek, bilenlerin bilmeyenler ile
calismasini saglamaktir (Yanpar 2007). Ogretmenler bu temel ilkeleri géz Oniine

aldiklarinda WebQuestler iginde isbirlik¢i 6grenmeyi etkili olarak kullanabilirler.

1.5. Arastirma Yoluyla Ogretim ve WebQuestler

Arastirma yoluyla Ogretimde, Ogretmen, Ogrencilerin ilgisini c¢ekecek sorunlar
bularak 6grencilerin bu sorunlar1 incelemesini ister. Ogretmen, dgrencilere problemle
ilgili anlasilmayan noktalarda, inceleme sirasinda ve sonu¢ c¢ikarma agamasinda
yardimer olur (A¢ikgdz 2002). Ogretmenin dgrencilere sunacag bu sorular konu ile
ilgili, ilgi ¢ekici ve giincel olmas1 6nemlidir. Burada arastirilacak soru 6gretmen veya
ogrenci tarafindan belirlenebilir. Ogretmen problemin ¢dziimiinde ve arastirma
kaynaklarmin belirlenmesinde 6grencilere rehberlik yapmalidir. Ozellikle dgrencilerin
aragtirma yapacaklar1 kaynaklarin, 6gretim hedefleri ve 6grenci diizeyine uygun olmasi
onemlidir. Bu da bu kaynaklarin 6gretmen tarafindan belirlenmesini gerektirir.

WebQuestlerin temelinde O6grencilerin aragtirmalar1 gereken bir problem cilimlesi
bulunmaktadir. Ogrenciler belirlenen kaynaklar icersinde arastirmalarini yaparlar. Bu
kaynaklar 6gretmen tarafindan 6nceden belirlenir. Kaynaklarin 6gretmen tarafindan
onceden belirlenmesi, 6grenme alanlarini kisitlamaktan ziyade, 6grenci diizeyine uygun

bilgiler edinilmesini saglar. Bu yontem 6grencilerin arastirma yapmayi 6grenmelerinde
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etkili olarak kullanilabilir. WebQuestlerde 6grenci belirli senaryo etrafinda islem
basamaklarin1 tamamlarken birden ¢ok ¢O6ziim yontemi One siirmek ic¢in belirlenen
kaynaklardan aragtirma yaparlar. Bu da arastirma yoluyla 6gretimde ydnlendirilmis

arastirma siireci ile ortiismektedir.

1.6. Problem Cézme Yoluyla Ogretim ve WebQuestler

Problem c¢ozme, Ogrencilerin ger¢ek hayatta yer alan gercek bir problem ile
yiizlesmelerinde aktif rol oynamalarim igermektedir. Ogrenciler probleme kisitl bir
bilgi ile baglar, isbirligi ve dayanisma ile problem hakkinda ¢oziimler gelistirir,
problemi aciklar ve savunurlar ( Yanpar 2007). Burada Ogrencilerin kendilerini
problemin bir pargasi olarak gormeleri onemlidir. Bu sekilde ¢oziimde aktif olarak
gorev alirlar. Problemlerin ve problem ¢dzmenin 6gretim teknigi olarak kullanilmasi,
Ogrencileri aragtirma yapmaya, kaynaklari tamamlamaya, o6grendiklerini birbiriyle
paylasmaya yonlendirecektir. Her seyden oOnemlisi Ogrenciye kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu tasima ve sonunda problem c¢oézerek bir sey elde etmis olma firsati
verilmis olacaktir (Acikgdz 2002). Ogrenciler bu siirecte aktif olacaklardir.

WebQuestler ile 0Ogretimin giris basamaginda, 6grenci karsi karsiya oldugu
probleme kisa bir giris yapar. Burada 6gretmenin ilgi ¢ekici problemler belirlemesi ve
Ogrencileri silirece katacak bir senaryo hazirlamasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenci
problemin c¢oziimii i¢in diger basamaklara geger. Etkili hazirlanmis WebQuestler
problemin ¢dziimiinde dgrencilere rehberlik yapar. Ogrencilerin bu sayede dgrenme

sorumluluklarini almalar1 saglanir.

1.7. Problem

Yenilenen Fen ve Teknoloji Dersi programinda yapilandirmaci yaklasim temel
almmigtir. Yapilandirmact egitim anlayist kapsaminda Ogrencinin giinliik yasamda
stirekli bilgi olusturma g¢abasinin yaninda, 6grenme ortaminda da bilgi kaynaklarina
ulagsmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi kaynaklarina ulasmada en hizli yollardan
biri de internettir. Bu sinirsiz bilgi kaynaginin 6grenme esnasinda verimli bir sekilde
kullanilmas1  gerekmektedir. Ulkemizde yapilan bir arastirmada ilkdgretim

Ogrencilerinin interneti daha ¢ok zevk, bos zamanlarin degerlendirilmesi, haber izleme,
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sohbet gibi aktivitelerde kullandiklar1 ve internet sitelerinin icerdigi olumsuz 6gelere
iligkin kullanici algilarinin orta diizeyde oldugu goriilmistiir (Akgiindiiz, Oral ve
Avanoglu 2006). Bu arastirmayla 0Ozellikle erken yas donemindeki Ogrencilerin
internette bulunabilecek zararli igeriklere daha acik olduklarini gdsterilmektedir.
Onemli olan internetin ne oldugunu bilmek degil, interneti hayatlarinin her alaninda
etkili bir ara¢ olarak kullanabilmektir. Bu baglamda ders iceriklerinin, internetin
arastirma, bilgiye ulasim ve iletisim araci olarak kullanim becerilerine sahip 6grenciler
yetistirebilecek nitelikte yeniden diizenlenmesi oldukca faydali olacaktir (Ozdener ve
Oztok 2005). Ayrica Ogrencilerin internet iizerinden anlasilir bir sekilde arastirma
yapmalarinda, her Ogrencinin kullanabilecegi egitsel materyallerin olusturulmasi
gerekmektedir ( Clark 2000).

Buffington (2004) yapmis oldugu literatiir taramasi calismasinda ilkdgretim
siiflarinda internetin kullanimi ile ilgili siirlt sayida calisma oldugunu ifade
etmektedir. Internetin simif ortaminda kullanilmasmin kagiilmaz olmasiyla beraber
O0grenme ortamlarina ne gibi katkilar sagladiginda arastirilmasi gerekmektedir.

Orhan ve Akkoyunlu (2004) ilkogretim ogrencileri ile yapmis olduklar1 bir
calismada, ilkdgretim 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun interneti siklikla kullandiklar
ve yas ilerledik¢e interneti kullanma oraninin artmis oldu belirtmislerdir. Ayni1 zamanda
interneti oyun amagh kullanimin yas ilerledik¢e azaldigi, daha c¢ok bilgiye ulasma ve
haberlesme amacli kullanildigini ifade etmislerdir. Erken yas donemlerinde bireylerin
internetten faydalanma ve egitsel olarak kullanma yollarint 6grenmeleri gerekmektedir.

Internette egitsel olmayan kaynaklar olduk¢a fazladir. Bu yiizden Ogretmenler
egitsel olarak interneti kullanmalar1 konusunda referansa ihtiya¢ duyarlar. WebQuest
internetin 6gretim ortamindan etkili olarak kullanilmasini saglayacak bir 6gretim
teknigidir. WebQuestlerin  kullaniomi  6grenme ortamlarina ¢esitli  faydalar
saglamaktadir. Ogrencilerin bilgiye ulasmalarinda, konuyu tartismalarinda, etkinlige
katilimda, benzesim ortamlarinda rol almada, problem ¢6zmede WebQuestler pratik bir
yoldur ve en dnemlisi, 6grencilerin birlikte etkin 6grenmelerini saglar (Watson 1999).
Ogrencilere 6nemli becerilerde destek sagladigi kadar &gretmenlerle de faydalari

bulunmaktadir. Ogretmenlerin dgretimde teknolojiyi kullanmalarinda WebQuestler
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etkili birer aragtir. Bununla birlikte WebQuestlerin 6grenciye uygunlugunun
belirlenmesi 6nemlidir (Lipscomb 2003).

Vidoni ve Maddux (2002) yapmis olduklar1 ¢alismada WebQuestin iist diizey
diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirilmasinda ve internetin bu siiregte kullanimini
saglayan etkili bir model oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla birlikte st diizey
diisiinme becerilerini gelistiren biligsel siire¢lerin her WebQuestte dikkate alinmamasini
onemli bir eksiklik olarak gormektedirler.

1995 yilinda ortaya ¢ikan WebQuest tekniginin dgretimde kullanilmasi heniiz ¢ok
yeni olmasindan dolay1 bu modelin 6gretimsel amagli kullaniminin iyi analiz edilmesi
gerekmektedir. Birgok iilkede yaygin bir sekilde kullanilan bu model ile ilgili arastirma
calismalar1 yapilmaktadir. Fakat farkli iilkelerdeki 6grenci yapilarinin farkli olmasi
modelin 6grenmede ayni etkiyi yapacagin1 gdstermeyebilir. Bu ylizden iilkemizde bu
modelin kullanilmasima yonelik, 6gretim modelinin 6grenciler ilizerindeki etkilerini
inceleyen ¢aligmalar yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Ogretim yontemlerinin uygulanabilirliginin en énemli gostergesi hedeflere ulagma
diizeyidir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri de bunun bir gdstergesidir. Bununla birlikte
derse kars1 tutum basariy1 etkileyen 6nemli bir degiskendir. Ayrica glinlimiiz sartlarinda
Ogretim yontemlerinin bireyin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi de beklenir.
Modelin &grenciye uygun olmasi basarmnin artisi etkiler. Ozellikle dgrencilerin goklu
zeka alanlarina yonelik etkinlikler barindirmasi bireyin 6grenmesini kolaylastirir. Bu
nedenlerden dolayr WebQuestlerin 6grencilerin basarisi, derse yonelik tutumlari,
mantiksal diistinme becerileri iizerine etkisinin incelenmesi ve hazirlanan WebQuestin

Ogrencilerin hangi zeka alanlari ile iliski oldugunun belirlenmesi gerekmektedir.

1.8. Isik Konusu ve Ogrencilerin Bu Konudaki Kavram Yanilgilari

Isik konusunun 6gretimine 4. siniftan baglanmaktadir. 4. siniftan sonra 5, 6, 7 ve 8.
siiflarda da bu konunun 6gretimine devam edilmektedir. Bu da yenilenen ilkdgretim
programinin sarmal yapisindan kaynaklanmaktadir. 4. ve 5. smiflarda 151k ve ses
kavramlar1 “Istk ve Ses Unitesi” igerisinde beraber ogretilmektedir. Bu konular
icerisinde 15181n ne oldugu ve gérme olayinin nasil gerceklestigine iligskin temel bilgiler

ogrencilere kazandirilmaktadir. 6. sinifta ise; 151k, 15181n farkli maddeler ile etkilesimi,
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aynalar ve kullanim alanlari, yansima kanunlar1 konular1 &gretilmektedir. 6. sinifta
ogrencilere kazandirilan bu konular optik konusunun temelini olusturmaktadir. Bu da 6.
siifta bu konunun etkili bir sekilde Ogrenilmesinin, sonraki yillarda &grencilerin
ogrenmelerinde kolaylik saglayacagini gostermektedir. Ogrencilerin  6zellikle bu
donemdeki yanlis 6grenmeleri ve kavram yanilgilari, sonraki yillarda 6grenme tizerinde
olumsuz etkiler olusturabilir.

Isik konusu ile ilgili olarak 6grencilerde cok kolay bir sekilde kavram yanilgilar
olusabilmektedir. Bu kavram yanilgilar1 farkli 6gretim kademelerindeki Ogrencilerde
yiiksek oranda goriilmektedir. Bunun temel nedeni ise dgrencilerin 15181 ne oldugunu
kavrayamamalarindan kaynaklanmaktadir.

Bal ve Koray ( 2002) ilkdgretim 5. ve 6. sinif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada bu
diizeydeki 0Ogrencilerin 151k konusuna iliskin kavram yanilgilarim1 belirlemeye
calismiglardir. 5. sinif 6grencileri 151k kavramryla ilgili, bir elektrikli arag¢(%16), cevreyi
aydinlatan bir cisim (%48) ve madde (%2) gibi kavram yanilgilarina sahiptirler. 6. sinif
ogrencileri ise, bir tiir elektrik kaynagi (% 9,5), aydinlatan bir madde (%23) ve etrafi
aydinlatan bir kaynak (%23) gibi kavram yanilgilarina sahiptirler. Bu da 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin 15181 daha ¢ok bir madde olarak algiladiklar1 ve 151k ile elektrik konusunu
birbiriyle iliskili gordiiklerini gostermektedir.

Yurt ve Olgun (2008) ilkogretim 5. simif 6grencileri ile yapmis olduklar ¢alismada
ogrencilerin ozellikle, golge olusumu, 15181in madde ile etkilesimi, yansima, 1518in
yayilmasi konularinda kavram yanilgilari oldugunu ortaya ¢ikarmiglaridir. Yapmis
olduklar1 ¢alismanin sonucunda bu kavram yanilgilarinin tamamen degistirilemedigini
ifade etmislerdir. Bu sonu¢ 0Ogrencilerde olusabilecek kavram yanilgilarinin

degistirilmesinin oldukca gii¢ oldugunu gostermektedir.

Biiyiikkasap, Duzgun ve Ertugrul (2001) lise 6grencileri ile yaptiklari ¢aligmada
ogrencilerin 151k konusuna iligkin kavram yanilgilarini belirlemeye ¢alismislardir. Fen
ve sosyal smiflarda bulunan 6grencilerin 151k konusu icersinde 15181 yayilmasi ile ilgili
olarak 9. smf oOgrencilerinde %91 oraninda kavram yanilgilari oldugunu
gostermislerdir. 10. siifta ise bu oran fen siniflarinda %79, sosyal siniflarinda ise %100

oraninda oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin 15181n glindiiz yayilmayacagi

16



ve 151k hizinin kaynaga bagli olduguna dair kavram yanilgilarina sahip olduklarini
gostermislerdir.

Ogrencilerde olusan bu kavram yanilgilar1 6grencilerin giinliik yasantilarindaki
deneyimleriyle ilgili olmaktadir. Degistirilmesi gii¢ olan bu kavram yanilgilar1 6grenci
ogrenmelerinde de olumsuz bir etkiye sahip olmaktadir. Bir diger konu ise 6grencilerin
bu kavrami algilamalarinda {ist diizey diisiinme yeteneklerini kullanabilmeleridir.
Ogrenciler 15131 goremedikleri igin bu kavramin olusturulmasinda, 1s181n etkilerini

gozlemleyerek degerlendirme ve ¢ikarimlar yapmaktadirlar.

1.9. Mantiksal Diisiinme

Piaget’in gelisim agsamalarindan, somut ve soyut islemler donemine ait 6zelliklerden
biride mantiksal diisiinmedir. Mantiksal diisiinme problem ¢6zme siirecinde kullanilan
becerilerden biridir. Bir bagka ifadeyle mantiksal diistinme; sayilari etkili kullanma,
problemlere bilimsel ¢oziimler iretme, kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme,
siniflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, hesaplama, hipotez,
test etme, benzetmeler yapma gibi davranislar1 gésterme yetenegidir (Bozdogan 2007).
Somut islemler donemi mantiksal diisiinmenin kullanildig1 ve belirlendigi bir donemdir.
Ogrenciler bu dénemde farkli diizeylerde mantiksal diisiinme yetenegine sahiptitler.
Onemli olan &grencilerin belirli yas diizeylerinde (16-18) mantiksal diisiinme
yeteneklerini gelistirmektir (Bektasli 2006). Gelismeyi saglamak i¢in de mantiksal
diistinme yeteneginin en c¢ok kullanildig1 problem ¢dzme yOnteminin uygulanmasi
gerekmektedir. Ozellikle Fen ve Teknoloji derslerinde giinliik hayat ile iliskili
problemlerle bireyin karst karsiya birakilmasi bu yetenegin gelisimine katkida
bulunacaktir. Bozdogan (2007) bireyde mantiksal diisiinme yeteneginin gelisimini
etkileyen diger faktorleri ise sOyle siralamistir; tutum, zihinsel gelisim, yas, 0zgiiven,
bireysel farkliliklar, bilgi diizeyi, ge¢mis yasanti ve deneyimler. Burada 6grencilerin

coklu zeka alanlar1 ve bunlar1 kullanma diizeyleri 6nemli bir bireysel farkliliklardan

biridir.
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1.10. Coklu Zeka

Giliniimiizde degisen egitim sartlar1 ile beraber artik bireylerin ne yapabildiklerinden
cok, neler yapabilecekleri 6nemlidir. Bireyde var olan potansiyeli ortaya c¢ikarmak
gerekmektedir. Bireylerin sahip oldugu potansiyeller farkli alanlarda olabilir.
Yasantilarin, c¢evrenin, kalitsal 6zelliklerin farkli olmasi insanlarda biligsel yapinin
farkliliginin nedenlerindendir. Gardner bu farkliliklarin zeka alani i¢inde oldugunu ve
her bireyin tanimlamis oldugu yedi zeka alanina farkli sekillerde sahip oldugunu ileri
stirmiistiir. Bu zekalar birbirini tamamlayan ve izleyen siireglerle becerileri tartismaya
yarayan kurgulardir. Doga burada oldugu gibi keskin ayirimlar iizerine islemez.
Zekalarimiz bilimsel konulara 151k tutmak ve pratik sorunlart ¢dzebilmek igin
birbirinden ayr1 tanimlanir ve betimlenir (Gardner 1983). Gardner’ 1n tanimlamis
oldugu c¢oklu zekd kurami giinlimiizde zekanin sekiz boyutunun oldugunu
savunmaktadir. Bu zekd alanlari; s6zel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, dogaci - varoluscu zeka, miiziksel-ritmik

zekasi, sosyal-kisiler aras1 zeka ve igsel — kisisel zeka.

1.10.1. Sozel - Dilsel Zeka
Dilin etkili kullanilmasi, dildeki karmasik anlamlar1 kavrayabilme, dildeki farkli
yapilart fark edebilme, yeni yapilar olusturabilme, farkli dilsel kaliplarla ilgilenme,

dilbilgisini etkili bir sekilde kullanabilme becerisidir.

1.10.2. Mantiksal — Matematiksel Zeka
Sayilarla ¢alisma, karsilagtirma, tiimevarim-tiimdengelim diisiince yOntemlerini
kullanabilme, mantiksal soyut problemleri ¢ézebilme, kavramlar ve sayilar arasindaki

iligkiyi algilayabilme becerisidir.

1.10.3. Gorsel — Uzamsal Zeka
Resim veya sekillerle diistinebilme, gorsel diinyay: algilayabilme, renk ve doku gibi
gorsel kavramlar1 cesitli sekillerde kullanabilme, sanatsal formlara doniistiirebilme

yetenegidir.
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1.10.4. Bedensel — Kinestetik Zeka
Zihin ve viicudun uyumlu bir sekilde ¢alismasi, ince kas becerilerini etkin bir

sekilde kullanabilme saglikli bir viicut yapisina sahip olmayla ilgilidir.

1.10.5. Dogac1 — Varoluscu Zeka
Dogadaki canlilar1 tanima, merak duyma, arastirma ve bu canlilarla uyum iginde

olabilme, canlilarin yasantilariyla ilgili diisiinebilme yetenegiyle ilgilidir.

1.10.6. Miiziksel — Ritmik Zeka
Sesler, notalar, ritimlerle diisiinebilme, farkli sesleri tanima ve yeni sesler ritimler
iiretme, ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma, ¢evresindeki seslere karsi

duyarli olma becerisidir.

1.10.7. Sosyal — Kisiler Aras1 Zeka
Insanlarla birlikte calisabilme, farkli karakterlere sahip insanlarla etkili bir sekilde

iletigsim kurabilme, insanlar1 organize edebilme becerisiyle ilgilidir.

1.10.8. icsel — Kisisel Zeka
Kisinin kendine yonelik duygu ve disiincelerinin farkinda olabilmesi, yasamin

planlayabilmesi ve kisisel hedefler belirleyebilme becerisidir.

1.11. Tigili Arastirmalar

WebQuest dgretim tekniginin yeni yayginlasmaya baslamasi nedeni ile literatiirde
bu oOgretim teknigi ile ilgili smirli sayida calisgma bulunmaktadir. Bu teknigin
uygulanmasi ve hazirlanmasi ile ilgili baz1 ¢alismalar asagida verilmistir.

Kurtulus ve Kilig (2009) 5. sinif 6grencilerinin matematik dersindeki hedeflere
erisme diizeylerine WebQuestlerler yapilan 6gretimin etkisini incelemisleridir. Ug farkli
grupla yapilan ¢alismada gruplardan birine WebQuest ile 0Ogretim, dier gruba
isbirligine dayali 6gretim ve son gruba yeni miifredat programina uygun olarak dgretim
yapilmistir. Sonucta WebQuestler ile 0gretim yapilan O6grenci grubunun matematik
dersindeki hedeflere erisim diizeylerinin, diger iki gruba gore daha yiiksek oldugu ve bu

farkliligin anlamli oldugu ifade etmislerdir.

19



Gaskill, McNulty ve Brooks (2006) lise 6grencileri iki farkli deney ve kontrol grubu
olusturarak bir ¢aligma yapmiglardir. Birinci deneyde sinif ikiye ayrilarak birinci grup
ile WebQuestler kullanilarak 6gretim yapilmis, ikinci gruba ise 6gretmen diiz anlatim
yontemini kullanarak o6gretim yapmistir. Sonucta WebQuest kullanan grubun
kullanmayan gruba gore ders basarisinda anlamli ve WebQuest kullanan grubun lehine
bir iliski bulmuslardir. Ikinci deneylerinde farkli bir siifi ikiye ayirarak bir gruba
WebQuestler ile diger gruba ise Power Point kullanarak ders anlatilmistir. Bu gruplar
arasinda ise ders basaris1 bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Laborda (2009) ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerle, yabanci dil 6gretimi alaninda
yapmis oldugu calismada, WebQuest kullaniminin sézel becerilerin gelisimine etkisini
incelemistir. Calismada WebQuestlerin yabanci dil 6grenme ve konusma becerisi
tizerinde olumlu etkiye sahip olup kelime bilgisi edinmede ve yabanci dilin
kullaniminda etkili oldugunu gostermistir. WebQuestlerin diger bir faydasinin da sinif
ortaminda teknoloji ve internetin kullanilmasi oldugunu ifade etmistir. Yapilan
calismanin sonucunda WebQuestler konusunda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekliligi
oldugunu ifade etmistir.

Halat (2002) 6gretmen adayi ile yapmis oldugu ¢aligmada 125 kisilik deney grubu
icersinde WebQuest gelistirenlerin kontrol grubuna goére matematik derslerinde daha
olumlu tutum gelistirdiklerini gérmiistiir. Bunun yaninda WebQuest hazirlayan
O0gretmen adaylarinin hazirlamayanlara gore derse katilim isteklerinde de anlamli bir
artis oldugunu ifade etmektedir.

Elwan (2007) ogretmen adaylariyla yapmis oldugu calismada WebQuest
kullaniminin 6gretmen adaylarinda problem ¢ézme becerilerinin gelismesinde anlamli
bir artis olusturdugunu gostermistir.

Sen ve Neufeld (2006) iiniversite 6grencileri ile yapmis olduklari c¢aligmayla,
WebQuestlerin bilgiye ulagsmada o6grencilere kolaylik sagladigi ve motivasyonlarin
arttirdigimi -~ gostermislerdir.  Ayrica  Ogrencilerin  internet  {lizerinden  bilgiye
ulagsmalarinda, kaynak olusturma agisindan kolayliklar sagladig: ifade etmislerdir.

Zheng Bradd v.dgr. (2005) 257 iiniversite 0grenci ile yapmis olduklart ¢alismada
WebQuest ile 6grenmede ii¢ faktdriin 6nemli oldugunu gdérmiislerdir; yapilandirmaci

yaklagima uygun problem, sosyal etkilesim ve asamali 6gretim. Calismada WebQuest
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ile 6gretimde, {i¢ faktorden 6nemli olanin hangisi olduguna yonelik arastirma sorusunda
ise; yapilandirmaci yaklagima uygun problemler igcermesi yoniinden kiz ve erkek

Ogrenciler arasinda anlamli bir farkliligin olustugu gérmiislerdir.

1.12. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim 6. smf Isik ve Ses iinitesi icersinde bulunan 151k konusuna ve bu
konunun kazanimlarina gore hazirlanmis WebQuestin, yeni ilkogretim programi ile
yapilan 6gretime gore, Ogrencilerin akademik basarilarina, Fen ve Teknoloji Dersine
karsi tutumlarina ve mantiksal diistinme yeteneklerine etkisinin incelenmesi ve
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile WebQuest ile 6gretimdeki akademik basarinin
arasinda bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi bu arastirmanin amacin
olusturmaktadir. Bu amag¢ c¢ercevesinde asagida bulunan alt problemlerin cevabi

uygulama yapilarak arastirilmistir.

1.13. Alt Problemler

1. 6. Sinif Isik ve Ses iinitesi’ nde bulunan 151k konusuna ait olarak hazirlanmis
WebQuest ile yapilan 6gretim, yenilenen ilkdgretim programa gore yapilan
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde istatistiksel olarak

anlamli bir degisiklik olusturmus mudur?

2. WebQuest ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile yenilenen ilkogretim
programa gore Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda ¢aligmanin
baslangicinda ve sonunda mantiksal diisiinme yetenekleri agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik var midir?
3. Deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Tutumu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin tutumu arasinda c¢alismanin baglangicinda ve sonucunda

istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik var midir?

4. WebQuestlerle 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar

ile akademik bagarilar1 arasinda bir iligki var midir?
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1.14. Arastirmanin Onemi

6. Siuf Isik ve Ses Unitesi icersindeki 151k konusu, sonraki donemlerdeki fizik
konular1 igersindeki optik ve dalgalar konusu i¢in bir temel olusturmaktadir. ilkdgretim
programinin sarmal Ozelliginden dolay1 sonraki Ogretim donemlerinde konu alani
genisleyerek ayrintili bir sekilde dgretilmektedir. 6. sinifta olusacak kavram yanilgilari,
sonraki donemlerde konunun ogrenilmesini zorlastiracaktir. Ayrica 151k konusunun
giinliik hayat ile iliskilendirilip sunulmasi 6grencilerin konuyu somutlastirmasinda etkili
bir yoldur. Literatlir incelendiginde 151k konusu ile ilgili ¢ok fazla c¢alismanin
yapilmadigr goriillmektedir.

Webquest ile dgretim, internetin egitim ortamlarinda kullanilmasinda etkili bir
yontemdir. Bu 6gretim yontemi ile yapisalc1 yaklasimin gereklerinden olan 6grenenin
O0grenme esnasinda bilgiye ulasmasi ve kendi bilgisini yapilandirmast teknoloji
kullanilarak saglanmaktadir. Bu yontem ile internetin 6gretimde kullanilmasinda
gereksiz bilgileri elemenin giiclesmesi, ¢ok miktarda bilgi icerisinden diizeye uygun
bilgilere ulasmanin zaman almasi, nitelikli bilgiyi tanimanin zorlugu gibi olumsuz
yonler ortadan kaldirilmaktadir.

Ogretim ydntemlerinin uygulamislarinin basarili olmasmin en dnemli gdstergesi
hedeflere ulasma diizeyidir. Bu da 6grencilerin kazanimlari elde etmeleri yani akademik
basar diizeyleri ile ifade edilir. Basariy1 etkileyen diger 6nemli faktorlerden biride derse
karsi bireyde olusan tutumdur. Bunun yaninda giinlimiiz sarlarinda bireylere
kazandirilmas1 gereken iist diizey diigiinme becerileri de Ogretimsel faaliyetlerde
gelistirilmelidir. Ogrencinin yapacag etkinliklerde basarili olmasi, etkinliklerin
ogrenciye uygun olmasiyla iliskilidir. Ozellikle bireyin zeka alanlarina yodnelik
etkinliklerin yapilmasi 6grenmeyi kolaylastiric1 bir 6zellik gostermektedir. Tiim bu
sebeplerden dolayr WebQuest modelinin 6grenci tutum ve akademik basarisina etkisi,
problem ¢6zme etkinlikleri icermesinden dolay1 mantiksal diisiinme becerisine etkisi ve
Ogrenciye uygunlugunun belirlenmesi i¢in ¢oklu zeka alanlariyla iliskisinin
incelenmesinin gerekli oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde WebQuest modelinin uygulanabilirli§ine ydnelik 6gretmen adaylariyla
yapilmis ¢alismalar olmasina ragmen, Milli Egitim diizeyindeki 6grenciler ile yapilmig

cok az sayida caligma bulunmaktadir. Bu agidan calismanin bundan sonra bu konu ile
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ilgili yapilacak ¢alismalar i¢in bir ilk adim olmas1 hedeflenmektedir. Ayrica iilkemizde
teknolojinin egitim ortamlarinda giderek yayginlastigi disiiniiliirse bu 0gretim

tekniginin 6niimiizdeki yillarda bir ihtiyac haline gelecegi goriilmektedir.

1.15. Varsayimlar

1. Hazirlanan basar testindeki maddelerin kazanimlar ile tam olarak ortiistiigli ve
ikiye ayrilan basar1 testindeki 6n test ve son testin birbirine paralellik gosterdigi,

2. Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin  “Mantiksal Diisiinme Grup
Testinden” almig olduklar1 puanlar ile tam olarak ifade edildigi,

3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi ve Coklu Zeka Alanlarmi
Belirleme anketine i¢tenlikle cevap verdikleri,

4. Deney grubundaki bireylerin tamaminin internete ulagsma imkanlarinin oldugu,

1.16. Sitmirhhiklar
Bu arastirma;

1. Uygulama yapilan ilkdgretim okulundaki 6. sinif 6grencileriyle,

2. Tlkdgretim 6. smif Isik ve Ses Unitesi icersinde gecen 1stk konusu ve
kazanimlariyla,

3. Kazanimlarin diizeyini belirlemek i¢in kullanilan “Isik Konusu Basar1 Testi”,
ogrenci tutumlart dlgmek icin kullanilan “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”,
ogrencilerin mantiksal diisiinme diizeyini belirleyen “Mantiksal Diisiinme Grup
Testi” ve 6grencilerin zeka alanlarii belirleyen “Coklu Zeka Alanlart Anketi”

ile simirhdir.

1.17. Tamimlar
WebQuest: bilgilerin tamaminin veya biiyiik bir kisminin internet kaynaklarindan
edinildigi ve 6grenenin etkilesim i¢inde oldugu, arastirmaya yonelik aktiviteler iceren

bir 6gretim modeldir(Dodge, 1997).

Tutum : Esas itibari ile fiziki durumdur. Yaygin kullanimi ile, potansiyel davranis

anlamina gelir (Atasoy 2004).
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Isbirlik¢i Ogrenme: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde galisarak ve birbirlerinin

o0grenmelerine yardim ederek, 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir( A¢ikgoz 2002).
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YONTEM

Bu calismada lkogretim 6. simf 151k konusu ile ilgili, yapilandirmac1 yaklasima
uygun WebQuest hazirlanarak uygulanmis ve uygulama sonucunun yeni,
yapilandirmaci  yaklasimi temel alan MEB programina gore farkliliklar
degerlendirilmistir. Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve &rneklemi, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Bilisim teknolojilerinin egitsel amagla kullanilmasinin yayginlasmasi, giderek
kullanigshh materyallerin gelistirilmesini gerektirmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygun, 6gretmenler tarafindan kolayca hazirlanabilen WebQuest modeli,
bilisim teknolojilerinin egitsel olarak kullanilmasinda 6nemi faydalar saglamaktadir. Bu
modelin uygulanmasinin aragtirilmasi i¢in arastirmaci tarafindan, 6. sinif 1g1k konusuyla
ilgili bir WebQuest hazirlanmasina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine karar
verilmistir. Calismanin yapilmasi i¢cin Davut Dérteelik Ilkogretim Okulu secilmistir.
Okulun secilmesinde okuldaki bilgisayar laboratuarinin donanimsal yeterliligi ve
Ogrencilerin gilinliik olarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalar1 etkili olmustur.

Aragtirmanin uygulanmasinda konu olarak, ilkdgretim 6. simf “Isik ve Ses Unitesi”
icersinden “Isik” konusu segilmistir. Bu konunun secilmesinde belirleyici faktorler;
ogrencilerin 151k konusundaki kavram yanilgilarmin fazlalhigi, 151k kavraminin
somutlastirilmasinin giicliigii, 151k konusunun giinliik yasam ile i¢ ige olmasidir. Secilen
151k konusu ile ilgili MEB yillik planinda 8 ders saati siire verilmistir. Konu kendi
icersinde 3 basliktan olusmaktadir. Ik olarak “Isigin Farkli Maddelerle Etkilesimi”
konusuna 2 ders saati, “Isigin Farkli Yiizeylerden Yansimasi” konusu 3 ders saati,
“Aynalar ve Kullanim Alanlar1” konusu ise 3 ders saati stirmektedir. Isik konusu ile
ilgili kazanimlar ise sunlardir:

e Isigin madde ile karsilagtiginda yansiyabilecegini kesfeder.

e Diiz yiizeylerden yansiyan 15181n izleyecegi yolu tahmin eder.

e Isik kaynagi olmayan cisimlerin goriilebilme nedenini 1518in yansimasiyla

aciklar.
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Yansima olayinda; diizlem ayna kullanarak gelen 1s1n, yansiyan 151in ve yiizeyin
normalinin ayn1 diizlemde olduklarini kesfeder.

Yansima olayinda; diizlem ayna kullanarak gelme ve yansima agilarinin
birbirine esit oldugunu kesfeder.

Diizgiin ve daginik yansimay1 kesfeder.

Cisimlerin daha parlak veya daha mat goriinme sebeplerini 15181 yansitma
ozellikleriyle iligkilendirir.

Diizgiin ve daginik yansimayi 1sinlar ¢izerek gosterir.

Is1gin diiz, cukur ve tiimsek aynalarda nasil yansidigini kesfeder.

Bir yiizeyden yansiyan 1sinlart gézlemleyerek 15181 yansitan ylizey hakkinda
tahminlerde bulunur.

Net bir goriintii olusabilmesi i¢in 151g1n piiriizsiiz yiizeylerden yansimasi
gerektigini fark eder.

Paralel 151k demetleri ile gukur ve tiimsek aynanin odak noktalarini deneyerek
kesfeder.

Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri cisme gore biiyiik-kiictik,
ters-diiz olmalar1 bakimindan karsilagtirir.

Cevresinde kullanilan ayna cesitlerini gozlemleyerek aynalarin kullanim

alanlarina ornekler verir.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada, WebQuest ile yapilan 6gretimin, geleneksel yontemler ile yapilan

Ogretime gore Ogrencilerin ders basarisi, tutumu, coklu zeka alanlar1 ve mantiksal

diisiinme yetenekleri agisindan bir farklilik olusturup olusturmadigini saptamak igin 6n

test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.

2.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evreni Bursa ilinde bulunan tiim 6. sinif 6grencilerini icermektedir.

Arastirma ¢alismasi, arastirmacinin gorev aldign Davut Dértcelik Ilkogretim Okulunda

yiirlitiilmistlir. Arastirmanin 6rneklemi bu okulda bulunan dort 6. sinif subesidir. Her
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bir subenin Fen ve Teknoloji dersi i¢in basarilarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.
Bu durumda deney gurubu tarafsiz olarak, bilgisayar ve internete ulasma imkani fazla
olan 6C ve 6D subeleri olarak belirlenmistir. Kontrol grubu ise okuldaki diger 6
simiflardan 6A ve 6B subelerini icermektedir. Deney gurubu ile Ogretim yapan
aragtirmact ve kontrol grubuyla Ogretim yapan Ogretmen 1° er yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahiplerdir. 6A subesinde 32, 6B subesinde 33 olmak lizere toplam 65
ogrenci kontrol grubunu olusturmaktadir. 6C subesinde 35, 6D subesinde 36 olmak
lizere toplam 71 6grenci de deney grubunu olusturmaktadir. Subelere gore kiz ve erkek

Ogrenci sayilar1 Tablo 2.1 de verilmistir.

Tablo 2.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrenci Sayisi

SINIF 6A (kontrol 6B (kontrol 6C (deney 6D (deney
grubu) grubu) grubu) grubu)

KIZ 18 15 16 18

ERKEK 14 18 19 18

Kontrol grubu ile 2 ders saati Fen ve Teknoloji laboratuarinda, 6 ders saati de
smifta yapilandirmaci yaklagima uygun ders islenmistir. Deney gruplariyla 2 ders saati
bilgisayar laboratuarinda, 4 ders saati Fen ve Teknoloji laboratuarinda, 2 ders saati ise
smifta ders islenmigstir. Ayrica deney grubunda bulunan 71 6grenci WebQuest sayfasini

okul disinda da uygulama siiresi boyunca toplam 1012 defa ziyaret etmislerdir.

2.4. Kullanilan WebQuestin Olusturulmasi

Kullanilan yazilimin temel olarak olusturulmasinda Macromedia Flash 8 ve
Macromedia Dreamweaver 8 yazilimlari kullanilmistir. Etkilesimli ortamlarin kolayca
hazirlanilmasin1 saglayan Macromedia Flash 8 yazilimi ile WebQuest hazirlanmis ve
Macromedia Dreamweaver 8 yazilimi ile de internet ortaminda kullanilabilir hale
getirilmistir. WebQuestte bulunan problem ciimleleri ve 6grenciler i¢in hazirlanmis
senaryo {inite kazamimlarina uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
WebQuestte hazirlanan senaryo igeririnde dgrencilerin tamamlamalar1 gereken adimlar
belirlenmistir. Isik konusu i¢inde bulunan ii¢ konu bashigi ile ilgili ti¢ farkli gorev
belirlenmigtir. Her gorev igersinde belirlenen adimlar ile Ogrencinin gorevi

tamamlamasina rehberlik edilmistir. Ogrencilerin gorevleri tamamlamalar1 igin
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arastirma yapmalar1 ve bilgilere ulagsmalart gerekmektedir. Bunun saglanmasi i¢in gorev
sayfalar igersinde internet sayfalarina linkler verilmistir. Bu gorevlerde 6grencilerin
calismalarina destek olmasi agisindan hazirlanan c¢alisma kagitlar1 6grencilere
dagitilmistir. Hazirlanan WebQuest sayfasina iliskin ekran goriintiileri ve g¢alisma

kagidi 6rnekleri Ek 3 ve Ek 4 de verilmistir.

2.5. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada 6grenci basarisini 6lgmek igin “Isik Konusu Basar1 Testi” ikiye
ayrilip ontest — sontest olarak uygulanmistir. Ogrenci tutumlarini 6lgmek icin Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Calismada ayrica WebQuest tekniginin,
Ogrencilerin mantiksal diistinme yetenekleri ve ¢oklu zeka alanlar1 tizerindeki etkisi de
incelenmistir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarimi belirlemek icin ise “Coklu Zeka
Alanlarim1  Belirleme Anketi” kullanilmistir. Ogrencilerin  mantiksal ~ diisiinme
yeteneklerinin Ol¢iilmesi i¢inde “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” veri toplama araci

olarak kullanilmistir.

2.5.1. Isik Konusu Basar Testi

Isik konusu basar testi hazirlanirken 6gretim programinda bulunan 151k konusu ile
ilgili 6grenci kazanimlarindan yola c¢ikilmistir. Isik konusuyla ilgili 6gretim
programinda on doért 6grenci kazanimi bulunmaktadir. Ilk on iki kazanmm ile ilgili 4’er
madde, son iki kazanim ile ilgili 2’ser madde hazirlanmistir. Maddelerin yazilmasinda
yardimc1 kaynak kitaplar, yaprak testler ve gecmis yillardaki seviye belirleme
sinavlarindan faydalanilmistir. Her bir madde arastirmaci tarafindan yazilmastir.
Hazirlanan basari testi 6. Smif Isik ve Ses Unitesi icersinde yer alan 151k konusu ile ilgili
on dort 6grenci kazanimini 6lgmeyi hedeflemektedir. Isik konusu igindeki biitiin
kazanmimlar ile ilgili madde yazildig: i¢in drneklem belirlenmemistir. Olgme araci dért
sikli coktan se¢meli test olarak belirlenmistir. 50 kisilik bir grubu test uygulanmis ve
madde analizi yapilmis ve testin gilivenilirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Testin KR-20
giivenilirlik katsayis1 0,94 olarak hesaplanmistir. Madde analizinde dogru cevaplar 1,
yanlis cevaplar ise 0 ile puanlanmistir. Daha sonra alinan puana gore dogru sayisi fazla

olandan az olana dogru bir siralama yapilmistir. Puan siralamasina gore iistten 14 kisi
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alarak iist grup, alttan 14 kisi alinarak alt grup olusturulmustur. Bu 14 kisi grubun
%27 sini olusturmaktadir. Madde giicligii maddeyi dogru cevaplayanlarin sayisinin
tiim cevap sayisina boliinmesiyle elde edilmistir. Madde gii¢liigii 0,50 ye yakin olan
maddeler teste almmustir. Madde gii¢liigii 0,50 ye yakin olan maddelerin ayirt
ediciliginin arttirilmasi beklenir ( Tan 2007).

Madde ayirt ediciliginin hesaplanmasi i¢in her bir maddeyi dogru cevaplayanlarin
testten almis olduklari puanlarin aritmetik ortalamasi bulunmustur. Bu ortalamadan
testin genelinin aritmetik ortalamas1 c¢ikarilmis ve testin standart sapmasina
boliinmiistiir. Daha sonra bu say1 her bir maddeyi dogru cevaplayanlarin, yanlis
cevaplayanlarin oraninin karekokiine ile ¢arpilmig ve her bir maddenin ayirt edicilik
giici hesaplanmistir. Tablo 2.2. de basar1 testine ait madde gi¢liikkleri ve ayirt

edicilikleri verilmistir.

Tablo 2.2. Basar1 Testine Ait Madde Giicliikleri ve Madde Ayirt Edicilikleri

Madde No 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Giigliik 0,48 10,30]0,46|0,25)|0,65]0,62|046|0,67|0,27]0,30 | 0,32 | 0,67

Ayiricilik 0,61 10,07)0,42|0,2110,52]0,32]0,05|0,43 0,16 |0,02]0,32|0,36

Madde No 13 14 15 16 17 18 19 | 20 | 21 22 | 23 24

Giigliik 0,20 10,200,37|0,46 | 0,44 10,27 10,39] 0,09 | 0,46 | 0,67 | 0,67 | 0,11

Aymeiik | 0,011 |-0,2 | 0,68 | 0,52 | 0,41 | 0,26 | 0,32 | -0,0 | 0,16 | 0,60 | 0,52 | 0,10

Madde No 25 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 | 32 | 33 | 34 | 35 | 36

Giigliik 0,34 10,20 0,41 |0,111]0,51]0,53]0,23 0,37 |0,25]0,06 | 0,20 ]| 0,32

Ayiricilik 0,22 1-0,0 |0,10|-0,1 1 0,26]0,41]0,08]0,11|-0,0]0,05]0,03]0,33

Madde No 37 38 |39 | 40 | 41 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47 | 48

Giicliik 0,34 10,2310,230,27/0,4110,20|0,55]0,46 | 0,23 | 0,30 | 0,09 | 0,39

Aymeilkk | 0,58 10,03 0,24 )|-0,3 |0,35/0,07 048047 |-0,0 0,25 0,00 0,38

Madde No 49 50 51 52 53

Giigliik 0,32 10,39 10,32 | 0,44 | 0,32

Ayiricilik 0,42 |0,58|0,10]0,47 | -0,1

Ayirt ediciligi 0,20’nin altinda olan maddeler testten ¢ikarilmislardir. Ayirt ediciligi
0,20 yakin olan maddeler ise diizeltilerek teste alinmistir. Testin ortalama giicliigii 0,36
olarak hesaplanmistir. Bu da testin gii¢liigiiniin ortalamadan biraz daha fazla oldugunu
gostermektedir. Madde analizinden elde edilen sonuclara gore 16 madde testten
cikartlmistir. 16 madde ¢ikarildiktan sonra geriye kalan 37 madde, 18 madde 6n test ve

19 madde son test olmak {izere ikiye ayrilmistir.
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Isik konusunun islenisi i¢in yillik planda belirlenen zamanda bir hafta 6ncesinden
aym giin icersinde deney ve kontrol gruplarma 6n test uygulanmistir. Ogrencilerin
kaygilarin1 gidermek amaciyla testin yapilis amaci Ogrencilere agiklanmistir. Testin
tamamlanmasi i¢in 6grencilere bir ders saati silire verilmistir. Isik konusu i¢in ayrilan 8
ders saati igersinde konu tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina ayni giin
icersinde son testler uygulanmistir. Son test i¢in 6grencilere 45 dk’lik bir ders saati siire

verilmistir.

2.5.2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
amactyla deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi Oren (2005) tarafindan gelistirilmistir. Bozdogan (2007) tarafindan
Olgegin faktor analizi ve i¢ tutarhilik katsayisi hesaplamalari yapilmig, Olcegin tek
faktorli oldugu goriilmiis ve i¢ tutarlilik katsayist 0,92 bulunmustur. Ankette 22 madde
bulunmaktadir bu maddeler igersinden 1, 2, 5, 6, 8, 9, 11, 13, 15, 16, 17, 19, 20 ve 22.
maddeler olumlu, 3, 4, 7, 10, 12, 14, 18 ve 21. maddeler ise olumsuzdur. Anket
icersinde olumsuz ifadeler ters puanlanmistir. Her bir ifade i¢in “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” bigiminde
Ogrencilerin diislincelerini net olarak ortaya koyabilecekleri secenekler bulunmaktadir.

Anket deney ve kontrol gruplarina, 6n test — son test olarak 45’er dakikalik birer
ders saati icersinde iki defa uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplariyla (136) yapilan

uygulamada 6l¢egin Cronbach Alfa katsayisi 0, 83 olarak hesaplanmuistir.

2.5.3. Coklu Zeka Alanlarim Belirleme Anketi

Anketin orijinali Amstron (2000) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkceye Korkmaz
(2004) tarafindan cevrilmistir (Aktaran: Ozdilek 2006). Bu ankette, sekiz zeka tiiriinden
her birine ait 10 olmak {izere toplam 80 soru bulunmaktadir. Anket, 6grencilerin ¢oklu
zekd alanlarmi belirlemek amaciyla uygulanmistir. Ankette 1-10 numarali sorular
Sozel-Dilsel Zeka, 11-20 numarali sorular Mantiksal- Matematiksel Zeka, 21-30
numarali sorular Gorsel ve Uzamsal Zeka, 31-40 numarali sorular Bedensel- Kinestetik

Zeka, 41-50 numaral1 sorular Miiziksel ve Ritmik Zeka, 51-60 numaral1 sorular Kisiler
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Aras1 ve Sosyal Zeka, 61-70 numaral sorular Kisisel- I¢sel Zeka, 71- 80 numarali
sorular Dogac1 Zeka ile ilgilidir. Olgeginin degerlendirilmesinde; Hi¢ uygun degil (0),
Cok az uygun (1), Kismen uygun (2), Olduk¢a uygun (3) ve Tamamen uygun (4)
seklinde puanlama yapilmistir. Buna gore 6grencilerin sekiz zeka tiiriinden aldiklar
puanlar hesaplanarak aldiklar1 toplam puanlara gére Cok gelismis (32-40), Gelismis
(24-31), Orta diizeyde gelismis (16-23), Biraz gelismis (8-15) ve Gelismemis (0-7)

seklinde puanlama yapilmastir.

2.5.4. Mantiksal Diisiinme Grup Testi

Ogrencilerin mantiksal diisiinme yetenegi “Mantiksal Diisinme Grup Testi”
(MDGT) almis olduklar1 puanlara gore belirlenir (Zapponi ve Zapponi 2006). Bu
calismada kullanilan testin orijinali Roadrangka, Yeany ve Padilla (1982) tarafindan
gelistirilmistir. Vantipa (1985) 628 6. siif d6grencisiyle yapmis oldugu ¢alismada testin
i¢ tutarlilik katsayisini 0,85 olarak hesaplamistir. Test altt mantiksal islemi 6lgmektedir.
Bunlar; korunum-kiitle, uzunluk, hacim (4 madde), orantisal muhakeme (6 madde),
degiskenleri kontrol edebilme (4 madde), birlestirici muhakeme (3 madde), olasilikli
muhakeme (2 madde) iliskisel muhakeme (2 madde). Testte cevaplar ve gerekgeleri
coktan secmeli olarak verilmistir. Ogrencilerden dogru cevabi ve nedenini se¢mesi
istenmektedir. Puanlama sirasinda ilk 18 soru i¢in dogru cevab1 ve nedenini birlikte
cevaplayan bir puan, bunlardan herhangi birini ya da ikisini birden yanlis cevaplayan
sifir puan almaktadirlar. Son {i¢ soruda ise Ogrenci sorunun cevabini yazmustir.
Ogrencilerin yazmis oldugu dogru cevaplarin sayis1 dikkate alinarak cevaplar bir ve
sifir olarak puanlanmustir.
Toplam 21 sorudan;
¢ 0-8 arasinda soruyu dogru cevaplayan 6grenci somut,
¢ 9-15 arasinda soruyu dogru cevaplayan 6grenci gegis,
e 16-21 arasinda soruyu dogru cevaplayan 6grenci soyut diislinebilme becerisine sahip

olarak degerlendirilir.
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BULGULAR

Arastirmanin  bu bdliimiinde; WebQuest kullanilarak yapilan = 6gretimin
etkinliginin incelenmesi i¢in deney gurubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan veri toplama aracglarin 6n test — son test sonuglarindan elde edilen bulgulara
yer verilmigtir. WebQuest ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile, yenilenen
ilkdgretim programima uygun Ogretim yontemlerinin kullanildigr kontrol grubu
Ogrencilerine On test — son test olarak uygulanan “ Isik konusu Basari testi”, “Mantiksal
Diisiinme Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” den elde edilen veriler
karsilagtirilarak analiz edilmistir. Deney grubu o6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin

belirlenmesi i¢in “Coklu Zeka Alanlarini Belirleme Anketi” kullanilmistir.

3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Isik Konusu Basar1 Testi’ ne
fliskin Bulgular

Birinci alt problem “6. Sinif Isik ve Ses iinitesi’ nde bulunan 1s1k konusuna ait
olarak hazirlanmig WebQuest ile yapilan 6gretim, yenilenen ilkdgretim programa gore
yapilan O6gretime gore Ogrencilerin akademik basarilart {lizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir degisiklik olusturmus mudur?” seklinde belirlenmistir. Bu problemin
incelenmesine yonelik olarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢aligsma
baslangicinda ve caligsma sonrasinda basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliliginin olusup olugmadigi analiz edilmistir. Isik konusu ile ilgili sahip olunan
on bilgiler bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla T-Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.1.

de verilmistir.

Tablo 3.1. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu ve Kontrol Grubu On test Basar1 Puanlar
Arasinda Istatistiksel Olarak Anlamli Bir Farklilik Var nudir

Gruplar N X SS Sd t p
(D}I?SEZ 65 0,338 0,10

Komtrc] 134 0,29 0,7
o 71 0,332 0,12

p<.05
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Tablo 3.1 incelendiginde, deney grubu On test ortalamasi ile (X=0,338) kontrol
grubu 6n test puan ortalamasi (X = 0,332) oldugu ve deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel olarak anlaml1 bir farkliligin olusmadig1 goriilmektedir(p>,05).

Bu bulgulara gore deney grubu ve kontrol grubu i¢in uygulama Oncesinde 151k
konusu ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerin denk oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin  ortalamalarmin  (D.G=3,38 ve K.G=3,32) ve standart
sapmalarinin(D.G=0,10 ve K.G=0,12) birbirine yakin olusu her iki grubun 151k konusu
ile ilgili 6nbilgilerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Standart sapmalarin her
iki grupta da fazla olmasi deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde test basarisi
anlaminda heterojen bir dagilim olusturduklarimi gostermektedir. Gruplarin 6n test
puanlariin esitlenip son test puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla Kovaryans
Analizi (Ancova) yapilmistir. Ontest — sontest kontrol grup deseni analizinde 6n test
puanlar1 birlikte kullanilarak son test puan ortalamalari karsilastirilmasi i¢cin kovaryans
analizi yapilir(Balc1 2006). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlarina gore

diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 3.2. de verilmistir.

Tablo 3.2. Fen ve Teknoloji Dersinde Deney Grubu ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarina
Gore Diizeltilmis Son Test Ortalamalari

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol Grubu 65 0,42 0,42
Deney Grubu 71 0,59 0,59

Deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis son test ortalama puanlarina bakildigi
zaman deney grubunun son test ortalamasinin (X= 0,59) kontrol grubuna ( X= 0,42)
gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Tablo 3.2 de gorildigi gibi WebQuest ile
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerin deney oOncesinde Isik konusu basari testi
ortalamalart  X= 0,33 iken, bu deger uygulamanin sonucunda X= 0,59 olmustur.
Gruplarin diizeltilmis son test ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigma iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 3.3’ de

verilmistir.
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Tablo 3.3. On Teste Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarinin Gruplara gére ANCOVA Sonuglar

KZ;};;I;H Kareler Toplami sd 0 rtga?rrg;esi F p
Ontest 0,115 1 0,115 4,209 ,042
Gruplar 0,947 1 0,947 | 34,636 ,000
Hata 3,637 133 0,027

Toplam 40,388 136

p<.05

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda 1sik konusu
icerikli son testte istatistiksel olarak anlamli bir farklilifin olustugu gozlemlenmistir(
F=34,636, p<.001). Uygulan deneysel degiskene iliskin etki genisligini ifade eden eta
kare =0,207 bagimsiz degiskenin etkisiyle ac¢iklanan varyans oranidir. Arastirmada
deney grubu fizerindeki varyansin % 20’ sinin uygulanan yontem tarafindan

aciklandigini ifade eder.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere Ait Mantiksal Diisiinme
Grup Testi’ ne liskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ¢aligma oncesinde ve ¢alisma sonrasinda “Mantiksal
Diistinme Testi” testi on test ve son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin test puanlarinin birbirine gore farklilik icerip icermedigini belirlemek i¢cin T

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3. 4’ de verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubuna ait Mantiksal Diisiinme Testi On Test Basar1 Puanlar1 T-
Testi Analiz Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
gengy 64 1,94 1,75

Kg‘;tfol 133 -1,84 0,67
oo 71 1,42 1,49

p<.05

Tablo 3.4 incelendiginde, deney grubuna ait “Mantiksa Diisiinme Testi” 6n test
ortalamasi ile (X=1,94) kontrol grubu o6n test puan ortalamasi (X= 1,42) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigi goriilmektedir(p>,05). Calisma
oncesinde deney gurubu ve kontrol grubunun “Mantiksal Diistinme Grup Testi”
puanlarinin denk oldugu sOylenebilir. Ayrica ¢alisma dncesinde 0grenci puanlari tiim
ogrencilerin somut islemler doneminde olduklarini gostermektedir. Caligma bitiminde

deney ve kontrol gruplarina “Mantiksal Diistinme Grup Testi” son test olarak tekrar
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uygulanmistir. Gruplarin son test ortalamalarina ait diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 3.5’

de verilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MDGT On Testlere Gore Diizeltilmis Son
Test Ortalamalar1 Nasildir

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol Grubu 65 1,38 1,51
Deney Grubu 71 2,96 2,82

Tablo 3.5” de deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerine gore diizeltilmis son test
puan ortalamalar1 goriilmektedir. Calismada ilgili teste ait 6n test puanlar1 kontrol
degiskeni olarak analize alinmig ve gruplarin son test puanlar test edilmistir. Deney
grubuna ait diizeltilmis ortalama puan1 ( X=2,82), kontrol grubuna ait ortalama puana
(X=1,51) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis son test
ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina

iliskin yapilan Ancova sonuglar1 Tablo 3.6’ da verilmistir.

Tablo 3.6. MDGT On Teste Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarinin Gruplara Gére Ancova
Sonuglari

Ezg}lﬁ;ln Kareler Toplami Sd Or ti::g;: F p
On test 97,540 1 97,540 34,395 ,000
Gruplar 56,332 1 56,332 19,864 ,000
Hata 374,334 132 2,836

Toplam 1214 135

P<0,5

Deney ve kontrol guruplar1 arasinda ¢alisma sonrasinda “Mantiksal Diisiinme
Grup Testi” puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmustur ( F=19,864,
p<.001). Deney grubuna ait diizeltilmis son test ortalama puaninin (X=2,82), kontrol
grubu ortalama puanindan (X=1,51) yiiksek oldugu ve bu farklilifin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Deney grubu ile yapilan uygulamaya iligkin etki
genisligini ifade eden eta kare =0,13 bagimsiz degiskenin etkisiyle agiklanan varyans
oranidir. Aragtirmada deney grubu iizerindeki varyansin % 13 niin uygulanan yontem
tarafindan agiklandigin1 ifade eder. “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” son test

puanlarinin deney grubu ile yapilan uygulama ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
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3.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersi
Tutumlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarma ¢alisma dncesinde “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. On testler calisma baslamadan 1 hafta éncesinden
uygulanmistir. Son testler ise ¢alisma bitiminden hemen sonra uygulanmistir. Caligma
oncesinde gruplarin Fen Bilgisi Dersi Tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olup olmadigimi incelemek i¢in T testi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarmma gore yapilan T testi analiz sonuglar1 Tablo 3.7 de

verilmigtir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlarinin
Arasinda Bir iliski Var midir

Gruplar N X SS sd ¢ P
]()}f;lgy 65 4,17 0,43

Kontfol 134 3,91 0,000
Grubu N 4,47 0,46

p<.001

Tablo incelendigi zaman, calisma baslangicinda deney grubu ve kontrol grubu
arasinda Fen ve Teknoloji Dersi Tutumlart bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6n test ortalamasi (X=4,47), deney grubu
On test ortalamasma(X=4,17) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmasi ise deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama
baslangicinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmin denk olmadigi
gostermektedir. Caligma sonrasinda son testler uygulanmaistir. Son test puan ortalamalari

ve On testlere gore diizeltilmis son test ortalamalar1 Tablo 3.8 de verilmistir.

Tablo 3.8. “FBDTO” On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlari

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol Grubu 65 4,38 4,25
Deney Grubu 71 4,14 4,26

Kontrol grubu son test ortalamasi1 (X=4,38), deney grubu son test ortalamasina (
X=4,14) gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. On testlere gore diizeltilmis son test

ortalamalarinda ise deney grubunun puan ortalamasinin (X=4,26), kontrol grubu puan
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ortalamasima (X=4,25) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubuna ait
diizeltilmis son test puan ortalamasinin kontrol grubuna gore fazla olmasinin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini incelemek i¢in Ancova testi yapilmis ve sonuglar Tablo

3.9’ da verilmistir.

Tablo 3.9. On testere gore diizeltilmis Son test Puanlarmin Gruplara gére Ancova Sonuglari

Ezg}lﬁgm Kareler Toplami sd 0 rti:;f;: F p
Ontest 18,02 1 18,02 | 130,246 ,000
Gruplar 0,003 1 0,003 0,021 ,884
Hata 18,410 133 0,138

Toplam 2504,506 136

P<0,01

Deney grubu ve kontrol gruplar arasinda calisma sonrasinda yapilan “ Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi” son testte istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (
F=0,021, p>0,5). Deney grubuna ait diizeltilmis son test puan ortalamasi (X=4,26),
kontrol grubuna ait son test puan ortalamasindan (X=4,25) fazla oldugu fakat bu
fazlaligin deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olusturmadig
goriilmustiir. Calismanin baslangicinda kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik varken, calisma sonrasinda deney grubu ortalamasinin daha fazla artti

goriilmiis ve bu farklilik ortadan kalkmistir.

3.4. Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina iliskin Bulgular
Uygulanan yontemde Ogrenci basarisinin, Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlariyla
iligkisinin incelenmesi i¢in deney grubunda bulunan 6grencilere “Coklu Zeka Alanlar
Belirleme Anketi” uygulanmistir. Zeka alanlari ile 6grenci basarisi arasinda iliski olup
olmadiginin incelenmesi i¢inde basit korelasyon analizi yapilmistir. Asagidaki Tablo

3.10 de deney grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve gelismislik diizeyi verilmistir.
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Tablo 3.10. Deney Grubu Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlar1 ve Gelismislik Diizeyi

Cok - Orta Biraz L
gelismis Gelismis diizeyde gelismis Gelismemis N
gelismis

Sozel
Dilsel 7 30 27 7 0 71
Zeka
Mantiksal-
Matematiksel 20 31 16 3 1 71
Zeka
Gorsel ve
Uzamsal 22 37 9 2 1 71
Zeka
Bedensel-
Kinestetik 28 29 9 5 0 71
Zeka
Miiziksel ve
Ritmik 11 31 17 10 2 71
Zeka
Kisiler Arasi
ve Sosyal 15 32 21 3 0 71
Zeka
Kisisel-
fcsel 17 28 23 3 0 71
Zeka
Dogaci
Zeka 23 34 11 3 0 71

Yukaridaki tablo incelendigi zaman sekiz zeka alani igersinden, deney grubunda
bulunan o&grencilerin gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, kisisel-igsel, mantiksal-
matematiksel zeka alanlarinin, sozel-dilsel, miiziksel-ritmik, kisiler arasi-sosyal zeka
alanlaria gore daha gelismis oldugu goriilmektedir. Bedensel-kinestetik zeka alaninda
ogrencilerin % 39’ u ¢ok gelismislik diizeyinde bulunmaktadirlar.

Uygulan yontemin, Ogrenci basarisiyla 6grencilerin sahip olduklari ¢oklu zeka
alanlar1 arasindaki iliskisinin incelenmesi icin, dgrencilerin son-test puanlari ile ¢coklu
zekd alanlar anketinden almis olduklar1 puanlar arasinda basit korelasyon analizi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.11 de verilmistir.
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Tablo 3.11. Deney Grubu Son-Test Puanlar1 ile Coklu Zeka Alanlari arasinda iliski Var mudir.

| 3 = <
fg ﬁ E < E 5] %
3 = | & S | & - N
5} N 7 =
— 2| = N o z « 2 <
) (IR > S & @ =<
2 = e v = 723 = |
= 28 > T g o <N i N
) s 2 2 20 | RS | = = Z S
S SE | 23| TE | 2EE| &3 vl 2
A | 22 | ON | 8% | EN | ¥&a | ¥ a
Son | Korelasyon | o g | o35 1 025 | 025" | 007 | 016 | 012 | 0,10
katsayisi
Basan P 0,11 0,00 0,05 0,02 0,53 0,15 0,29 0,39
Puam N 71 71 71 71 71 71 71 71

p<0,05

Tablo 3.11 de goriildiigi gibi uygulamanin yapildigi deney grubu 6grencilerinin son
test puanlar1 ile mantiksal-matematiksel ve bedensel-kinestetik zeka alanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin son
test basar1 puan ortalamalar1 0,59 olarak belirlenmistir. Buda 6grencilerin %59 oraninda

basarili oldugunu gostermektedir. Son test puanlari ile “sozel-dilsel zeka”, “gdrsel-

b

2 (13

uzamsal zekd”, “miiziksel-ritmik zeka”, kisiler arasi-sosyal zeka”, “kisisel-i¢sel zeka”
ve “dogact zeka” alanlar1 arasinda dogrusal bir iliski bulunmamaktadir. Tablo 3.11.
incelendigi zaman bu zeka alanlarina ait korelasyon katsayisinin diisiik oldugu

goriilmektedir.
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SONUC TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular ile ilgili

sonuclara yer verilmistir.

4. Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Birinci alt problem “6. Simf Isik ve Ses Unitesi'nde bulunan 151k konusuna ait
olarak hazirlanmis WebQuest ile yapilan 6gretim, yenilenen programa gore yapilan
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilari {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir
degisiklik olusturmus mudur?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n bilgilerinin
birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney ve kontrol gruplari kendi iclerinde
basar1 puanlarina gore heterojen bir yap1 gostermektedirler.

Caligmamiza WebQuest ile 6gretim yapilan deney grubuyla, yenilenen ilkogretim
programina gore Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda iinite kazanimlarin elde
edilmesine yonelik basarilar1 anlaminda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Buda WebQuestler ile yapilan Ogretimin, yeni
miifredata uygun yapilan Ogretime gore O68renci basarisini ve kazanimlara ulagsma
diizeyini arttirdiginin bir gostergesidir. Deney grubu 6n test puan ortalamasi (0,31) ve
son test puan ortalamast (0,59) incelendigi zaman, 2 haftalik uygulama siiresince
ogrencilerin kazanimlarinda 6n bilgilerine gore %90°1ik bir artis oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunda ise 6n test puan ortalamalar1 (0,32) ve son test puan ortalamalari
(0,42) arasindaki artig oranin %31 oldugu goriilmiistiir.

Kazanimlara ulagsma dilizeyindeki bu artis Ogrencinin siirece aktif katilimi ve
ogrenme sorumlulugunu almasiyla ilgilidir. WebQuestler 6grenciler tarafindan iyi
algilanan yapisalc1 yaklagima uygun aktiviteleri icermektedir. WebQuestler ile yapilan
Ogretimin 6grenci 6grenmelerinin anlamli bir sekilde arttigir goriilmektedir (Gaskill,

McNulty ve Brooks 2006).
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Benzer bir ¢aligmada ise, Kurtulus ve Kili¢ (2009) 5. sinif 6grencilerinin matematik
dersindeki hedeflere erigme diizeylerine WebQuestlerler yapilan Ogretimin etkisini
incelemisleridir. Ug farkli grupla yapilan c¢alismada gruplardan birine WebQuest ile
Ogretim, diger gruba isbirligine dayali 6gretim ve son gruba yeni miifredat programina
uygun olarak Ogretim yapilmistir. Sonucta WebQuestler ile 6gretim yapilan 6grenci
grubunun matematik dersindeki hedeflere erisim diizeylerinin, diger iki gruba gore daha
yiiksek oldugu ve bu farkliligin anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu sonucta matematik
Ogrenimi alaninda WebQuestlerin, isbirlik¢i ve yenilenen ilkdgretim programina gore
yapilan 6grenmeden daha etkili oldugunu gostermektedir.

Gohagan (2000) tiniversite 6grencileri ile kisa siireli ve uzun siireli WebQuestin
sosyal bilimlerde kullanilmasi {izerine bir arastirma yapmustir. Ogrenci gruplarindan
birincisiyle kisa siireli WebQuest diger guruba ise uzun siireli WebQuestler ile
calismistir. Sonugta WebQuestler ile calismanin her iki gruptaki 6grencilerde basari
artist meydana getirdigini belirlemistir. Bu basar1 artisinin WebQuestler ile 6grenci
calisirken, farkli kaynaklardan faydali bilgileri bir araya getirme gereksinimine bagl
olarak ortaya ¢iktigini ifade etmistir.

Huevela (2009) lise 6grencileri ile Mesleki ve Profesyonel Rehberlik derslerinde
WebQuestlerin kullanimina yonelik yaptigi c¢alismada, 6grencilerin WebQuestler ile
calismalarinin akademik bilgi kaynaklar1 icinden kendi bilgilerini olusturmalarini
kolaylastirdigt ve Ogrencilere karar verme siireglerinde destek sagladigini ifade
etmektedir.

Smith ve Robinson (2003) ilkogretim diizeyindeki 6grenciler ile yaptiklart ¢aligma,
WebQuestler ile 6gretimde geleneksel 6gretime gore, 6grenciler arastirma etkinliklerini
icersinde Onemli kavramlar1 akillarinda tutmalar1 ve kavramalarinin arttigmi ifade
etmislerdir.

Bu calismalarda da goriildigii gibi 6grenme ortamlarinda WebQuestlerin kullanimi1
Ogrenci basarisim1 arttirmaktadir. WebQuestlerle 6gretimde ogrencilerin gorevlerini
tamamlamalar1 i¢in bir¢ok bilgiyi bir araya getirmeleri gerektirmektedir. Boylece
WebQuest gelistirme ve oOgretimde kullanma arastirma ve teknolojiyi kullanma
konusunda, 6gretimsel becerilerin gelisimini saglar. Ogrencilerin siireci tamamlamalar1

icin faydali ve konu alani ile ilgili bilgileri bir araya getirmeleri gerekmektedir. Buda
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WebQuest kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerinde anlamli bir artisa neden olmasinin
gostergesidir (Gohagan 2000).

Yeni teknolojilerinin gelisimi ve d6gretim alanina uygulanmasiyla, 6grenen 6grenme
stirecinin merkezine alinmis ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almistir (Simina
2005). Calismamizda deney grubu O&grencilerinin basarisinin, Ogrencilerin kendi
dgrenmelerinde sorumluluk aldiklar1 zaman artmasi énemli bir gostergedir. Ogrenciler
WebQuestler ile calisirken 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadirlar. Siireg
boyunca isbirligi icersinde calisip problem ¢oziimii veya 0grenme iirliniiniin ortaya
konulmasinda kendi kararlarini kendileri verirler. Bu da WebQuestler ile 6gretimin aktif
ogrenmenin ¢ temel ilkesinin “0grenme sorumlulugunu 6grenenin almasi, 6grenenin
O0grenme siirecine aktif katilmasi1 ve 6grenme kararlarin1 6grenenin vermesi (A¢ikgdz
2002)” uygun oldugunu gdsterir.

Calismada WebQuest hazirlanirken, kazanimlara uygun problem ciimleleri ve
etkinlikler belirlenmistir. Bu teknigin basariy1 arttirmada en 6nemli 6zelligi kazanimlara
uygunlugudur. Bundan sonra Ogrencinin siirece aktif katilmasi, sorumluluk almasi,
konunun bir senaryo etrafinda, isbirligi yapilarak ¢alisiimasi gibi etkiler de basarinin

artmasinda onemlidir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Arastirmanin ikinci alt problemi “WebQuest ile Ogretim yapilan deney grubu

Ogrencileri ile yeni programa gore dgretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda
calismanin baslangicinda ve sonunda mantiksal diisiinme yetenekleri acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Problemin
¢Oziimiiyle ilgili olarak deney ve kontrol gruplarina ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda
“Mantiksal Diisinme Grup Testi” (MDGT) uygulanarak analiz edilmistir. On testler
sonucunda her iki grup arasinda MDGT puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir. Gruplarin g¢aligmanin baslangicinda mantiksal diislinme
yetenekleri bakimindan denk oldugu sdylenebilir. Calisma sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin  MDGT puanlarinin arttidi, kontrol grubu o&grencilerinin  MDGT
puanlarinin ise kii¢iik bir oranda azaldigi goriilmiistiir. Deney grubu 6n test MDGT
puanlart (1,75) ile son test puanlart (2,96) arasinda %96’lik bir artis oldugu

goriilmektedir. Calisma sonrasinda deney grubu lehine mantiksal diisiinme yetenegi
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bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmasi, WebQuestlerin
ogrencilerin mantiksal diisiinme yeteneklerinin gelisiminde olumlu bir etkiye sahip
olduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin tamamimnin test puanlar1 sonucuna gore somut islem déneminde
olduklar1 goriilmiistiir. 6-13 yas arasi 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin
yiiksektir ve bu donemdeki Ogrenciler bu yetenegin gelisiminin baslangicinda
bulunmaktadirlar (Shapiro, Brien 1970). Caligmanin yiiriitiildiigi 6. simif 6grencileri de
bu yas donemleri araliginda bulunmaktadirlar. Mantiksal diisiinme yeteneginin
gelistirilmesi i¢in O&grencilerin, 6grenme etkinlikleri icersinde mantiksal diisiinme
becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin laboratuarlarda uzun siire tek
yonlii ders anlatmalari, 6grencilerin pasif alicilar olmalarina ve mantiksal diisiinme
becerilerini yeterince kullanamamalarina neden olmaktadir (Cizkova, Ctrnactova 2003).
Bu yiizden 6gretimde 6grencinin aktif oldugu ve zihinsel becerilerini ortaya koyacagi
tekniklerin kullanimu, iist diizey diisiinmeyi destekleyebilir. Ogretimde WebQuestlerin
kullaniminda ise O0grencinin 6grenme sorumlulugunu almasi ve iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmas1 gerekmektedir (Donovan 2005). Ilkogretim dénemindeki
bireylerin mantiksal diisiinme yeteneklerinin gelismesi i¢in WebQuest benzeri 6gretim
etkinliklerinin 6gretimsel amacli kullaniminin arttirilmast gerekmektedir.

Mantiksal diisiinme Piaget’in biligsel teorisinin somut ve soyut islemler donemine
ait bir 6zelliktir. Bu 6zelligin ilkdgretim programlarina katilmasi i¢in; islevsel diisiinme,
Ogrencinin O0grenmeye katilimi ve c¢evresiyle etkilesim i¢inde olmasi gerekmektedir
(Newby 1972). WebQuestlerle 6gretimde, 6grenci 6grenirken problem ¢dziimiine veya
O0grenme lirlinline yonelik bagimsiz fikirler iiretir, 6grenme sorumlulugunu alir, siirece
aktif katilir ve calisma grubuyla beraber 6grenmelerini tamamlar. Bu ozellikler goz
ontine alindiginda WebQuestlerin, mantiksal diisinme yeteneginin egitim
programlarinda kullanilmasi ve gelistirilmesi i¢in ideal bir 6gretim teknigi oldugu
goriilmektedir.

Ogretimde WebQuestlerin kullanimi ve &grenci diisiinme becerileri arasindaki

iligkiye yonelik yapilmis calismalar asagida verilmistir.
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Allan ve Street (2007) tiniversite son smif ve yiiksek lisans 6grencileri ile yapmis
olduklar1 ¢aligmalarda WebQuetstin 6gretimsel olarak kullanilmasinin bireylerde iist
diizey diistinme becerilerini gii¢clendirdigini ortaya kosmuslardir.

Segers ve Verhoeven(2009) 229 altinci simif 0grencisiyle 3 ay siiresince yaptigi
caligmada, siniflarda internet ve 6gretim amaciyla WebQuestlerin kullaniminin 6grenme
lizerine etkisini incelemistir. Internetin egitim ortaminda kullanilmasinin &grencilerin
bilgisayar kullanimma yonelik tutumlarini arttirdignr  goriilmistiir. ' WebQuestlerin
ogretimde kullanilmasinda 6grenci basarisi, sozel ve biligsel beceriler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugunu belirlemistir. WebQuest ler ile ¢alisma,
Ogrencide, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin ortaya
ciktigini ifade etmistir.

Koray ve Azar (2008) lise 6grencileri ile yaptiklar1 calismada problem ¢ézme ve
mantiksal diisiinme yetenegi arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu ifade etmistir. Buda
WebQuestlerin ayrilmaz bir parcast olan problem ¢6zmenin, mantiksal diisiinme
tizerindeki etkisini gostermektedir.

WebQuestler icerdikleri problemler ile 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica islem basamaginda yapilacak faaliyetler belli bir siraya gore
verildigi i¢in 0grencilerin sistematik olarak ¢alismalarini saglar. Bu agamalarda 6grenci
calisirken evet veya hayir gibi kisa cevaplar yerine, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde cevaplar veririler. Boylece Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimi desteklenmis olur. Bunun yaninda 6grencilerin bilgisayar temelli 6grenme
materyallerini kullanmalar1 kavram 6grenmelerinde ve biligsel alan gelisiminde etkili
olmaktadir ( Cepni, Tas ve Kose 2006). WeQuestler ile d6gretimde 68renciler zengin
konu icerigi ile gilinliikk hayat arasindaki iligskiyi kurarlar, 6grenciler gercek diinyayi
katkida bulunarak Ogrenirler boylece dgrenciler calisma siiresince biligsel yapilarini

ortaya koyarlar (March 2003) .

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
Arastirmanin ii¢lincii alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersi Tutumu ile kontrol grubu 6grencilerinin tutumu arasinda ¢alismanin baglangicinda

ve sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” seklide belirlenmistir.
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Bu problemin aragtirilmasi i¢in deney ve kontrol grubundaki dgrencilere 6n test ve son
test olarak “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. On testler karsilastirildig
zaman kontrol grubunun FBDTO puanlarmin deney grubundan yiiksek oldugu ve bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu da deney ve kontrol
gruplarmin  Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumlarinin denk olmadigini
gostermektedir. Calisma sonrasinda FBDTO tekrar uygulanmistir. Son testlerde ise
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmadig
goriilmektedir. On test ortalamalarina gore diizeltilmis son test ortalamalarinda ise
deney grubunun FBDTO puanlarinin  kontrol grubuna goére yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Holland (2005) de ilkdgretim 5. smif 6grencileri ile yapmis oldugu calismada
teknolojinin 6grencilerin tutumlar iizerine etkilerini incelemislerdir. Fen ve matematik
derslerinde problem ¢dzme yonteminin teknoloji ile desteklenmesi lizerine yapilan bu
calisgmada tim Ogrencilerin yaptiklar1 aktivitelerde teknolojiyi kullanmalarinin bu
derslere yonelik tutumlarini arttirdigr goriilmiistir.

Ogrencilerin 6grenmede farkli yontem ve teknikleri kullanmalari tutumlarinda artisa
neden olabilir. Buna ragmen 6grencilerin tutumlariin tek bir boyut ile analiz edilmesi
yanlistir (Carter 2003).

Geleneksel Ogretim yontemlerine gore WebQuestlerle 6grenme daha etkili
olmaktadir ve WebQuestler 6grenme Ogretme siirecini 6grenci ve dgretmen i¢in daha

eglenceli bir hale getirmektedir (Gaskill, McNulty ve Brooks 2006) .

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Arastirmada dordiincii problemi “WebQuestlerle 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile akademik basarilar1 arasinda bir iligki var midir?”
olarak ifade edilmistir. Burada sadece deney grubu ogrencilerine “Coklu Zeka
Alanlarin1 Belirleme Anketi (CZABA)” uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, kisisel-igsel, mantiksal-matematiksel zeka
alanlariin, sozel-dilsel, miiziksel-ritmik, kisiler arasi-sosyal zeka alanlarina gére daha
gelismis oldugu goriilmektedir. Caligmanin sonucunda deney grubuna son testler

uygulanmis ve test basarilari ile ¢oklu zeka alanlari arasinda iligki olup olmadiginin
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incelenmesi i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Sonugta WebQuestlerle yapilan
ogretimde 6grencilerin basarilari ile mantiksal-matematiksel ve bedensel-kinestetik zeka
alanlar1 arasinda dogrusal bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Mantiksal-matematiksel
zekd alanm1 problem ¢6zme becerisi ile dogrudan iligkilidir. Bu da WebQuestler ile
Ogretimde basariy1 arttiran 6nemli faktorlerden birinin, WebQuestlerin i¢erdigi problem
ve bu problemin ¢oziimiine iliskin siire¢ oldugunu gdstermektedir. Bu sonug
WebQuestler ile 6gretimde mantiksal-matematiksel zeka alanina sahip bireylerin daha
basarili oldugunu gostermektedir. Benzer olarak web tabanli dgretim etkinliklerinde
basarmin artmasi mantiksal-matematiksel zekd alaninin artisiyla yiiksek oranda
iligkilidir (Ashmore 2003). Ayni zaman da iyi hazirlanmis WebQuestlerin bireyin
mantiksal-matematiksel zeka alanim1 da etkiledigi ifade edilebilir. Bunun yaninda
isbirligine dayali bu Ogretim tekniginde, basarili olma ile kisiler arasi-sosyal zeka
alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir iligki bulunamamustir.

Ogrencilerin bedensel-kinestetik zeka alanlari ile son test puanlar1 arasinda da diisiik
oranda dogrusal bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler WebQuestler ile
ogrenirken isbirligi icersinde ¢alisirlar. Grup olarak etkinlikleri beraber gerceklestirirler.
Gruptaki her birey 6grenmeden sorumludur. Ogrenme iiriinlerini ortaya koyarken etkili
sunumlar yapmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin sosyal becerileri kadar bedensel
becerileri de bu gorevleri yerine getirmeleri i¢in gereklidir. Bununla birlikte
Ogrencilerin mantiksa-matematiksel zeka alanlar1 ile bedensel-kinestetik zeka alanlari
arasinda yiiksek oranda da korelasyon bulunmaktadir.

Literatiir de WebQuestlerin kullanilmasinin 6grencilerin zeka alanlar ile iliskisine
yonelik c¢aligmalar bulunmamaktadir. Bununla birlikte internet ve bilgisayarlarin
kullanimin egitim ortamlarina katkilar1 ile ilgili aragtirmalar bulunmaktadir.

Cornelius (2004) internet iizerinden yiiriittiigii calismada 6grencilerin web tabanli
ogrenme de basarilari ile kisisel, gorsel ve sozel zeka alanlarinin iligkili oldugunu ifade
etmislerdir.

Ashmore (2003) 3 ve 6 yaslarinda 12 ¢ocuk ile yaptig1 arastirmada 6grencilerin
interneti egitimde kullanmalarim etkileyen faktdrleri incelemistir. Ogrencilerin
bedensel-kinestetik, gorsel-uzamsa ve igsel zeka alanlarinin interneti egitimde

kullanmalarinda o6nemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir.  Mantiksal-
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matematiksel zeka alani ile internetin 6gretimde kullanilmasi arasinda orta diizeyde bir
iligki oldugunu belirtmistir. Miiziksel-ritmik zekdnin alani ile internetin egitimde
kullanilmasini yonelik 6grenci davranislar arasinda ise diisiik iliski oldugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekd alanlarinin artisi web tabanli
ogretimde de basariy1 arttirdigini ifade etmektedir.

Web tabanli 6gretimde hazirlanan materyallerin igerigi ve hazirlanis sekillerinin
farkli olmasi farkli zeki alanma sahip dgrencilerin ilgisini cekebilir. Ornegin isitsel
etkenlerin yogun kullanildig1 sayfalar, miiziksel-ritmik zeka alanina sahip 6grencilere
daha c¢ekici gelebilir. Bu da farkli zekd alanlarina sahip Ogrencilerin web tabanli
o0grenmede basart anlaminda farkliliklar gdstermelerine neden olabilir. Temelinde
yapilandirmaci yaklasim bulundugu WebQuestlerde 6grenme etkinlikleri bir problem
veya bir senaryo iizerinde devam etmektedir. Bu da Ogrencilerin mantiksal —
matematiksel zeka alanlarin1 daha fazla kullanmalarin1 gerektirmektedir.

WebQuestler birgok konu alanina uygun olarak, farkli amaglar ile hazirlanabilir.
Aile terapisi ve hasta egitimleri de buna dahildir. Fakat okullarda &gretim amach
kullanacaksak teknigin, Ogrencilerin kazanimlara wulagma diizeyini arttirmasi
gerekmektedir. Daha belirgin olarak 6grenci basarisini arttirmalidir. Yapilan ¢alismada
WebQuestler ile 6gretimin 6grenci basarisinda artis olusturdugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda 6grencilerin basarilarini etkileyen dnemli bir faktérde derse karsi tutumlaridir.
Yapilan birgok calismada Fen ve Teknoloji Derslerinde olumlu tutumun basariy1
arttirdigl goriilmiistiir. Bu c¢aligmada WebQuestlerin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine yonelik tutumlarini etkilemedigi goriilmiistiir. Deney grubu O6grencilerin
tutumlarinda artis oldugu fakat bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
gOriilmiistiir.  Bunun nedeni olarak ise caligma Oncesinde Ogrencilerin teknigi
kullanmamis olmalar1 gdsterilebilir. Ogrencilerin bu teknigi kullanmalarinda tecriibe
edinmemis olmalar1 ¢aligmalart esnasinda tedirginlik yaratabilir. Tiim bu nedenler
Ogrencilerin tutumlarinda etkili olmaktadir.

Mantiksal diisiinme becerisinin gelisimi acgisindan WebQuestlerin  6grencileri
destekledigi  goriilmektedir. Ayrica WebQuestler st diizey 6grenmelerin
gerceklesmesini  kolaylastirict egitsel bir yoldur, Ogrencilerin iliskisel ve soyut

diizeylerde 6grenmelerini de saglamaktadir (Kanuka, 2005).
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4.5 Oneriler
WebQuestlerin basariy1 arttirmasini saglayan en Onemli 6zellikleri kazanimlara
uygun hazirlanmalaridir. Bu yiizden Ogretmenler siniflarinda kullanmak icin hazir

WebQuestler aramak yerine, kendilerinin hazirlamas1 daha etkili olabilir.

olduklar1 caligmada, WebQustlerin 6gretimde kullanilabilirligini ve kullanimini etkiyecek
faktorleri incelemisleridir. Ogretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu (%88) WebQuestlerin Fen
Ogretiminde kullanilabilecegini diisiinmektedirler. Ayrica WebQuestlerin kullaniminin simif
ortaminda internet ve bilgisayarin etkin olarak kullanimini saglayacagimi diisiinmektedirler.
Ogretmen adaylart WebQuest hazirlamada karsilastiklari en &nemli sorunun web sayfasi
hazirlama konusunda yeterli olmamalar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretim programi
icersinde WebQuestlere yer verilemesinde karsilagilabilinecek en Onemli sorunun yeterli
miktarda bilgisayar olmamasindan kaynaklanacagimi diisiinmektedirler. Bu sonuglardan,
ogretmenlerin WebQuest teknigini smif icersinde kullanabilmeleri icin, yeterli donanimin
okullarda bulunmasi ve 6gretmenlerin temel diizeyde web sayfasi hazirlama becerilerine sahip
olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin  WebQuest teknigini &grenmede kullanarak basarili olabilmeleri igin
Ogretmenlerin WebQuest hazirlarken kazanimlari mutlaka dikkate almalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin bu yoénteme karsi olumlu tutum gelistirmeleri ise ydntemi tamimalari ile
saglanabilir. Bu yiizden 6gretmenler bu yontemi sinif i¢inde birden fazla sayida kullanmalari
gerekmektedir. WebQuestlerde 6gretmen tarafindan hazirlanan senaryo veya problem climlesi
Ogrencilerin zihinsel siire¢lerini kullanmalarinda etkili olmaktadir. Hazirlanan problemin giinliik
hayat ile iligkili olmas1 ve birden fazla ¢dziim barindirmasi zihinsel becerilerin yogun olarak
kullanilmasint  saglayacaktir. Ayrica Ogrencilerin zekd alanlar ile iligkili WebQuestler

hazirlarken tiim zeka alanlarini g6z 6ntinde bulundurulmalidir.
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EKLER

Ek 1. Isik Konusu On Basar1 Testi

22 el IMurat hafta sonu arabasini
yikadiginda camlarin tozlu oldugu zamana gére daha
parlak oldugunu goézlemlemistir. Camlarin parlak
olmasinin temel nedeni agagidakilerden hangisidir?

A ') Camlar temizlenince 1s1g1 daha fazla gegirmistir.
B ) Camlar temizlenince 1131 daha fazla yansitmistir.
C ) Tozis1gin buylk bolimind yansitmaktadir.

D ) Suyun parlatici 6zelligi vardir.

2

—
l'} oG

Verilen sekilde iki
ayna arasindaki sistemden c¢ikan 1sik 1sini hangi
noktadan gegerek sisteme girmistir?

A)1 B)2 C)s3 D)4

- I-:_.J'

[¥urs
3. [ b, a, b noktalar vazonun
oniinde, d noktasi vazo altinda, ¢ ve e noktalan
vazonun arkasindadir. Buna goére sekildeki goéziin
vazoyu gorebilmesi 1sik kaynagi hangi noktalara
konulmasi gerekir?
A)aveyad
Caveb

B)bveyad
D)cved

4. Asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?

A) Gelen isik, yansiyan i1sik ve normal ayni
duzlemdedir.

B) Gelme agislyla yansima agisi birbirine esittir.
C) Normal ayna ylizeyine diktir.

D) Yansima kanunlari sadece diz ylzeylerde
gerceklesir.

Yanda verilen sekle
gore;
. 1 numarali 1sIn yansiyan, 3 numarali isin gelen
isindir.
Il. 2 numara normali géstermektedir.
. 1, 2, 3 numara ayni dizlemde bulunan normal ve
Isinlari gosterir.
IV. 4 numara ile gosterilen agi gelme agisidir.
Verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A)Yalniz ll B)Ilvelll
C)lIlvell D)lllvelV
6.

Q

Sekildeki gibi diizlem aynaya gelen bir 1sin ile
yansiyan i1sin arasindaki agi 90° olduguna gore Q
acisi kag derecedir ?

A)20 B)30 C)45 D)55
7.

150°

Sekildeki gibi diizlem
ayna ile gelen 1sin arasindaki agi 150° dir. Buna gore
yansima agisi ka¢ derecedir?

A) 30 B )50 C)60 D)70

8.
P\VZENN"74

¥ parlak yizey y parlak yizey X ve y parlak
yluzeylerine dusurllen paralel 1sik Isinlarinin = x
yluzeyinden dizgin yansidigi ve y yilzeyinden daginik
yansidigi gézlenmistir.
Buna gore bu olayin nedeni asagidakilerden
hangisidir?
A') x ylzeyinin diz, y ylzeyinin ise purizli olmasi
B ) y ylzeyinin yansitici olmamasi
C ) x ylzeyinin y den parlak olmasi
D) i1sik kaynaklarinin farkli olmasi
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9. Parlak ve mat goriiniimlii cisimlerle ilgili olarak
asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A ) Mat goérinimli cisimler 1s1§in tamamini sogurur.

B ) Parlak cisimlerde 1s1k daha fazla yansir.

C ) Bitiin parlak cisimlerde gorunti net olarak olusur.

D) Isigin diizgiin yansidigi her cisim mattir.

10.

| vanshiciylzey | yandaki sekilde bir yiizey
tizerine gelen i1sinlarin yansimalari goriilmektedir. Bu
ylizey asagidakilerden hangisi olabilir?

A') Cam Yuzey B ) Duz Ayna
C ) Cilalh Ahsap D) Tahta
11.
gelen 1gin WANSIY AN 1510 wansitic yozey
— i -‘_._-___._-—-
—_— i ———
—_—

"'m,\""-—-::
Kutu icersinde yansitici ylizeye gonderilen isinlarin kutu
icinden yansimasi yukarida gosterilmistir.

B ————

Buna gore kutu icinde asagidaki yansitici
yluzeylerden hangisi bulunur?

A ') Pencere Cami B ) Timsek Ayna

C ) Gukur Ayna D ) DUz ayna

12. Sekilde kareler icersinde bir ayna

bulunmakta ve gelen isik 1ginlan ile yansiyan iginlar
gosterilmektedir. Aynanin konumu asagidakilerden
hangisi gilgidir?

A) E

. B)
o B

13. Murat asagida verilen maddelere tek tek
karsisina alip bakmigtir. Buna goére Murat en net
gorintiisiinii hangi maddede gérmiis olabilir?

A ) Bir kova su

B ) Kirigtirilmis aliiminyum folyo

C ) Buzlu cam

D ) Parlatilmis fayans ylzey

14. Bir cismin yiizeyi lizerine paralel olarak gelen
1isik 1sinlan daha sonra yiizeyden birbirine paralel
olarak yansimaktadir. Buna goére bu cimin ylizeyi ile
ilgili olarak agsagida verilenlerden hangisi kesinlikle
dogrudur?

A) Yuzey mattir.

B ) Ylzey purtzladdr.

C ) Yizey duzddir.

D ) Cisim net goérinmez.

15.

PUrGzlG yuzey
Yukaridaki iki ylizeyde yansima ve goriinti olusumu
icin verilen agagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A ) PiruzlG yizeyde daginik yansima olur.

B ) Diz yuzey daha parlak gérindar.

C ) Piruzli yuzeyde daha net bir gériintu olusur.

D ) Duz yuzeye gelen isin ile yansiyan isin agilari esittir.

Daz yuzey

16. Sekilleri bilinmeyen iki ayna ile ilgili su bilgiler
verilmektedir;

- 1. aynaya paralel gelen isinlar yansirken bir noktada
toplanmaktadir.

- 2. aynaya gelen isinlari ayna dagitmaktadir.

- Her iki aynanin odak uzakliklari birbirine esittir.
Buna gore asagida verilen bilgilerden hangisi
dogrudur.

A) 1. timsek ayna, 2. cukur aynadir.

B ) 2. aynada paralel gelen iginlar yansidiktan sonra
odakta toplanir.

C) 2. ayna tumsek aynadir.

D) 1. ayna timsek aynadir.

17. Elinde parlak metalden yapilmis bir yemek
kasigi olan Eda, asagidakilerden hangisini
gerceklestiremez?

A) Kasigin i¢ tarafinda kendisinden kiguk gorintisini
olusturmak

B) Kasigin dis tarafinda kendisinden biyik gorinti
olusturmak

C) Kasigin i¢ tarafinda kendisinin ters gorintisinu
olusturmak

D) Kasigin dis tarafinda kendisinin diiz gérintlsinu
olusturmak

18. Asagidakilerden hangisi giinliik hayatimizda
cukur aynalarin kullanildigi alana 6rnek verilemez?

A') Otomobil farlar
B ) Teleskop

C ) Dikiz aynasi
D ) Disgi aynalari
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EKk 2. Isik Konusu Son Basari Testi

1. Isik madde ile karsilagtiginda asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A ) Maddeden yansir.

B ) Maddenin iginden geger.

C ) Maddenin etrafindan dolanir.

D ) Madde tarafindan sogrulur.
2.

Ayse dinlenmek icin gittikleri gol
bakarken kendi goriintiisiini

kenarinda
gormektedir. Babasina bunun nasil oldugunu sordu.

suya

Asagidakilerden hangisi Ayse’nin babasinin vermis
oldugu dogru cevap olabilir?

A') Hayal gérmis olabilirsin.

B ) Gilinesten gelen isinlari su sogurmustur.

C ) Gunesten gelen i1sinlar 6nce senden sonra su
ylzeyinden yansimistir.

D ) Suda gordigin i1sik oyunudur.

3.
Lo
ok
oM M o
FI
R Yandaki sekilde bir oturma
odasinin  krokisi  verilmistir.  Harflerle belirtilen

noktalardan hangilerine bir lamba asildiginda, odanin
tamami aydinlanamaz?

A)YanizM
C)L,MveP

B)PveM
D)KveN

4. Babasi ile gece yolculuk yapan Can, araba farlarinin
aydinlattigi  bdlgede bulunan fosforlu levhalarin  net
gorindigina fakat agaclarin net gériinmedigi fark ediyor.
Buna gore, bu olay ;

| Fosforun isidi iyi yansitmasi

Il 1s181 iyi yansitan cisimlerin daha iyi gérinmesi

Il Adaclarin 11k kaynagdi olmamasi

Olaylarindan hangileri ile ilgilidir?

A) Yalniz Il
C)lvelll

B)lvell
D)1l ve lll

5. Asagidakilerin hangisi tiimsek aynanin kullanim
alanlarina 6rnek olarak verilir?
A ) Teleskop B ) Terzi aynasi

C ) Disci aynasi D ) Guvenlik aynalari

d, DENZ  Karanlik bir alanda bulunan
Deniz bulundugu yerden kargisinda bulunan noktalara
baktiginda b, a, ¢ ve d noktalarini gérebilmekte e noktasini

ise gérememektedir. Buna gore;

I. b, c, anoktalarini yansiyan isin ile gorebilmektedir.
II. d noktasi bir i1sik kaynagi olabilir.
lll. e noktasi bir 151k kaynagi olabilir.
Verilenlerden hangileri dogrudur?

A)Yalnzl B)lvell
C)lvelll D) llvelll
7.

Sekilde verilen yansima
olayinda diizlem ayna lizerine gelen isin ve yansiya isin
verilmigtir. Buna gore normalin sekli asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

narmal

o S ——

A) B)
L+ harmal

&) D)

8.
¢ narmal

o] [ [ [ ]]

ar
| i’
E, ! 1
Ee d Yandaki diizlemde bir aynaya ait

normal verilmistirr Buna gore ayna hangi iki nota
arasinda bulunabilir?

A)aved B)bved Clavec D)cved
9.1. Purizsuz bir ylizeyin olmasi

II. Gelen isinin gogunlugunu yansitmasi
[ll. YGzeyinin diiz olmasi

Yukarida verilen bilgilerden hangileri biitiin aynalar igin
ortak 6zelliklerdendir?
A) Yalniz |

C)L1Ilvell

B)lvell
D)lvell
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10.

gelen
E=

Sekilde diizlem ayna
lizerine gelen I1SIn ve yansiyan isinin izleyecegi yollar
verilmigtir. Buna goére yansiyan isin hangi yolu takip
eder?
A)1 B)2

C)3 D)4

1.
7o°

Sekildeki gibi dizlem
aynaya gelen bir 1sIn ile yansiya i1sin arasindaki agi 70°
olduguna gore, gelme agisini bulunuz.

A)40 B)55

C)45 D) 60

12 Selma evde bulunan alliminyum folyoya baktigi zaman
kendi goruntlsuni aynadaki gibi net olarak gézlemlemistir.
Daha sonra annesi bu folyoya beslenmesini sarmistir. Selma
okulda aliminyum folyoyu agip tekrar baktiginda ilk
gorintusu gibi net olarak gérememektedir. Asagidakilerden
hangisi bunun temel nedeni olabilir?

A ) Beslenmenin folyoyu bozmasi

B ) Folyodan yansiyan isigin daha az olmasi

C ) Folyonun burugmasindan dolayi ylizeyde daginik
yansima olmasi

D ) Folyonun burugsmasindan dolayi yiizeyde yansimanin hig
olmamasi.

. Sekildeki gdémlegin Uzerine dusun 11k
isinlari ile ilgili asagdida bilgiler verilmektedir.
. Gomlegin kollar ve yakasi harig, tamamindan isik
dlizgiin yansima yapmaktadir.
Il. GOmlegin kollarinda i1sik daginik yansima
yapmaktadir.
Buna gore asagidakilerden hangisi gomlekle ilgi dogru
bir ifadedir?
A') GOmlegin tamam Gtdladdr.
B ) Gomlegin sadece kollari Gtaludir.
C ) Gémlegin kollar ve yakasi haricinde timu Gtaladar.
D ) Gomlegin yakasi Gtaludar.

14

S

1 2 Glines
altina birakilmis sekil 1 ve 2 deki ayni boylardaki metal
plakalar farkli boyalar ile boyanmistir. 1. plakadan daha
fazla 1sik 15N yansidigina goére asagida cisimlerin
goriinimiuyle ilgili verilen siklardan hangisi dogrudur?

1 2
A) mat parlak
B) parlak parlak
C) parlak mat
D) parlak mat
15.

Yukaridaki sekilde bir diizgiin yiuze gelen isinlarin ylzeye
carptiktan sonra yansiyarak tekrar geldigi ortama geri
déndagu goéraluyor.

Isinlarin sekilde gérildiigii gibi yansimalarina ne denir?
A ) Sagilarak yansima B ) Parlayarak yansima

C ) Daginik yansima D ) Dizgiin yansima

I. Orkun X aynasina baktiginda kendisini daha blyik
goruyor.

II. Leyla Y aynasina baktiginda kendisini ayni boyda
gorlyor.

lll. Berk Z aynasina baktiginda kendisini daha kuglk
gorlyor.

16.Yukarida bazi ogrencilerin kullandigi aynalar ve
aynalarla ilgili go6zlemleri verilmistir. Bu aynalar
asagidakilerden hangileri olabilir?

X Y Z
A) Tidmsek Ayna Duz Ayna Cukur Ayna
B) Cukur Ayna Timsek Ayna Diz Ayna
C) Tumsek Ayna Cukur Ayna Diz Ayna
D) Cukur Ayna Duz Ayna Timsek Ayna

Isik 1sinlarinin bir ylzeye carpip geri ddnmesine yansima
denir.

17.Buna goére bir cismin yuzeyi
tahminlerden hangisi yanhgtir?

A) Yansiyan isinlar birbirine paralel ise yizey dizdr.

B ) Yansiyan iginlar gelen iginlara gére az olursa cisim mat
gOrundr.

C ) Yansiyan iginlarin paralel olmamasi yuzeyin purizli
oldugunu gosterir.

D ) Gelen isinlarin tamamini yansimasi ylzeyin mat
gérinmesine neden olur.

ile ilgili asagidaki
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18.

Yandaki sekilde gukur
aynaya paralel gelen isinlarin izledigi yol verilmistir.
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Cukur ayna gelen iginlari dagitmistir.

B ) Isinlarin toplandidi yer aynanin merkezidir.

C ) Isinlarin toplandigi yer aynanin odagidir.

D ) isinlar birbirine paralel sekilde yansimistir.

. Diz ayna
Il. Timsek ayna
M. Cukur ayna

19. Yukandaki ayna cesitleri ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) I nolu aynada géruntu ters olusur.

B) Il nolu aynada goérunti kiguk olusur

C) Il nolu ayna, Gizerine paralel gelen isinlari bir
noktada toplar

D) [l nolu ayna, Gzerine paralel gelen isinlari diizgin

olarak yansitir.
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Ek 3. Hazirlanan WebQuestin Ekran Goriintiileri

Giris Basamagi

Yuzlerce yil once antik Misirda
buyuk bir mucadele gerceklesti.
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Islem Basamag
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Siire¢c Basamagi
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1. GOREV

Bu gorevi bitirince tasarlayacagin sarayda hangi malzemeleri
kullanacagini belirleyeceksin.
Her bir adimda yaptiginiz arastirma ve tasarimlari bir sunu
haline getirerek sinifa sunacaksiniz.

vy fenokull.net Calisma Sayfast 1 indir
whi Sdevistan.corm Calsma Sayfas 2 indir
flash sunu

%7//

Arkadaslarinla beraber asagidaki kavramlan verilen kaynaklardan
arastir.

Isik ve Isik Kaynag Nedir ?

Isik Nasil Yayilir?

Calisma sayfasi 1 ve 2 yi tamamlamalisiniz.

winin fenokulu.net Calsma Sawfas 1 indir
v Gdevistan.com Calsma Sayfasi 2 indir
flash sunu
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%7//

Sarayin asagida gosterilen giris béliimi saydam olan maddelerden tasarlanmalidir.
Sarayin giris boliimiinii tasarlamak igin asagidaki sorulan arastir.
Tasarim igin gerekli olan 6rnek saydam maddeleri arastir.
Asagidaki sorularin cevaplarini bulmalisin;

Saydam madde nedir?

Isigin saydam maddelerle etkilesimi nasildir?

Ornek saydam maddeler nelerdir?

i fenokulu.net Calsma Sayfasi 1 indir
vy devistan.com Calsma Sayfasi 2 indir
flash sunu

%7//

Sarayin 1. katindaki dinlenme odasi gok miktarda 1sik almamasi igin yan saydam
maddelerden tasarlanacaktir.

Asagidaki sorularin cevaplarini bulmalisin;
Yarn saydam madde nedir?
Isigin yari saydam maddelerle etkilegimi nasildir?

Ornek yan saydam maddeler nelerdir?

wivyy fenolkulu net Calsma Sayfas 1indir
wiiyy deyistan .com Calsma Sayfas 2 indir
flash sunu
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w//

Zemin katta saray ¢aligsanlarinin kaldigi bélme digsandan gériinmemeli ve 11k almamalidir.
Bu bolimiin tasarimi icin saydam olmayan maddelerden yararlanmalisiniz.

Asagidaki sorularin cevaplarini bulmalisin;
Saydam olmayan (opak) madde nedir?
Isigin saydam olmayan maddelerle etkilesimi nasildir?

Ornek opak maddeler nelerdir?

wanaw fenokulu.net calsma Sayfasi 1 indir
waaan . Odeyi Stan.corm calsma Sayfas 2 indir
flash sunu
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2. GOREV

Bu gorevde sarayin aydinlatiimasi i¢cin 6nemli
olan yansima kanunlarini 6greneceksiniz.
Grup arkadaslarinla beraber verilen problemlerin
¢cozumunul sinifta sunacaksiniz.

wiy fenokuly net Calsma Sayfasi 1 indir
alierbulut.blogcu.com Calsma Sayfasi 2 indir
flash sunu

Arkadaslarinla beraber asadidaki kavramlan verilen kaynaklardan
arastir.

Gelen 1s1n, yansiyan 1sin ve ylizeyin normali nedir ?

Yansima kanunlari nelerdir ?

Arastirma sonuglannizi sinifa sunun.

wieew fenokulu net Calsma Sayfas 1 indir
alierbulut blogeu.com Calsma Sayfas) 2 indir
flash sunu
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%_//

Cozilmesi gereken bir problem

Sarayin giris bélumuni aydinlatmada kullanilan yansitici ylizeye 1sik 1sinlan
gin icinde 15, 30,40, 70, 90 derece ile gelmektedir. Buna gore aydinlatma igin
yansitici ylzeylere gelen ve yansiyan isinlar ile ilgili mithendis grubunla

tasanimalar ¢iziniz. Gelme agisi, yansima agisi ve yiizeyin normalini tasanimlarinizda

gosteriniz.

Calisma Sayfasi 1indir
Calisma Sayfasi 2 indir

wnd fenokuly net
alierbulut blogou.com
flash sunu

- Asagida verilen kaynaklardan diizgiin ve daginik yansima ile ilgili arastmalarimizi
ozetleyerek bir sunum haline getirin.

- Diizgiin ve dadinik yansimayi gosteren gizimler yapiniz.

- Sarayda aydinlatma icin kullanilan yansitici ylizeylerden birinde 151k 1sinlarinin
daginik yansitilmasi isteniyor. Bu ylizeyin tasarlanmasinda kullanilabilecek alternatif

malzemleri siralayiniz.

EAYNAKTAR

Calisma Sayfas 1 indir

wiena fenalkulu net

alierbulut blogeu.com Calisma Sawfas 2 indir
flash sunu
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\ -

Tim arastirmalarini ekibinle beraber gérevlerin sonuglarini birlestirerek sinifa
bir sunum ile anlatmalisiniz.

Sunumu yaparken ekipteki herkesin sunuya katilmasi gerekmektedir.

4. calisma sayfalarini tamamlamahisiniz.

wivyy fenokulu net Galsma Sayfas: 1indir
alierbulut blogeou .com Calsma Sayfas) 2 indir
flash sunu
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3. GOREV

Ik iki gérevde sarayin tasariminin biiyik bir kismini tamamladiniz.
Bu gorevde saraydaki gizemli aynalar nasil kullanacaginizi
tasarlayacaksiniz.

winny tUrkeyarena.com alsma Sayfasi 1 indir
vy fenokulu net alsma Sayfas 2 indir
flash sunu 056

w_///

Mihendis grubunla beraber asagidaki kavramlan verilen kaynaklardan
arastir.

Diizlem ayna, gukur ayna ve tiimsek ayna nedir ?

Calisma sayfasi 1 ve 2 yi tamamlamalisiniz.

iy tUrevarena com Calsma Sayfas) 1indir
iy fenokulu net Calsma Sayfasi 2 indir
flash sunu 1066

72



2. ADIM -
\

Kralige saraydaki muhafiz sayisini oldugjundan fazla gdstermek igin diizlem ayna
kullanmak istiyor.

Asagidaki sorularnn cevaplarini verilen kaynaklardan bulmalisin;
Diizlem aynada gorinti olusumu nasildir ?

Diizlem aynada olusan goriintiniin ozellikleri nelerdir ?

Gunluk hayatta diizlem aynalar nerelerde kullanilir ?

EKAYNAKTAR

v turkeyarena.corm Calisma Sayfas) 1 indir
wey fenolulu net Calisma Sayfas! 2 indir
flash sunu 1068

%_//

Kraligenin tahtinin yanina iki adet gukur ayna birakiip daha biiyiik goriinmesi isteniyor.

Bu goz aldanmasini eksiksiz yerine getirmek igin asagidaki sorulan verilen kaynaktan
arastirmalisin ve cevaplan defterine not almalisin.

Cukur ayna nedir?

Cukur aynada goruntu olugsumu nasildir ? Olusan gortintiiniin 6zellikleri nelerdir ?
(yapacadiniz gizimlerle gosteriniz)

Cukur aynalar giinliik hayatta nerelerde kullanilir ?

wi fUrkeyarena . com alsma Sayfas 1 indir
wnana fenolkulu net alsma Sayfas 2 indir
flash sunu 2559
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4. ADIM -
\

Tumsek aynalar kullanilarak sarayda ziyaretgilerin daha kigiik gdriinmeleri isteniyor.
Misafir odalarina konulacak timsek aynalar ile bunu saglamalisiniz.

Bu basamagi tamamlamak icin asagidaki sorulan arastir ve cevaplan defterine
not al.

Tumsek ayna nedir?

Tumsek aynada gorintii olusumu nasildir ? Olusan goriintiiniin 6zellikleri nelerdir ?
(yapacaginiz gizimlerle gosteriniz)

Tumsek aynalar giinliik hayatta nerelerde kullanilir ?

wiiy fUrkeyarena.com Calisma Sayfas) 1indir
wiiy fernolulu net Calisma Sayfasi 2 indir
flash sunu 1086
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Degerlendirme Basamag

GOREY DEGERLENDIRME KRITERLERI

Baglanoe

1
Eirlikte Ogrenci birlikte
cahsma caligmach

Konuyla Dgili | Sgrenci konuyla
Eilgilere gl bilgilere
Ulagilmas: ulagamad:

Bitig iiriini sonug dodru

degildi ve
orgatize
edilmermigt.
Sunum urp sunum
Performans: vapmad

Bastan sona | Ogrenci ishirligi
kadar projeye irinde

yiinelil palgmadi kst

tutumlan tutm sergiledi.

15 -20 PUAN: Tebrikler bagariyla gérevi tamamladin
10 -15 PUAN: Baganl ¢aligmalar olmusg

5-10 PUAN: Biraz daha gayret géstermelisin

0-5 PUAN: Dahagok galismaniz gerekmekte

T
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Sonu¢ Basamag
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Asagida verilen temel kavramlarla ilgili aragtlrmalarlﬁm
ve ornekleri karsilarina yazin.

ISIK

Isik Kaynagi

Dogal Isik Kaynagdi

Yapay Isik Kaynagi

Saydam Madde

arl Saydam Madde

Opak Madde

Yansima
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SIGIN SARAY 2. etkinlik
S W
NN

Asagida daireler igersinde bulunan temel kawamlarlé'ilgili
yakin cevrenizdeki érnekleri verilen bosluklara yazinz.

Dogal Isik
Kaynaklari

Yapay Isik
Kaynaklari

Opak
Maddeler

Saydam
Maddeler

I
ilm mil
il N 1

i i S e
= - - 2
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| 3. etkinlik
—-———’ FRH

gereklldlr i taridar \

yayar
Isik Kaynagl - olabilir — | Kaynak
olabilir olablllr
/ uretir =
idli vardlr
érnekleridir drnekleridir ~— -
P b

olabilir

—— i
olusturur
-— —
Ates bocegi «—— L »Gaz Lambasi
saglar

—

olumsuz
etkileyebilir

ﬁ

Asagida verilen kavramlari yukaridaki kavram haritasina yerlestiriniz.

E Adlnlatma -
Mum

Teknoloji

Yildizlar
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4,

Asagidaki sekillerde aynaya gelen isinlarin izledigi
yollari cizerek gdsteriniz.

Asagidaki sekilde gocuk éniindeki aynaya bakarak
yukarisinda bulunan mumu gérebilmektedir. Mum
1siginin aynalardan yansiyarak izledigi yolu gizerek
gdsteriniz. ( Botlin aynalar duvar ylzeyi ile 45
derecelik agli yapmaktadir)

Asagidaki sekilde gdzlerin ortadaki kediyi gérebilmesi
icin borular icersine diz aynalar nasil indirilmelidir?
Cizerek gdsteriniz.

Asagida etrafi camdan yapiimis kutulara génderilen
ve kutudan cikan isinlar gdsterilmistir. Isinlar
kutulara girdiklerinde aynalardan yansimaktadir.
Bu kutularda bulunan diazlem aynalan cizerek
gosteriniz. ( Her kutuda en az iki ayna vardir.)

-,

A—
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) Y 1Y
Sekillerde gelen 1sin ve ylzeyin normalleri verilmistir. Yansiyan 1sik isinlarini
cizelim ve gelen isIn, yansiyan i1sin, gelme acisi, yansima acisi ve ylizeyin
normalini sekiller lizerinde gosterelim.

Asagida diiz ve diiz olmayan iki yansitici ylizey verilmistir. her iki ylizeyde yansimayi
gdsteren gizimler yapalim.

Dldzgun Ylzey
Iginlar birbifneg .....conmmmmisanomas OlArAK
ylzeyden yansir.

DUzgin Olmayan Yizey
Isinlar ........................ olarak yansir.
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| 6. etkinlik
—-———’ FRH

gereklldlr i taridar \

yayar
Isik Kaynagl - olabilir — | Kaynak
olabilir olablllr
/ uretir =
idli vardlr
érnekleridir drnekleridir ~— -
P b

olabilir

—— i
olusturur
-— —
Ates bocegi «—— L »Gaz Lambasi
saglar

—

olumsuz
etkileyebilir

ﬁ

Asagida verilen kavramlari yukaridaki kavram haritasina yerlestiriniz.

E Adlnlatma -
Mum

Teknoloji

Yildizlar
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Asagidaki sorulan verilen bosluklara cevaplayiniz.
1. Cisimlerin nasil gértlebildiklerini agiklayiniz.

2. Yansima nedir?

3. Yansima kanunlari nelerdir?

4. Kag cesit yansima vardir?

Asagqidaki cumlelerden dogru olanlarin basina D, yanhs olanlarin basina ise Y harfi koyunuz.

I:l 1. Mum aydinlanmis bir cisimdir.
|:| 2. Isik bir enerji taraddar.

I:I 3. Ates bocegi bir 1sik kaynagidir.
I:l 4. Isigin diiz aynadaki yansimasi diizgiin yansimadir.

I:l 5. Gelen 1sin, yansiyan 1sin ve normal her zaman ayni dizlemdedir.

|:| 6. gelme agisi sifir derece ise 1sin kendi (izerinden yansir.

I:l 7. Gelme acisi her zaman yansima agisina esittir.

|:| 8. Bir 1sin, yansidigi yol Gzerinden geri génderildiginde ayni yolu izleyerek yansir.
I:l 9. Yansima olayi 1sigin diizgiin yansidigini gsterir.

Asagidaki ciimlelerin bos birakilan yerlerine kutucuklardaki uygun kelimeleri yazimz.

1. Isigin cisimlere ¢arpip ortama geri dénmesine................................denir.

2. Iki cesit yansimadan birincisi......................yansima, ikincisi ise ...................... yansimadir.
3. Yansiticl ylizeye dik olarak cizilen dogruya ylzeyin............................ denir.

4. Normal ile gelen 1sin arasindaki aciya ............................ agisi denir.

5. Normalile .......................... arasindaki aglya yansima acisi denir.

B. i BCISI VR L. B@G1S1 daima birbirine esittir.
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Ek 5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Hazirladiklar1 Calisma Sayfalar1 Ornekleri
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