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OZET

Bu calismada, 5 yas grubu cocuklarda miizik araciligi ile yabanci dil
O0grenmeyi test etmek amaciyla ¢alisma grubuna birbirine denk ve esit sayida iki
farkli ana okuldan random olarak secilen 6grencilerden bir deney ve bir kontrol
grubu alinmistir (n=15+15). Deney grubuna, yabanci sdzciikler ve climlelerden
olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢ocuk sarkilar1 ile aktif katilimli
Ogrenme yasantilart diizenlenirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Arastirma sonunda aragtirmaci tarafindan gelistirilen gozlem ve
degerlendirme formu araciligi ile veriler toplanmis ve ulasilan veriler iizerinde
istatistiksel analizler yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda miizik araciligi ile egitim
verilen g¢alisma grubunun, diger gruba goére Ustiin basari sagladigi ve iki grup
puanlar1 arasindaki farkliligin p<0,00 diizeyinde anlamli oldugu anlasilmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Miizikle Ogrenme, Coklu Zeka
ve Egitim, Okul Oncesi Yabanci Dil Egitimi.
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Teaching of Foreign Language By Way of Music
In Pre-School

ABSTRACT

In this study, with the mention of test of learning foreign language by way
of music, two equal groups of children (one test and the other control) have been
chosen from two different kindergartens at random(n=15+15). When learning
experiences with active participation and songs prepared by the examiner consist of
foreign words and sentences have been put in order for the test group, it is applied
traditional education method based on memorization for the control group. In the
end of the survey, by intervention of observation and assessment form developed by
examiner, data have been got together and statistical analyses have been made on the
reached data. In the end of the survey it is understood that the group that has been
educated by way of music has been more successful and disparity of marks between
the two group has been meaningful in p<0,00 level.

Key Words: Education in Preschool, Learning With Music, Multiple
Intelligences and Education, Foreign Language Education in Preschool.

GIRIS

Bellek (hafiza) insanoglunun sahip oldugu en hayati ve Onemli
yeteneklerinden birisidir. Bellegi, 6grenilmis ya da bastan ge¢mis bir seyi
zihinde tutma yetisi, hafiza olarak tanimlayabiliriz. Bellek ile beyinin tiim
oteki iglevleri arasinda siki bir iliski oldugu bilinir. Giicii kisiden kisiye
degisen bellegin bir¢ok tirti vardir. Kimileri gordiiklerini, kimileri
isittiklerini, kimileri yazdiklarini, kimileri de okuduklarii daha iyi
animsarlar (www.bellek.net). Bu da Gardner’in ¢oklu zeka teorisine gore
kisiye 6zgii zeka tiirlerindeki seviye farkliliklar1 ve baskin zeka tiirlerindeki
farklilik ile agiklanabilir. Dolayisiyla bellek ile 6grenme ve bellek ile zeka
arasinda siki bir iligkinin de var oldugu goriilmektedir.

Son yillarda zekdnin farklt boyutlar1 iizerinde c¢alismalar
yapilmaktadir. 1980°lere degin tek tip zekddan s6z eden bilimsel
arastirmalar, daha sonra zekanin birden ¢ok tiirde smiflanmasiyla ilgili
caligmalara yonelmistir.

Bu calismalardan birisi de ¢oklu zekd yaklagimidir. Coklu zeka
yaklagiminin anahtar kavrami ¢ogul kelimesidir ve zekanin ¢ok yonlii olmasi
ile ilgilenmektedir (Gardner, 1993). Egitimde bireysellige onem vermesi,
konularin ¢ocuklara anlatilmasinda ¢esitli alternatifler sunmasi, ¢ocuklarin
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sadece akademik becerileriyle degil diger beceri alanlariyla da ilgilenerek
her ¢ocuga ulagsilabilirligiyle de egitimciler tarafindan egitim ortaminda
kullanilmasint saglamistir (Amstrong, 2000). Bellegin ise “kodlama”,
“saklama” ve “cagirma” olmak f{izere ii¢c asamali bir islevi vardir. Birinci
asama kodlama agamasidir. Bu asamada 6grenilecek bilgi, diger bilgilerden
farkli bir bigimde kodlanir. Kodlamay1 bilgiyi depolama islevi izler. Buna
saklama denir. Kodlanmis ve depolanmis bilgilerin iiglincli asamasi ise
cagirma ve hatirlamadir. Dis ¢evredeki uyaricilarin hepsi algilanamaz.
Belirli bir se¢me siizgecinden gecirildikten sonra ancak belirli bir kismi
algilanir. Secilen uyaricilar algilandiktan sonra kisa siireli bellege geger. Bu
demektir ki, dis ¢gevrede bulunan uyaricilarin ve olaylarin birgogu kisa siireli
bellege ulasamaz. Bellege girmemis olaylarin, deneyimlerin hatirlanilmasi
s0z konusu degildir (www.bellek.net). Bu sebeple 6gretmek istedigimiz her
ne ise, onu 0grencilerin dikkatini ¢ekebilecek bir sekilde sunmaliyiz. Dikkat,
bir bilgiye yogunlastirildiginda, bu bilgi kisa siireli bellege kodlanir.

Hayal etme yoluyla hatirlamayr kolaylastirmak miimkiindiir.
Hatirlamay1 kolaylagtirmak i¢in hatirlanacak bilgiyi veya olayr kodlama
sirasinda bellege yardimci olacak bir diizenleme kullanmak gerekir. Herkes
kendine gore bellege yardimer bir diizen gelistirebilir. ‘Ornegin gocuklar
iizerinde ¢alisirken, 6zellikle gorsel ve isitsel diizeneklerden yararlanilabilir’
(Saban, 1998). Bu diizenekler, ara-bul-geriye getir ipuclarini agik secik
belirterek,  kodlama  ve  dolayisiyla  hatirlatmay1r  kolaylastirir
(www.bellek.net).

Kisa siireli bellekte bilgiyi saklama, siirekli tekrar ve gruplama ile
olanaklidir. Kisa siireli bellegin zaman siirlilig: siirekli tekrar, kapasitesi ise
gruplama yapilarak artirilabilir (www.bellek.net).

Yapilan bazi aragtirmalarda, 17 yasina kadar olan zihinsel gelisimin
yizde 50'sinin 4 yasina kadar, yiizde 30'unun 4 yasindan 8 yasina kadar,
ylizde 20'sinin ise 8-17 yaglarinda  gergeklestigi  belirtilmigtir
(www.genetikbilimi.com). Cocugun okul oncesi yillarda aldig1 egitim ve
kazandig1 deneyimlerin, ileriki yaslarindaki 6grenme yetenegi ve akademik
basarisiyla iliskisi oldugu gézlenmistir. Bu sebepledir ki, okul 6ncesi egitime
olabildigince énem verilmelidir ve ¢ocugun zekalarin1 gelistirmek i¢in, bu
verimli donem iyi degerlendirilmelidir. Ciinkii bu donemde edinilen bilgiler
hem ¢ok kolay 6grenilmekte hem kalict olmakta ve 6grenme aliskanligi
gelistirmek agisindan 6nem tasimaktadir.

Dogumdan itibaren 5 yasma kadar c¢ocugun beynindeki
norofizyolojik mekanizmanin ¢ok faal olmasi sebebiyle miizikal algiya bagh
olarak dilin, otomatik olarak beyne kaydedildigi bilinmektedir. Cocuk,
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duyduklarim1 adeta bir kasete kaydedercesine beynine kaydetmektedir
(www.dilegitimi.com). Bu sebeple okuma yazma bilmeyen bu yastaki
cocuklarda isitsel duyuya da dayali olarak yapilan &gretimin, oldukca
basarili olmasi beklenmektedir. Okuma yazmanin 6grenilmesiyle birlikte
gorsellige dayali O0gretimin baslamasi sonucu bu mekanizma o6zelligini
kaybetmekte ve kayit 6zelligi azalmaktadir.

Yapilan cgesitli arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmigtir: Okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas cocuklarinin say1 ve islem
kavramlarimi kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin kullanilmasinin
oldukga etkili oldugu saptanmistir (Yilmaz, 2006). Okul Oncesi donemi
¢ocuklarda miizik yetenegi ve matematik yetenegi arasinda iligki bulunmusg
ve miizik egitiminin matematik performansi iizerinde olumlu etkileri oldugu
saptanmistir (Karsal, 2004). Orff teknigi ile verilen miizik egitiminin
matematik yeteneginde etkili oldugu bulunmustur (Dikici, 2002). Miizikli
oyunlarin ¢ocuk gelisimde olumlu etkiler yarattigi saptanmistir (Kilik,
2001). Anaokuluna devam eden 6 yas grubundaki ¢ocuklarin alici dil geligim
diizeylerine miizik egitiminin oldukg¢a etkili oldugu bulunmustur (Denk,
2000). Tekerlemelerin ilkokul ve okuldncesi miizik egitiminde Onemli
oldugu ortaya ¢ikmistir (Mentis, 1999).

Cocuklarin gelisiminde oyun, olduk¢a onemlidir (Jones, 2000).
Biitiin ¢ocuklar oyun oynamak kadar sarki sdylemekten de hoslanirlar.
Dinlendirici, egitici ve eglendirici yonleri olan miizik, okul oncesi
cocuklarmin ilgi alami igerisindedir. Cocuklarin egitiminde sozleri ezgisel
konusmanin ya da miiziksel sdylemenin ve sarkilagtirmanin can alict bir yeri
vardir. Arastirmacilar, miizik sayesinde 6grenmenin daha kolay ve daha
eglenceli hale geldigini, cocuklara dinleme becerisi kazandirdigini ve dikkat
stirelerinin uzamasini sagladigini gostermektedir (Geng, 2001).

Miizik ¢ocuklar i¢in bir anlama aracidir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin
okuma-yazma bilmedikleri i¢in en degerli bilgi edinme araglart kulaklaridir.
Ses dinleme ve ses liretme caligmalari miizigin temelini olusturmaktadir.
Duymak, dinlemek, dikkati seslere yogunlastirmak ve uygun tepkiyi
verebilmek okuloncesi egitiminde 6nemli noktalardir (Giiltek, 2002).

Miizik etkinlikleri, bedensel ve zihinsel olmasmin yani sira,
konusmaya ve dinlemeyi 6grenmeye, dikkati bir noktada yogunlastirmaya
katkida bulunur (Uysal, 2006). Miizikle ¢ocugun duyular1 gelisir. Cocuk
miizikle algilama, tekrarlama, dikkat, dinleme gibi duyusal ve bilissel
becerilerini gelistirir. Sarki sdylemeyle ¢cocugun dil becerileri gelisir (Giiltek,
2002). Giivensizlik, ¢cekingenlik gibi davranislar1 yok olur. Baska bir deyisle
miizik, ¢ocugun sosyallesme siirecine katkida bulunur. Ozellikle grup
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caligmalarinda ¢ocuk hata yapmaktan korkmadan, rahatlikla arkadaslariyla
etkilesim igine girer. Birlikte hareket etme aliskanlig1 kazanir (Ulgen, 1997).
Ayrica miizik estetik duygusunu ve yaraticilik becerilerini gelistirir. Miizik;
isitsel alg1 egitimiyle cocugun dikkatini bir konuya yogunlagtirmasini,
dinlemeyi 6grenmesini, sesleri tanimasini ve ayirt etmesini destekleyerek
zihinsel gelisime katki saglamaktadir (Giiltek, 2002). Boylece miizik
etkinlikleri, cocugun miiziksel zekasinin gelisimine katkida bulunmanin yam
sira, diger beceri ve zekalarmi gelistirmek i¢in de ona farkli firsatlar
saglayabilmektedir.

Stiphesiz ki okul 6ncesi donemde de diger donemlerde oldugu gibi
tiim zeka tiirleri birbirleriyle is birligi i¢inde gelismektedirler (Elibol, 2000).
Bagka bir deyisle, ¢ocuklarin baskin zekalarini kullanarak, diger zeka
alanlan gelistirilebilir.

Bu sebeple bu calisma, 5 yas grubu ¢ocuklarda miizik aracilig ile
yabanci dil 6grenmeyi test etmek amaciyla yapilmig ve “Miizik ile egitimin,
bu yas grubundaki c¢ocuklarda bilgilerin daha kolay belleklerine
kaydolmasina yardim etmekte midir”’? sorusuna cevap aranmistir.

Bu arastirma gerek okul 6ncesi donemde dil egitimine alternatif bir
secenek olusturmasi; gerekse miizigin, bilgilerin ¢ocuklarin hafizalarinda
depolanmasina ve Ogrenilmelerine nasil yardimer oldugunu gostermesi
agisindan 6nemlidir.

YONTEM

Bu arastirmada okul 6ncesi donemde miizik aracilig: ile yabanci dil
ogrenmenin diger klasik O0gretim ydntemlerine gore bilgilerin ¢ocuklarin
hafizalarinda daha kolay depolanip depolanmadigini, baska bir deyisle
bilgilerin daha iyi 6grenilip dgrenilmedigini test etmek amaciyla “Orneklem
ve Kontrollii, Son -Test Model” (Deneysel Yontem) kullanilmustir.

e Random—Grupl—Deney—Testl
e Random—Grup2 —-——— Test2
Calisma Gruplar::

Calisma grubuna 5-6 yas araliginda bulunan Istanbul ili icerisinden
sosyo-ekonomik diizey ve say1 acilarindan birbirine denk ve esit sayida iki
farkli anaokuldan random olarak secilen 6grencilerden biri deney, digeri
kontrol grubu olmak iizere toplamda 30 6grenci alinmistir(n=15+15).
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Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak uygulama miiddetince Ogretilmis olan
kelime ve ciimlelerin gorsel olarak hem Tiirkge-ingilizce, hem de Ingilizce-
Tiirkge karsiliklarini sorgulayan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan
“Okul Oncesi Yabanct Dil Gozlem ve Degerlendirme Formu”
kullanilmstir.

12 haftalik bir siire¢ icerisinde her hafta 2 saat olmak {izere; deney
grubuna, Ingilizce sdzciikler ve ciimlelerden olusan ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan ¢ocuk sarkilart ile aktif katilmli &grenme yasantilari
diizenlenirken, kontrol grubuna ezbere dayali geleneksel dgretim ydntemi
uygulanmustir (her iki grupta da gorsel araglardan yararlanilmistir).

Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Ingilizce-Tiirkge, Tiirkce-
Ingilizce olmak iizere iki boliimden olusan “Okul Oncesi Yabanci Dil
Gozlem ve Degerlendirme Formu”na yonelik giivenirlik ol¢timlerinde
Cronbach’s Alpha katsayisi, dlgegin Ingilizce-Tiirkge boliimii i¢in 0,93
diizeyinde, Tiirkge-Ingilizce boliimii icin 0,78 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore kullanilan dlgegin 6nemli dlgiide gilivenilir oldugunu séylemek
miimkiindiir. Arastirma sonunda OOYD gézlem ve degerlendirme formu
aracilig1 ile veriler toplanmis ve ulasilan veriler iizerinde istatistiksel
analizler (t-testi) yapilarak, ezbere dayali geleneksel Ogretim yontemi
uygulanan kontrol grubu ile miizikle aktif katilimli 6gretim yOntemi
uygulanan deney grubu arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
belirlenmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin sonunda yapilan istatistiksel analizlerin sonucunda
asagidaki bulgular elde edilmistir:
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Tablo 1: Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ezber ve Miizikli Y&ntemlerin
Uygulanmasi Sonucunda Goézlem ve Degerlendirme Formundan
Almis Olduklar1 Puanlarin Ortalama ve Standart Sapmalar

Cinsiyet Yontem Ortalama Standart Sapma N
Ezber 18,14 7,60 7

Kiz Miizik 30,71 3,59 7
Total 24,43 8,67 14
Ezber 15,25 11,08

Erkek Miizik 30,38 5,63
Total 22,81 11,54 16
Ezber 16,60 9,40 15

Total Miizik 30,53 4,63 15
Total 23,57 10,16 30

Tablo 1’de goriildiigii lizere, her bir ¢alisma grubuna toplam olarak 7
kiz ve 8 erkek olmak lizere toplamda 15 6grenci alinmistir. Her iki grupta
yer alan kizlar ve erkeklerin gézlem ve degerlendirme formundan almig
olduklar1 toplam puan ortalamalarinin, miizik ile yapilan 6gretimde, ezber
yontemi ile yapilan 6gretime gore daha yiiksek ¢iktigi goriilmektedir.

Tablo 2a: Cinsiyet ve Yontem Degiskenlerine Gére Ogrencilerin Tiirkge-
Ingilizce Gzlem ve Degerlendirme Formundan Almis Olduklar
Puanlar Arasindaki Farklilik

Cesit III Kareler Kareler

Degiskenler Toplam df Ortalamas: F Anlamhihik
Cins 0,402 1 0,402 0,027 0,871
Yontem 317,202 1 317,202 21,097 0,000

Tablo 2a’da goriildiigii lizere, 6grencilerin gézlem ve degerlendirme
formundaki kelime ve ciimlelerin Tiirkgesi sdylendiginde veya ilgili resim
gosterildiginde kelime ve ciimlelerin Ingilizce karsiliklarmi sdylemek
suretiyle verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlarin t-testi ile analizi
sonucunda, puanlar arasindaki farkliligin cinsiyet agisindan farklilik
gostermedigi, fakat yonteme dayali farkliligm p<0,000 diizeyde anlamh
oldugu, bagka bir deyisle yontemden kaynaklanan biiylik bir farkliligin var
oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 2b: Yontemler Arasindaki Farklilik ( Tiirkce-Ingilizce)

. %95 Giiven Arahg:
Yontem Ortalama Standart Hata m
Alt simir Ust Simir
Ezber 8,000 1,003 5,937 10,063
Miizik 14,518 1,003 12,455 16,580

Tablo 2b’den, tablo 2a’da goriilen yontemler arasindaki p<0,000

diizeyde farkliligim, %95 giiven araliginda miizik ile 6gretim y&nteminin
lehine oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 3a: Cinsiyet ve Yontem Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Ingilizce-
Tiirkge Gozlem ve Degerlendirme Formundan Almig Olduklar
Puanlar Arasindaki Farklilik

Degiskenler (I;(?;:ell:: df Kareler F Anlamlilik
Toplami Ortalamasi
Cins 25,505 1 25,505 1,514 0,230
Yéntem 401215 1 401215 23,819 0,000

Tablo 3a’da goriildiigii lizere, 6grencilerin gézlem ve degerlendirme
formundaki kelime ve ciimlelerin Ingilizcesi sdylendiginde veya ilgili resim
gosterildiginde kelime ve climlelerin Tiirkge karsiliklarini séylemek suretiyle
verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlarin t-testi ile analizi sonucunda,
puanlar arasindaki farkliligin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi, fakat
yonteme dayali farkliligmm p<0,000 diizeyde anlamli oldugu, baska bir

deyisle yontemden kaynaklanan biyiik bir farklihigin var oldugu
anlagilmaktadir.
Tablo 3b: Yontemler Arasindaki Farklilik (Ingilizce-Tiirkge)
.. %395 Giiven Arahg:
Yontem Ortalama Standart Hata m
Alt simir Ust Simir
Ezber 8,696 1,062 6,513 10,880
Miizik 16,027 1,062 13,844 18,210

Tablo 3b’den, Tablo 3a’da goriilen yontemler arasindaki p<0,000

diizeyde farkliligin, %95 giiven araliginda miizik ile 6gretim yonteminin
lehine oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 4a: Cinsiyet ve Yontem Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Tiirkge-
Ingilizce ve Ingilizce-Tiirkge Gozlem ve Degerlendirme
Formlarindan Almig Olduklar1 Puanlar Arasindaki Farklilik

Cesit 111
" Kareler
Degiskenler Kareler df F Anlamhhk
Ortalamasi
Toplam
Cins 19,501 1 19,501 0,337 0,567
Yontem 1431,905 1 1431,905 24,726 0,000

Tablo 4a’da goriildiigii iizere, 6grencilerin gozlem ve degerlendirme
formundaki tiim kelime ve ciimlelerin Ingilizce ve Tiirkce karsiliklarimni
sOylemek suretiyle verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlarin t-testi ile
analizi sonucunda, puanlar arasindaki farkliligin cinsiyet acisindan farklilik
gostermedigi, fakat yonteme dayali farkliligin p<0,000 diizeyde anlamli
oldugu, baska bir deyisle yontemden kaynaklanan biiyilik bir farkliligin var
oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4b: Yontemler Arasindaki Farklilk (ingilizce-Tiirkge ve Tiirkge-

Ingilizce)
.. %395 Giiven Arahg:
Yontem Ortalama Standart Hata m
Alt simir Ust Simir
Ezber 16,696 1,969 12,649 20,744
Miizik 30,545 1,969 26,497 34,592

Tablo 4b’den, Tablo 4a’da goriilen yontemler arasindaki p<0,000
diizeyde farkliligi, %95 giiven araliginda miizik ile 6gretim ydnteminin
lehine oldugu anlagilmaktadir.

SONUCLAR

Sosyo-ekonomik diizeyleri esit olan iki farkli anaokulundan random
olarak secilmis kontrol ve deney grubu olmak iizere iki gruptan olusan ve
her bir grupta 7 kiz ve 8 erkek olmak iizere toplamda 15 6grenci ile yapilan
bu calismada asagidaki genel sonuglar elde edilmistir.

1- Her iki grupta yer alan kizlar ve erkeklerin gozlem ve
degerlendirme formundan almis olduklar1 toplam puan ortalamalarinin,
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miizik ile yapilan 6gretimde, ezber yontemi ile yapilan 6gretime gore daha
yiiksek ¢iktigi gorilmiistiir.

2- Ogrencilerin gozlem ve degerlendirme formundaki kelime ve
climlelerin Tiirkgesi sdylendiginde veya ilgili resim gosterildiginde kelime
ve ciimlelerin Ingilizce karsiliklarini  soylemek suretiyle verdikleri
cevaplardan aldiklar1 puanlarin t-testi ile analizi sonucunda, puanlar
arasindaki farkliligin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi, fakat yonteme
dayali farkliligin p<0,000 diizeyinde anlamli oldugu, baska bir deyisle
yontemden kaynaklanan biiyiik bir farkliligin var oldugu anlasilmistir.

3- Ogrencilerin goézlem ve degerlendirme formundaki kelime ve
ciimlelerin Ingilizcesi soylendiginde veya ilgili resim gosterildiginde kelime
ve climlelerin Tiirk¢e karsiliklarini sdylemek suretiyle verdikleri cevaplardan
aldiklar1 puanlarin t-testi ile analizi sonucunda, puanlar arasindaki farkliligin
cinsiyet acisindan farklilik gostermedigi, fakat yonteme dayal farkliligin
p<0,000 diizeyinde anlamli oldugu, baska bir deyisle yoOntemden
kaynaklanan biiylik bir farkliligin var oldugu ve yontemler arasindaki bu
farkliligin, %95 giliven aralifinda miizik ile 6gretim yonteminin lehine
oldugu anlasilmistir.

4- Ogrencilerin gdzlem ve degerlendirme formundaki tiim kelime ve
ciimlelerin Ingilizce ve Tiirkge karsiliklarini sdylemek suretiyle verdikleri
cevaplardan aldiklar1 puanlarin t-testi ile analizi sonucunda, puanlar
arasindaki farkliligin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi, fakat yonteme
dayali farkliligin p<0,000 diizeyinde anlamli oldugu, baska bir deyisle
yontemden kaynaklanan biiyiilk bir farkliligin var oldugu ve yontemler
arasindaki bu farkliligmm, %95 giiven araliginda miizik ile 6gretim
yonteminin lehine oldugu anlagilmistir.

Sonu¢ olarak okul Oncesinde miizik ile Ogretmenin, bilgileri
ogrencilerin hafizalarina daha kolay kaydetmelerine yardime1 oldugu, miizik
ile yapilan yabanci dil 6gretiminin diger ezbere dayali klasik 6gretme
yontemlerine gore daha etkili oldugu ve miizik ile yapilan 6gretim sonucu,
verilmek istenilen bilgilerin cocuklar tarafindan daha iyi Ogrenildigi
sonucuna varilmistir. Boylece okul 6ncesi donemde Coklu Zeka Teorisinde
de vurguladig1 gibi, bir zeka alaninmi gelistirmek i¢in, miizik zekasi gibi baska
zekad alanlarindan da faydalanilabilir, dil 6gretiminde yas grubuna uygun
miiziksel aktiviteler diizenlenebilir.
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