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Bu ¢alismanin amact; okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan
iletisim ve etkilesim durumlarinin ¢ocuk ihmali kapsaminda incelenmesidir. Arastirmanin
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Aragtirmanin sonucuna gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sinif yonetiminde ¢ocuklar ile
olan iletisim ve etkilesim durumlarinda okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri fark etmeksizin
en fazla egitimsel ihmal, ardindan siif yonetiminden kaynakli aksakliklardan kaynaklanan
thmal davranislar, fiziksel ihmal, duygusal ihmal davranislar1 gosterdikleri en az

gozlemlenen davranislarin ise tibbi ihmal davranislar1 oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: cocuk ihmali, iletisim ve etkilesim, okul 6ncesi 6gretmeni, sinif

yonetimi
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EVALUATION OF COMMUNICATION AND INTERACTION WITH CHILDREN

IN THE CLASSROOM MANAGEMENT OF PRESCHOOL TEACHERS WITHIN

THE SCOPE OF CHILD NEGLECT
The aim of this study is to examine the communication and interaction with children in the

classroom management of pre school teachers within the scope of child neglect. The study
group formed 6 pre-school teachers with different socio economic levels in the central
districts of Bursa province (Yildirim and Niliifer) in 2017-2018 academic year, working in
two independent, a primary kindergarten, determined by maximum diversity sampling and
volunteered. Accordingly, research data were obtained with semi-structured observation
technique, one of the data collection techniques of qualitative studies. In the observations, the
"Observation Form for Determining the Neglect Behavior of Preschool Teachers™ developed
by the researcher was used.

According to the result of the study, the most educational neglect of pre-school teachers in the



cases of communication and interaction with children in the classroom management ,
regardless of the socio-economic levels of the schools, and neglect behaviors caused by
defects in classroom management, physical neglect, and emotional neglect behaviors are the

least observed behaviors of medical neglect.

Key Words: child neglect, classroom management, communication and interaction, preschool

teacher.
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LBOLUM
Giris
1.1.  Problem Durumu

Ogrenmenin ve egitim hayatinin ilk ve temel basamag olan okul dncesi dénemin
yasamdaki 6nemi yadsmamaz bir gergektir. Ogrencilerini dinleyen, onlara doniitler veren,
yargilayici bir dil kullanmayan, 6grencilerine karsi sevgi ve saygi gostermekten ¢cekinmeyen,
Ogrencilerine olumlu bir 6grenme ortami hazirlayan, 6grencilerine kars1 hosgoriilii olan,
giileryiizlii, sevecen bir 6gretmen etkili bir siif yonetimi olusturabilmektedir. Sinif yonetimi
Ogretmenin tutumlar1 ve davraniglarinin tamamini kapsamaktadir. Etkili bir sinif yonetimi i¢in
ogretmenin gocuklar ile iletisiminin saglikli olmas1 gerektigi soylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmeninin sinif yonetimi becerileri ve iletisim becerileri cocuklar ile olan
iligkisinin temelini olusturmaktadir. Bu sebeple 6gretmenin sinif yonetiminde ¢ocuklar ile
olan iletisim durumunda yaptig1 en kii¢iik hata ¢ocugun kendini ihmal edilmis hissetmesine
neden olabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim alaninda 6gretmenlerle yapilmis ¢cocuk ihmali ¢alismalarinin olmamasi,
egitimsel ihmalin oldukga fazla olmasi, 6gretmenlerin konu hakkinda farkindalik diizeylerinin
diisiik oldugunun diisiiniilmesi gibi sebepler arastirmayi gerekli kilmistir.

Okul 6ncesi donem gelecek yasami etkileyecegi i¢in cocuklarin bu donemde karsilastiklar
olumsuz durum ve davranislara maruz kalmalar gelecek yillarini1 olumsuz sekilde
etkileyecektir. Bu durumu 6nleyebilmek i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutum ve
davraniglarinin ihmal kapsaminda olup olmadiginin gozden gecirilmesi, 6gretmenlerin bu
konularda bilinglendirilmesi dolayisiyla konu {izerinde daha ¢ok ¢alisma yapilmasi
gerekmektedir.

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuklar ile olan iletisim ve etkilesim

durumlarinda ¢ocuklar1 cocuk thmali kapsaminda incelenerek sinif yonetiminde



O0gretmenlerin ihmal davranislarinin belirlenmesine yonelik bir durum tespiti yapilmaya
calisiilmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve
etkilesim durumlariin goézlem yontemiyle inceleyerek, okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklari
ithmal etme durumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda asagida yer alan
alt amaglara ulasmak hedeflenmektedir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi siirecinde ¢ocuklarla olan iletisim ve
etkilesimleri ihmal kapsaminda incelendiginde durumlar1 nasildir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif yonetimi siirecinde ¢ocuklarla olan iletisim ve
etkilesimleri ihmal kapsaminda incelendigindeki durumlar1 sosyo-ekonomik diizeye
gore farklilik géstermekte midir?

3. Okul dncesi 6gretmenlerin sinif yonetimi siirecinde ¢ocuklarla olan iletisim ve
etkilesimleri ihmal kapsaminda incelendigindeki durumlar1 yasa,medeni
duruma,mesleki kidem, siniftaki ¢ocuk sayisi, siniftaki yabanci uyruklu ¢ocuk orant,
hizmet i¢i egitim alma durumlarina goére farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlarm en temel ihtiyaclarindan biri olan ¢evresindeki insanlarla iletisim kurma,
duygularmi-diisiincelerini paylagsma, merakini giderme, 6grenme gibi durumlar iletisim
sayesinde gergeklestirilebilmektedir. Insanm yasamu diisiiniildiigiinde baz1 dénemlerin
gelisimsel acidan daha temel, daha kritik donemler oldugu bilinmektedir. Bu donemlerin
basinda gelisimin ve 6grenmenin en hizli oldugu ve gelecegin sekillenmesine etki eden okul
oncesi yillar gelmektedir.

Okul 6ncesi donem c¢ocugu i¢in anne-babasindan sonra hayatinda en etkili olabilecek kisi

ilk 6gretmenleri olan okul 6ncesi dgretmenleridir. Ogretmenler konusmalari, tutum ve



davraniglari ile ¢ocuklara olumlu 6rnek olmalidirlar. Ciinkii donemsel olarak ¢ocuklar
O0gretmenlerini rol model almaktadirlar ve 6gretmenler davraniglari, sdzleri ile ¢ocuklarin
kisiliklerinde olumlu ya da olumsuz etki biraktig1 sdylenebilir. Cocuklar 6gretmenlerin
kullandig1 kelimelerden, degerlerinden, duygu ve diisiincelerinden, tavirlarindan
etkilenmektedir. Bu etki ¢ocugun geleceginde kalic olacagi sGylenebilir. Bu sebeple
ogretmenler ¢ocukla iletisimde 6zenli olmalar1 gerekmektedir. Cocuklarin karsilastigi
olumsuz iletisim durumlari, 6§retmenin ¢ocukla dalga ge¢mesi, alay etmesi, arkadaslarinin
yaninda yapamadiklarindan bahsetmesi, ¢ocugu dinlememesi gibi durumlarda 6gretmenlerin
cocuklari ihmal ettikleri sdylenebilir.

Ogretmenin ¢ocuklara kars1 temel gorev ve sorumluluklarin yerine getirmemesi ¢ocuk
thmali olarak tanimlanabilmektedir (Tezcan, 1995). Bu gorev ve sorumluluklarin basinda
dinlenme ihtiyaci olan ¢ocugu dinleyerek, uygun doniitler vermek, ¢ocugu gérmezden
gelmemek, ¢cocuklar1 korkutmamak, tehdit etmemek gelmektedir. Bu gibi durumlarda
cocuklarin kendilerine olan giiveni zedelenmekte, okula gelme istekleri azalmakta ve
kendilerini degersiz hissedebilmektedirler (Erdogan, 2003).

Alan yazin incelendiginde, yapilan ¢aligmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk ihmal
ve istismari ile ilgili farkindaliklar1 belirlenmek i¢in yapilmis ¢aligmalar (Erol, 2007; Kanak,
2015; Kefeli, 2016; Sagir, 2015; Saribas, 2013; Pala, 2011; Tugay, 2008) goriilmekte olup,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla olan iletisim durumlarinda ¢ocuklara uyguladiklari
thmal davranislarina iligskin herhangi bir arastirmaya rastlanmamaistir.

Bu caligma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve
etkilesim durumlarinda ¢ocuk ithmali davranislar1 belirlemek amaglanmistir. Ayni1 zamanda
daha 6nce yapilmamis bir ¢aligma olmasindan dolayi, konu hakkinda aragtirma yapmak

isteyenlere ornek teskil edecegi ve okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk ile iletisimlerinde



uyguladiklar1 ¢ocuk ihmali davranislar1 hakkinda bilgi edinebilmeleri, kendilerini
gelistirebilmeleri konularindan da alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.
1.4.Varsayimlar

Aragtirma siiresince yapilan gozlemlerde okul 6ncesi 6gretmenlerinin davraniglarinda ve
tutumlarinda gézlemciden etkilenmedikleri varsayilmaktadir.

1.5.Smirhhklar

Bu c¢alisma Bursa ilinde bulunan ii¢ anaokulunda goérev yapmakta olan ve siniflarinda
gbzlem yapilmasini kabul eden alt1 okul 6ncesi 6gretmeninin egitim ortamindaki iletisim
durumlari ve davranislarinin gozlemlenmesi ile sinirlidir.

Bu calisma elde edilen veriler gozlem yapilan siniflarda gdzlemci tarafindan tutulan notlar
ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Cocuk Thmali: Cocuga bakma sorumlulugunda olan kisilerin bu yiikiimliiliiklerini yerine
getirmemesi, beslenme, barinma, uygun ve temiz giyim, tibbi bakim, sosyal ve duygusal
gereksinim gibi temel ihtiyaglarini karsilamamasi ve cocugu fiziksel ve duygusal olarak ithmal
etmesidir (Polat, 2007).

Smif Yénetimi: Ogretmen ve cocugun; ¢ocugun temel ihtiyaclar1 goz dniinde
bulundurularak onu ¢ok yonlii gelistiren ve egiten bir program ile, cocuga gore diizenlenen bir
sinif ortaminda bir araya geldigi, cocugu merkeze alan ve oyunun temel egitim yontemi
oldugu uygulamalarla ilgili bilgi, beceri ve davraniglarin bir bileskesi olarak tanimlanmaktadir

(Balat, 2013).



Il. BOLUM

Kuramsal Cerceve

Insan; toplumu var eden, toplum i¢inde yasayan, toplum icerisindeki diger insanlarla ortak
yasantilar paylasan, tarih-kiltiir-dil ve dinlerini gelecek nesillere aktaran, toplumu etkileyen
ve etkilenen varliktir. Yasanan bu etkilesim siireci dil ile ger¢eklesmektedir. insanlar
dogustan edindikleri dil ile ¢evreleriyle etkilesim ve iletisim kurmaktadirlar. Insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmasinin amaci, paylasimlar yaparak varolan bilgilerini, duygularini,
diisiincelerini aktarmak ve yeni bilgiler edinerek bilgi dagarcigim gelistirmektir. Ogrenmeler
ve paylasimlar iletisim ile saglanmaktadir. Iletisim kurarken, gonderilen mesajin alici
tarafindan acik olarak anlagilmasina dikkat edilmelidir, aksi taktirde saglikli bir iletisim ve
etkilesim stireci gerceklesmemis, etkin 6grenme saglanmamis olacaktir.

Iletisimin, topluma haber ve bilgi saglama, toplumsallagma siirecine katki saglama,
giidiileme, egitime katki saglama, kiiltiiriin gelisimine katkida bulunma, eglendirme, gruplar
aras1 biitiinlesmeyi saglamak gibi toplumsal islevleri bulunmaktadir (Kaya, 2010).
Toplumlarin geleceklerini saglam temellere oturtabilmeleri i¢in toplumun sosyal yapisini
olusturacak olan ¢ocuklarin bedensel ve ruhsal sagliklarinin korunmasi ve egitilmeleri
gerekliligi kabul edilmis bir gercektir (Kocaer, 2006). Toplumlarin gelecegini olusturacak
cocuk ve genclerin her alanda saglikli yetistirilmeleri, kisilik gelisimleri i¢in de 6nemlidir
(Yoriikoglu, 1992).

Insanin tiim yasamu ele alindiginda bazi yasam dénemlerinin, psikolojik ve fizyolojik
gelismeler acisindan daha fazla kritik donemler olarak ele alinmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Insanlarin bu kritik donemlerde ¢evreden edindikleri gézlemler, deneyimler
bireylerin etkin ve hizl1 6grenmelerini saglamaktadir. S6zii edilen kritik donemlerden biri olan

0-6 yas donemini kapsayan, kisiligin olusumu, sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve



aligkanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileriki yillara olan etkisi nedeni ile okul 6ncesi
yillardir (Ar1, 2003).

Okul 6ncesi yillarn etkin ve verimli gegcmesi ¢ocugun gelecegini sekillendirecektir. Etkin
okul 6ncesi yillar, okul 6ncesi egitimle saglanabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 cocuklarin
duygu ve diisiincelerini kolayca ifade edebilmelerine, tiretici fikirlerini sunmaktan
cekinmeyen, temel bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedefleyen, ¢cocuklarin tiim gelisim
alanlarin destekleyen, kendisine ve ¢evresindeki insanlara saygili bireyler yetistirmeyi
amaglayan kurumlardir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 bu hedeflerini 6gretmenler yardimiyla
gerceklestirmektedirler.

Ogretmen, dgrencisiyle biitiinleserek, dgrencisi ile arasinda sevgi ve saygi bagi kurabilen,
belirlenmis gorevlerin 6tesinde hissederek, kendini adayarak, 6grencisiyle birbirlerine hosga
bakabildikleri, birbirleriyle daimi bir iletisim ve etkilesim halinde olan, 6gretmenin 6grencide,
Ogrencinin 6gretmende dirildigi, giiclii ve sahici aidiyet i¢inde olabilen kisidir. Ayrica,
Ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin, anlamini iliskiden aldigini, 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iligkinin kuvvetli olmasinin bilginin edinilmesini kolaylastirdigini ve bilgiye
derinlik kattig1 soylenebilir (Erdogan, Ciiceloglu, 2013).

Etkili iletisim 6zelliklerine sahip bir 6gretmen, 6grencilerini daha iyi anlar, onlar1 daha
kolay kabul edebilir ve 6grencilere kars1 daha olumlu duygularla yaklagir. Ayn1 zamanda
etkili iletisim iyi bir sinif ydnetiminin temelini olusturur. Iyi bir sinif yonetimi, sinifta etkili
bir iletisim ortaminin saglanmasi ile gergeklestirilebilir. Etkili iletisimin olmadigi siniflarda
olumlu bir 6grenme ortami1 yaratmak icin yapilan tiim cabalar sinirli kalacak ve etkisi kisa
stireli olacaktir (Kisag, 2002).

Smif i¢i iletisimde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken iletisim 6zellikleri ¢cok dnem



kazanmasina katkida bulunacagi gibi, 6grencinin akademik basarisini ve diger insanlarla olan
iletisimini de olumlu ya da olumsuz anlamda etkileyecektir (Geng, 2008).

Ogretmen-6grenci arasinda kurulabilecek saglikli iletisim ortami, sinif igerisinde
olusturulmalidir. Smif i¢i iletisiminde 6gretmen ve 6grenci arasinda bir takim iletisim
engelleri olusabilmektedir. Bu iletisim engellert;

1. Emir vermek, yonlendirmek

2. Uyarmak, gézdagi vermek, korkutmak

3. Ahlak dersi vermek

4. Ogiit vermek, 6nerilerde bulunmak

5. Ogretmen, nutuk ¢cekmek, diisiinceler 5Snermek

6. Yargilamak, elestirmek, suglamak

7. Ad takmak, alay etmek

8. Yorumda bulunmak, tan1 koymak

9. Ovmek, olumlu degerlendirmelerde bulunmak, ayn1 diisiincede olmak

10. Gliven vermek, desteklemek, avutmak, duygu paylasimi yapmak

11.Soru sormak, sinamak, sorgulamak

12.S6ziinde durmamak, oyalamak, gegistirmek, konuyu saptirmak (Gordon,
2003).

Ogretmenin dgrenciye bu ve bunlar gibi olumsuz yaklasim ve tutumlar1 ¢ocuklarin
kendilerini degersiz hissetmelerine, ¢evresiyle iletisiminde kopukluklar olmasina, kendilerini
yalniz hissetmelerine sebep oldugu soylenebilir. Béylece 6gretmenlerin, sinif i¢i etkinliklerde
ve iletisim durumlarinda, ¢ocuklara karsi olan davranislarinda, tutumlarinda, iletisim ve
etkilesim durumlarinda bilingli ya da bilingsiz olarak ihmal ve istismar davraniglar

gosterebildikleri soylenebilir.



2.1.0kul Oncesi Egitimin Tanim, Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi egitim cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 0-6 yas grubunu
kapsayan ve ¢ocuklarin gelecek yasamlarinda biiylik 6nemi olan temel egitim donemidir.
Erken cocukluk ¢agi olarak da bilinen bu donemde ¢ocuklarin, bilissel, duyussal, dilsel,
sosyal-duygusal, psikomotor ve zihinsel gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide sekillendigi donem
olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000, s.15).

Turagl’ ya (2014) gore okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogumundan alt1 yasina kadar olan
evrede tiim gelisim alanlarimi (bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimleri ile 6zbakim
becerilerini) desteklemeye yonelik, gelisimsel 6zelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun,
mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarmasini amaglayan, ilkdgretimin gerektirdigi yeterliliklere
ulasilmasini saglayan, sistemli ve planli bir egitim siirecidir.

Oktay’a (2002) gore, okul oncesi egitim insan hayatinin diger donemlerinin temelini
olusturan, gelisimin farkl1 ydnlerinin birbiri ile iliskisinin en fazla oldugu dénemdir. insanda
var olan potansiyelin en iist diizeye kadar gelistirilebilmesi i¢in ona erken imkanlar
saglanmalidir. Bu nedenlerle yasamin ilk yillarindaki egitimin, ¢ocugun i¢inde bulundugu
fiziksel ve sosyal ¢evrenin onun gelismesinde ¢ok dnemli rolii vardir. Bu yillarda ¢ocuga
verilenler kadar verilmeyenler de onun gelecek yasamini etkileyecektir.

Cocuga erken yaslarda saglanan deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri ve
aligkanliklar, cocugun daha sonraki 6§renim yasaminin beraberinde sosyal ve duygusal
yasamini da bigimlendirecek niteliktedir. Tesadiiflere birakilmayacak kadar 6nemli, bilimsel
ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul dncesi egitim hizmeti, tim
egitim sisteminin en can alici basamagidir (Ari, 2003).

Diinyada ve tilkemizde erken ¢ocukluk egitiminin temel amaci, kaliteli bir egitim
programinin hazirlanmasi ve uygulanmasidir. Hangi diizeyde ve nerede olursa olsun egitimde

cocugun gelisimini, ilgilerini, ihtiyag¢larini, yeteneklerini ve i¢cinde bulundugu ¢evre



kosullarina uyum saglayabilmesini, karsilastigi problemler hakkinda diisiince sahibi olmasi,
duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmesi, kendisinin ve baskalarinin haklarina saygili
birer birey olarak yetismelerinin esasini olusturacak saglam temellerin okul 6ncesi donemde
atilmasi gerekmektedir (Kandir, 2003). Bu sebeplerle egitim sistemimizin ilk basamagini ve
hayatimizin temelinin olustugu okul 6ncesi egitimi biiyiik bir oneme sahiptir.

Insan zihninin, karakterinin, isteklerinin bir daha okul 6ncesi donem kadar hizli
gelisemeyecegini savunan Gessell’e gore insan beyni okul 6ncesi donemde oldukga hizli
gelismekte ve alt1 yasina gelmeden neredeyse olgunluk hacmine ulagsmaktadir. Ayni1 konuda
calisan Bloom ve arkadaslar1 da on yedi yasina kadar olan zekd miktarinin %50’si hamilelik
ile dort yas aras1 doneminde, %30’u dort-sekiz yas arasinda, kalan % 20 oraninin ise sekiz-on
yedi yas aras1 donemde gelistigini 6ne stirmektedir (Giirkan, 1982). Toplumun gelecegini
sekillendirecek en 6nemli gii¢ ve enerji kaynagi ¢cocuklardir. Yapilan aragtirmalarda insanin
en hizl1 6grenme donemlerinin 0-8 yas aras1 donem oldugu belirtilmistir. Bu a¢idan okul
oncesi egitim hem ¢ocuklar i¢in hem de toplumlar icin biiyiik 6neme sahiptir (Atli, 2013,
s.57). Biiylimenin ilk yillarinda sinir sistemi ¢evresel etkenlerle, erken kazanilan becerileri;
biligsel davranis (erken konugma, okuma ve yazma, matematik), sosyal (empati ve
sosyallesme), dikkat, 6z denetim ve diizenleyici, yiiriitiicii islev becerilerini (dikkat ve
davranig kontrolii) desteklemekledir (Yoshikawa ve digerleri, 2013, s.3). Bireyin biitiin
gelisim alanlarinin en hizli oldugu ve zengin ¢evresel uyaricilarla arttirilabildigi, bireyin tim
yasamini etkileyen okul 6ncesi donemde verilen egitimin 6nemi yadsinamaz gercektir.

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun aile hayatindan okul ortamina gecis niteliginde olan, biitiin
gelisim alanlariin desteklendigi, sosyal davraniglari 6grenen, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebilen, dzgiiveni gelisen, olaylar1 sorgulayan, yaparak-yasayarak 6grenmesine,
deneyim kazanmasina olanak saglanan, kendisi ve ¢evresindeki insanlara saygi duyan bir

birey olarak gelismesi agisindan en biiytik ilgi ile destege ihtiya¢c duyulan donem olmasi
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sebebiyle 6nem arz etmektedir. Ayn1 zamanda okul dncesi egitim donemi, bireyin tim
yasamina etki etmekle birlikte onemli katki sagladig1 sdylenebilir. Okul dncesi egitimi alan
bireylerin yasam kalitesinin yiiksek, sorumluluk almaktan ¢ekinmeyen, kendini ifade
edebilen, disadoniik, liderlik 6zelliklerine sahip bireyler olarak yetistikleri sdylenebilir.

Okul 6ncesi egitim ¢cocuklarin akademik agidan da basarili olmalarinda 6nemli bir firsattir.
Sosyal rekabet ortami igerisinde ¢ocuklar olumlu kisilik 6zelliklerini gelistirerek giiven
duygusunu kazanir ve basarili olurlar (Zembat, 2007, s.35). Bireyin yasaminda gelisimsel ve
akademik anlamda fazlaca 6neme sahip olan bu donem etkin bir okul 6ncesi egitimle
degerlendirilmelidir. Etkin ve programli bir okul 6ncesi egitim, okul dncesi kurum ve okul
oncesi sinifinda verilebilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklari egitsel ve verimli bir ortamda bir araya getirerek
yasadig1 toplumun kiiltiirel degerlerini 6ziimsemesine yardime1 olur ve ¢ocuk uygun davranist
bu ortamda daha hizli kazanir. Okul 6ncesi egitim kurumlariin en énemli islevlerinden biri,
cocuklarin sosyal davranislar agisindan daha uyumlu kisilik gelistirmesine yardim eden
saglikl, uyarici bir ortam hazirlamak ve sosyal yonden gelismesini saglamaktir (Ding, 2002).

Ogrenmenin merkezi ve sosyal bir kurum olan, egitim sisteminin en alt birimini olusturan
ve iletisimin en yogun yasandig1 yer olan okullarda da siirekli iletisim ve etkilesim
yasanmaktadir. Okulun yap1 taslarini olusturan miidiir, 6gretmen, 6grenci, veli ve diger
calisanlar siirekli bir iletisim ve etkilesim halindedirler (Hosgoriir, 2003; s,73). Okul
igerisinde huzurlu ve kaliteli egitim ortami olusabilmesi i¢in saglikli iletisim saglaniyor
olmasi1 gerekmektedir.

Okullarda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigii, belli bir amacla bir araya gelen
cocuklarin ve 6gretmenin olusturdugu, bilgi ve paylasimda bulunulan egitsel faaliyetlerin
gergeklestirildigi ortamlar siniflardir. Siniflar iletisimin ve etkilesim siirecinin en fazla oldugu

ortamlardir. Sinif icerisinde etkili bir 6grenme ortaminin kurulmasi etkili iletisim ile
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saglanabilir. Nitelikli bir iletisim ortami siif diizenine olumlu sekilde etki eder ve sinifa
mensup 68renci ve 6gretmeni birbirine baglayarak, gliven ortami olusturmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari; ¢ocuklar1 okul 6ncesi siniflarinda, egitimin temel yap1
taglarindan olan 6gretmenler ile bir araya getirerek, etkili ve verimli bir egitim sunmaktadir.
Basar’a (2005) gore okul dncesi egitim sinifi, egitim-6gretim yilinin biitiiniiniin gegirildigi,
kazandirilmas1 hedeflenen kazanimlarin davranislara doniistiigii yerdir. Ogrenciler ilk kez
sistemli kurallarla sinif igerisinde tanisir. Toplumsal yasamda gerekli olan her tiirlii tutum ve
davranislar sinif ortaminda kazandirilabilir. Smif, egitim sisteminin en kii¢iik ve en son birimi
olmakla birlikte egitim yonetiminin temel basamagidir.

2.2.0kul Oncesi Déonemde Ogretmen

Etkili bir egitim i¢in siniftan sonra bu konuda en biiyiik gorev, cocuklarin gelecek
yasamlarinin temellerini olusturacak, cocuklarin kisilik olusumlarinm sekillendirecek
ogretmene diismektedir (Daglioglu, 2010). Ogretmen, sinif igi iletisimi baslatan, siifi
yoneten, hedeflenen kazanimlari ve etkinlikleri materyal kullanarak gerceklestiren, egitim
slirecini, kendisini ve ¢ocuklar1 degerlendiren, gelisimin merkezini olusturan kisi oldugu
sOylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmeni egitimin temel kaynagi olmakla birlikte gocugun kisiliginin
olusumuna, kisiliginin gelisimine bi¢cim veren kisidir. Cocuklar ailelerinin modeli yerine
ogretmenlerini koyar ve kendilerini 6gretmenleriyle 6zdeslestirirler (Yavuzer, 1998, s.166-
167).

Milli Egitim Bakanlig1 (2012) okul dncesi 6gretmenini; 0-6 yas ¢ocuklariin tiim gelisim
alanlarin1 ve 6zelliklerini taniyan, plan ve uygulama yapabilen, mesleki alanda arag-gerec
kullanma konusunda yeterli insan iliskileri ve iletisim, problem ¢6zme, cocuklar: tanima

teknikleri, organizasyon yapma bilgi ve becerisine sahip kisi olarak tanimlamistir.
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Okul 6ncesi 6gretmeni ¢cocuklara olumlu davranig kazandiran, insan sevgisi, paylasma
duygusu, olumlu iligkiler kurabilme yetisi kazandiracak, kendini ifade etme becerisini
gelistirecek, 6grenme merakini karsilayacak, yaratici diistinme becerisini gelistirecek olan ve
okul ortamini sevdirecek, ¢ocuga rehber olmasi gereken ilk 6gretmendir. Ayrica okul 6ncesi
donemde 6gretmeniyle ¢ocuklar arasinda kaliteli etkilesimin, ¢ocuklarin sosyal-duygusal,
biligsel gelisimleri ve akademik performanslari lizerine etkili olmasinin yani1 sira ¢gocuklarin
kendilerini yonetme, kendilerine gliven duymalari tizerine olumlu bir etkisi vardir (Kogak ve
Pirpir, 2012, s.78).

Colker (2008) calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinde olmasi gereken 6zelliklerini
belirlemek amaciyla 43 okul dncesi 6gretmeni ile goriismiis ve arastirmaya katilan
ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore bir okul 6ncesi 6gretmeninde olmasi gereken
ozellikleri: sabirli, yaratici, esnek, risk alan, mizah anlayisina sahip, azimli, ¢ocuklarla ilgili
tutkulu ve 6gretme istegi duyan, ¢ocuklara ve ailelerine saygili, 6grenmeyi seven, enetjisi
yiiksek ve orijinallik olarak siralamistir.

Biitiin bu kosullar g6z 6niine alindig1 zaman okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken ozellikler su sekildedir:

e “lyi bir gretmen ayn1 zamanda yeni bilgi ve deneyimlere agik bir dgrencidir.

e Ogretmenin amaci, ¢ocugu egitirken yalnizca bilgi aktarmak degil, onu 6grenmeye
istekli hale getirerek, gerekli bilgiye kendisinin ulasmasini saglamak olmalidir.

e Cocuklarla iyi iletisim kurmali, onlar1 tanimaya ve anlamaya ¢aligmalidir.

e Egitim programlarin cocuklar aktif kilacak sekilde diizenlemelidir.

e (Cocuklarin olumlu benlik gelistirmeleri desteklemeli ve 6zgiivenleri
gelistirilmelidir.

e Ogretmen yaratici olmal1 ve ¢ocuklarda da yaratic1 diisiinceyi gelistirici etkinlikler

planlamalidir.
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e (Cocuklar1 bagimsiz, karar verme becerileri gelismis, bununla birlikte 6z
denetimlerini kazanmis bireyler olmalar1 yoniinde destekleyici yontemler
kullanmalidir” (Kandir, 2001).

Okul 6ncesi donem ¢ocugu 6gretmeninden ilgi ve destek beklemektedir. Ailelerinden ilk
kez ayrilan ¢ocuklar sinif i¢erisinde yasitlartyla-6gretmeniyle siirekli iletisim ve etkilesim
halinde olmakla birlikte 6gretmeninin diisiincelerinden, deger yargilarindan, tutum ve
tavirlarindan etkilenmektedirler. Bu sebeple 6gretmenin kuracagi saglikli iletisim ve
Ogretmenin iletisim becerileri ¢ocuklar agisindan 6rnek teskil etmekle birlikte ¢ocuklarin
iletisim becerilerinin gelismesine de olanak saglayacaktir. Ogretmenin anlasilir ve net ifadeler
kurmasi, gereksiz sozciik kullanimindan kaginmasi, beden diline, jest ve mimiklerine dikkat
etmesi, ses tonuna 6zen gostermesi, etkin dinleme becerisine sahip olmasi, ben dilini
kullanmasi, sinif i¢i iletisime etki etmekle birlikte 6grenme oranini arttirmaktadir ve
Ogrencinin okul bagarisina etki ettigi soylenebilir. Sinif i¢erisinde 6gretmenin etkili iletigim
becerilerini kullanabilmesi 6gretmenin sinif yonetiminde nitelik saglamasina katki
saglayacaktir. Ogretmenin egitim plan1 hazirlarken ¢esitlilige yer vermesi, zamani uygun
kullanmasi, smifin fiziksel diizenini saglayabilmesi, sinif i¢i istendik davraniglari
kazandirabilmesi etkili bir sinif yonetimiyle gerceklesecektir. Ogretmenin simif igerisindeki
etkililigi, sinif yonetimi konusundaki basarisi ¢ocuklar ile olan iletisim becerisindeki basarisi
ile dogru orantili oldugu sdylenebilir.

Ulkelerinin geleceklerini sekillendirecek olan bireyleri, bir orkestra sef gibi yasadig
kiiltiiriin 6zelliklerini ve yasadigr donemin gereklerini dikkate alarak 6grencilerini egiten,
yonlendiren, destekleyen, egitimin temel 6gesi ve vazgeg¢ilmez unsuru olan 6gretmenlerin

bazi yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Zembat, 2007, s.278).
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2.2.1.0gretmen yeterlikleri. Y eterlik; sorumluluklarin basarili bir sekilde
tamamlanmasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlari i¢eren karmasik hareketler sistemi
olarak tanimlanabilir (Guasch, Alvarez ve Espasa, 2010, s.200).

Ogretmen yeterlikleri; gretmenlerin “dgretmenlik meslegini verimli bigimde yerine
getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak tanimlanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008).

Ogretmen yeterlikleri (teacher competencies), dgretmenlerin sahip olmasi gereken tutum,
bilgi ve becerilerin detaylandirilarak listelendigi bir kavramdir. Ogretmen yeterlikleri genel
olarak 6gretmenlerin yapabileceklerinin davranis diizeyinde ayrintilarini igerir. Yeterlikler
ogretmenin iginin teknik ayrintilarini tanimlar (Tiirkiye Egitim Dernegi [TED], 2009, s.4-5).

Karaca’ya (2008) gore 6gretmen yeterligi, egitimin kalitesini dogrudan etkileyen 6nemli
bir faktdr olmasi sebebiyle diger meslek alanlarinda oldugu gibi 6gretmenlere iliskin
yeterliliklerin bilinmesi, 6gretmenlik mesleginin taninmasi, 6gretmenlerin gérev ve
sorumluluklarmin belirlenmesi, 6gretmen performansinin arttirilmasi ve 6gretmenlik
meslegine uygun nitelikte 6gretmen yetistirmesinin saglanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Ogretmen yeterlik kavrami basarili bir mesleki yeterlik i¢in gerekli olan 6n kosullar1 ifade
etmektedir. Bu kosullar meslegin gelisimi sirasinda bigimlenmektedir fakat asil yeterlik
meslegin baslangicinda siirekli bulunmali ve gelismelidir (Stinbiil, 2003, s.257).
Ogretmenlerin mesleki getiriye uygun olarak sahip olmas1 gereken yeterlikler kendilerinde
var olan bilgi kadar 6nemlidir.

Yaygin olarak d6gretmen niteliginin gelistirilmesinin egitimdeki basariy1 arttirdigi
savunulmaktadir (Darling-Hammond, 2006; Hopkins ve Stern, 1996; Kleinhenz ve Ingvarson,
2004; Smith, 2008; Yeh, 2009). Egitim sisteminin ve ¢ocuklarin akademik basarisinin uzun

vadede etkinligini ve gelismesini saglamak, egitimin niteligini arttirabilmek i¢in
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ogretmenlerin nitelikli olmas1 gerekmektedir. MEB var olan 6gretmenlik meslegi genel

yeterlikleri lizerinde ¢alisarak 2017 yilinda gelistirilmis bir rapor yayinlamastir.

2017 yilinda MEB tarafindan yayinlanan glincellenmis raporda 6gretmenlerin sahip olmasi

gereken genel yeterlikler “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak iizere

birbiriyle ilintili ve birbirini tamimlayan 3 yeterlik alani ile bunlar altinda yer alan 11

yeterlilik ve bu yeterliklere iliskin 65 gostergeden olusmaktadir. Genel alan yeterlikleri

ogretmenlerin etkili ve verimli olarak mesleklerinin gerekliliklerini yerine getirirken sahip

olmasi gereken alan bilgileri; 6gretim etkililigini, tutum ve davraniglari ifade edilmistir.

(MEB, 2017). MEB’in Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan 2017°de

yayimlanan raporunda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikleri asagida belirtilmistir

(MEB, 2017).

Tablo 2.1.

Ogretmen meslegi genel yeterlikleri

A Mesleki Bilgi

B Mesleki Beceri

C Tutum ve Degerler

Al.Alan Bilgisi

B1.Egitim Ogretimi Planlama

C1.Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler

Alaninda sorgulayici
bakis agisini
kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kurumsal,
metodolojik ve olgusal
bilgiye sahiptir.

Egitim ogretim siireclerini etkin
sekilde planlar.

Milli, manevi ve evrensel degerleri
gozetir.

B2.0grenme Ortamlari
Olusturma

C2.0grenciye Yaklagim

A2.Alan Egitimi
Bilgisi

Alaninin 6gretim
programina ve
pedagojik alan
bilgisine hakimdir.

Biitiin 6grenciler icin etkili
o0grenmenin gergeklesebilecegi
saglikli ve glivenli 6grenme
ortamlart ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar.

Ogrencilerin gelisimini destekleyici
tutum sergiler.

B3.0grenme Ogretme
Siirecini Yonetme

C3.1letisim ve Isbirligi

Ogretme ve dgrenme siirecini
etkin bir seklide yiirtitiir.

Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin
diger paydaslar ile etkili iletisim ve
isbirligi kurar.

A3. Mevzuat Bilgisi

B4.0l¢cme ve Degerlendirme

C4.Kisisel ve Mesleki Gelisim
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Birey ve 6gretmen
olarak gorev, hak ve
sorumluliklarina iliskin
mevzuata uygun
davranir.

Olg¢me ve degerlendirme,
yontem, teknik ve araglarini
amacina uygun kullanir.

Oz degerlendirme yaparak, ksisel ve
mesleki gelisimine yonelik
calismalara katilir.

Mesleki bilgi. Bu yeterlik alan1 6gretmenin meslegine iliskin sahip olmasi

gereken alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi yeterliklerini kapsamaktadir.Alan

bilgisi igerisinde alaninda sorgulayici bakis agisini kapsayacak diizeyde kuramsal ve olgusal

bilgiye sahip olmayi, alaninin 6gretim programini ve pedegojik alan bilgisine hakim olmayi,

birey ve 0gretmen olarak hak ve sorumluluklarina iligskin haklarina uygun davranmay1 igerdigi

sOylenebilir.

Ogretmenlerde var olmasi gereken yeterliklerden ilki mesleki bilgi baslig altinda

toplanmustir. Ogretmenler ¢ocuklarm gelisim 6zelliklerini bilmeli, ¢ocuklarin gelisim

ozelliklerine uygun etkinlikler planlayabilmeli, arastiran, sorgulayan, planladig: etkinlikleri

milli ve manevi degerlerle harmanlayabilmelidir. Ogretimde farkli strateji ve yontemleri

kullanabilmeli, kendi hak ve sorumluluklarini bilmeli, haklarin1 savunabilen, kullanabilecegi

uygun 0gretme yontemini, 6lgme ve degerlendirme yontemini se¢ebilmelidir.

Mesleki beceri. Bu yeterlik alani, 6gretmenin sinif igi ve sinif dis1

uygulamalariyla ilgili egitim ve 6gretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 6gretme ve

Ogrenme siirecini yoneltme ile izleme ve degerlendirme yeterliklerini kapsamaktadir. Mesleki

beceri yeterligine sahip olan 6gretmen etkin bir bigimde egitim-6gretim siirecini planlar, etkin

ve giivenli 6gretim ortami ile materyal hazirlayabilen, etkin 6grenme ve 6gretme siireci

yiiriitebilmekle birlikte 6lgme ve degerlendirme yontem, teknik ve araglarin1 amaglarina

uygun kullanabilmelidir.

Ogretmen ele alacagi konularda ¢ocugu merkeze almalidir. Cocuklarin ilgilerini cekmek

ve ilgi stiresini arttirmak, 6grencilerin diistinmelerini saglamak, ilgi ¢ekici arac-gerecler

kullanmak, 6grencilerle etkili iletisim kurmak, sinifi etkili yonetmek ve 6grenciler arasi
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iliskilere rehberlik etmek, 6grencilere 6grendiklerini pekistirme ve uygulama firsati vermek
gerekmektedir (Terekeci, 2010, s.41).

Ogretmenler, smif ortamini daha bilimsel hale getirebilmek ve dgrencilerin ¢evrelerini
anlamlandirabilmelerine destek olmak iizere hazirladig: etkinliklerle ¢ocuklar1 kavramlar
tizerinde diisiinmelerini saglamalidir (Carr ve digerleri., 1994; akt. Aubusson ve Watson,
2003, s.3).

Ogretmenler yapilan etkinliklerin, gretimlerinin ¢ocuklar {izerindeki etkililigini ve
kaliciligini saglamak icin degerlendirme yapmaktadirlar. Degerlendirmede cesitli arag ve
stratejilerin kullanilmasi, 6grenme i¢i uygun bir ortam saglanmasi, 6gretimi bireysel
farkliliklara gore uyarlama, 6gretimde bilisim teknolojilerini kullanma, dili dogru ve etkili
kullanma 6gretimin yeterligi i¢in gereklidir (TED, 2009). Ogretmenler yaptiklari
degerlendirme ile hem kendilerini hem ¢ocuklari hem de programi degerlendirmektedir.
Uyguladiklari egitimin yeterligini, kendilerinin gelistirmeleri gereken yonlerini ve
kendilerinin yaptiklar etkinlikle ilgili yeterligini, cocuklarin konu ve uygulanilan materyal
secimine yonelik dikkat ve ilgi diizeylerini degerlendirerek bir sonraki planlayacag: etkinlikte
dikkat etmesi gerekenler konusunda 6nemli oldugu séylenebilir.

Tutum ve degerler. Bu yeterlik alani, 6gretmenlik meslegi genel tutum ve
degerlerini iceren, 6grenciye yaklasim, milli, manevi, evrensel degerler, iletisim ve is birligi
ile kisisel ve mesleki gelisim yeterliklerini kapsamaktadir. Milli, manevi ve evrensel degerleri
gbzeten, Ogrencilerin gelisim silirecini destekleyici tutum sergileyen, 6grenci, meslektas, veli
ve egitimin diger paydaslari ile etkili iletisim kurabilen, 6z degerlendirme yaparak, kisisel ve
mesleki gelisimine yonelik ¢calismalara katilmay1 icermektedir.

Ogretmen ¢ocuk icin anlamli ve etkili bir grenme gerceklesebilmesi igin, dgrettigi
bilgileri kiiltiirel ve toplumsal ortam iginde konumlandirabilmesi gerekir. Ogretmenin kendi

uygulamalarini sorgulamasi, 6gretme ve 6grenme siirecinin gelistirilebilmesi igin
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meslektaslariyla isbirligi yapmasi, egitimsel etkinlik ve konu tercihlerinin uygunlugu
konusunda goriis aligverisi yapmasi, basari ve basarisizliklarini paylasarak 6grenmesi mesleki
gelisim siirecinin temelini olusturmaktadir. Ogretmenin, dgretmenlik meslegini icra ederken
sorumlu, etik ilke ve kurallara uygun davranmasi gerekmektedir (Kalafat, 2012).

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerde tutum ve degerler icerisinde bulunan
iletisim becerisi 6gretmenlerin mesleki agidan sahip olmalar1 gereken en temel 6zelliklerin
basinda gelmektedir. Etkili egitim-0gretim siireci i¢in 6gretmen-6grenci etkilesim ve iletisimi
son derece dnem arz etmektedir. Ayn1 zamanda d6gretmen 6grencisi ile kurdugu etkili iletigim
ile cocuga rol model oldugu sdylenebilir.

Etkili 6gretmenler, 6grencilerine 6zel ve dnemli olduklarini hissettirmektedirler.
Cocuklarm bir birey olduklarinin farkindadirlar ve onlara saygi duyarlar. Ogretmenle olumlu
iligkilere sahip olmak ¢ocuklarin 6gretmenlerine karsi bagini arttirir ve sonugta sosyal ve
akademik gelisimleri gerceklesir (Furer ve Skinner, 2003). Ogretmenin ¢ocuklar ile bag
olusturabilmek ve etkili bir sinif ortami olusturabilmek i¢in ¢ocuklara karsi olumlu tutumlar
sergilemesi gerekmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklara kars1 olan tutumlari, davranislari,
kurdugu ctimleler gibi etkenler cocuklarin geligsimlerini olumlu ya da olumsuz sekilde
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmen, sinif yonetiminde gocuklara sergileyecegi tutum ve
davranislar agisindan oldukga 6zenli ve dikkatli davranmalidir. Etkili bir sinif yonetimi,
ogretmen-dgrenci arasindaki olumlu iletisime baglidir. Ogretmen olumlu bir sinif ortami ve
sinif yonetimi kuramazsa, cocuklarin okula ve 6gretmene karsi olumsuz tutum gelistirmesine,
Ogrencilerin basarilarinda diisiislere, sinif iginde istenmeyen davranislarda artislara, sinif ici

olumsuz iletisim ortamina sebebiyet verebilecegi sdylenebilir.
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2.3.0kul Oncesinde Siif Yonetimi Tanimi, Onemi

Sinif yonetimi; egitim faaliyetelerini, belli bir plan, yer, zaman, 6gretim yontem ve
teknikleri dogrultusunda, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkili bir iletisimi kurarak, sinifi
O0grenmeye elverisli bir ortama doniistiirmeye yonelik etkinlikleri tiimii ve diizenin saglanmasi
ve siirdiiriilmesidir (Saritas, 2000, s.48).

Kaya’ya (2002) gore siif yonetimi; belirlenmis egitim amaglarinin ger¢eklesmesinde
planlama, 6rgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iliskin ilke, kavram, kuram,
model ve tekniklerle egitim etkinliklerin tiimiiniin sistematik ve bilingli olarak uygulanmasi
olarak tanimlamustir.

Balat (2013) okul 6ncesinde sinif yonetimini ise, 6gretmen ve ¢ocugun; ¢cocugun temel
ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurularak onu ¢ok yonlii gelistiren ve egiten bir program ile,
cocuga gore diizenlenen bir sinif ortaminda bir araya geldigi, cocugu merkeze alan ve oyunun
temel egitim yontemi oldugu uygulamalarla ilgili bilgi, beceri ve davranislarin bir bileskesi
olarak tanimlamaktadir.

Karip (2002) sinif yonetiminin temel amaglarini; siif iginde 6grenci motivasyonunu
arttiracak, ¢ocuklarin sorumluluk bilincini gelistirecek ve ¢ocuklarin kendi davranislarini
yonetebilmelerini 6grenebilecekleri bir ortamin olusturulmasi seklinde agiklamistir.
Cocuklarin belirlenen bir diizen igerisinde, olumlu iletisim ortaminin igerisinde, tutarli
O0gretmen davranislarinin sergilendigi, sinifin 6gretmenin kontroliinde oldugu etkili bir sinif
ortaminda ¢ocuklarin 6grenmeleri kolaylasir.

Ogretmenlerin sahip oldugu simif yonetimi becerileri, 5grenci basarisi iizerinde etkili
olmasindan dolay1 6gretmenlerin, sinif yonetimi konusunda bilgili ve donanimli olmalari
gerekmektedir (flgar, 2000). Okul dncesi dénem, ¢ocuklarin dgrenimlerine basladiklari ilk
basamak ve okula kars1 olumlu tutum gelistirmede kritik bir donem olmasi, ilkogretime

hazirlik niteliginde koprii gérevi géren, cocuklarin ara vermeden giin boyunca 6gretmenle
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birlikte olmalar1 sebebiyle okul dncesi 6gretmenlerinin etkili sinif yonetimi becerilerine sahip
olmalar1 daha fazla 6nem tasimaktadir (Jacobson, 2003).
2.3.1.S1mif yonetimi yaklasimlari. Sinif yonetimi yaklasimlar1 geleneksel ve

cagdas yaklasimlar olmak iizere iki baglik altinda ele alinabilir.

2.3.1.1.Geleneksel yaklasimlar. Ogretmeni merkeze alan, 6gretmeni aktif, cocugu
pasif kilan, 6gretmenin koydugu kurallarin hakim oldugu, ¢ocuklarin bu kurallar
sorgulayamadig1, ceza yonteminin benimsendigi ve ylizyillardir siiregelen bir 6gretim
yontemi oldugu sdylenebilir.

Geleneksel egitim anlayisinda 6grenciler, 6gretmenlerin almis oldugu kararlari
sorgulamasi s6z konusu olmamaktadir. Ogretmen-6grenci iletisiminde de belirli kurallar
vardir. Sinif i¢i kurallar1 oldukea serttir (Aydin, 2008).

Balat (2013) geleneksel yaklagimin, giiniimiiz egitim yaklasimina ve okul 6ncesi egitimin
temel felsefesine uygun olmadigini belirtmistir. Davranis degistirmeye yonelik olan ve
disipline iligkin tutum ve davranislar kesinlikle kabul edilemez.

2.3.1.2.Cagdas yaklasimlar. Cagdas yaklagim, 6gretimin i¢erdigi simif yonetimi
anlayisidir. Cagdas yaklasimda hiimanist yaklasim vardir. Ogrenciyi merkeze alan, bilginin
zamanin kosullarina bagli olarak degiskenlik gosterebilecegi ongoriiliir (Y1lman, 2006).
Cagdas yaklasimlar cocuklar1 merkeze alan, 6gretmenin rehber oldugu ve sinif icinde

demokratik ortamin oldugu yaklagimlardir.
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2.3.2.51mif yonetimi modelleri. Egitim alaninda gerceklesen gelismelere bagli olarak
siif yonetimi modelleri baskict modelden demokratik modele, 6gretmen merkezliden 6grenci
merkezliye, sekilsellikten amag¢ yonelimine dogru bir degisim gostermektedir (Basar, 2000).
Smif yonetimi modelleri tepkisel, dnlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olmak tizere dort grupta
toplanabilir.

2.3.2.1.Tepkisel model. Sergilenmesi hos olmayan davranisa tepki olusturan sinif

yonetimi modelidir. Modeldeki amag istenmeyen davranisin degistirilmesidir. Istenmeyen
davraniglar 6diil ya da ceza sistemi ile caydiriciligmin arttirmasidir. Ogretmeni merkeze alan
bu modelde, ¢ocuklarin 6gretmen tarafindan koyulan kurallar1 kabul etmesi gerekmektedir.
Modelin eksi yonii ise tepkinin karsit tepki dogurabilmesi ve sorun davranisin sikliginin
artmasidir (Ok, 2000; Basar, 2003; Erdogan, 2008).

Tepkisel sinif yonetimi modelinde okul 6ncesi donem ¢ocugu i¢in uygun olmayan
ozellikler icermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine modelin sadece uygun olan
ozelliklerinden yararlanmalar1 6nerilebilir, ¢ilinkii okul 6ncesi donemde cocuklar
davraniglarina iligkin aninda doniit beklemektedirler, fakat ertelenmis 6diiller okul dncesi
dénem c¢ocugu icin verimli bir yontem degildir. Erken ¢cocukluk doneminde olumlu davranis
degisikligini pekistirmek amaciyla ddiiller kullanilirken, ceza davranis degisikligi icin tercih
edilmeyen yontemdir. Etkili bir okul dncesi 6gretmeni olumlu ve olumsuz davranislari ortaya
cikaran etkenler, gozlemlemeli ve olumlu pekistiregclerden yararlanmalidir (Uyanik Balat,

2013, ss.7-8).
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2.3.2.2.0nlemsel model. Istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikisini engellemek adina
gerekli onlemlerin alinmasini kapsamaktadir. Bireyden ¢ok gruba yonelik etkinlikler
kullanilmaktadir. Smif yonetimi, siif etkinliklerini kiiltiirel bir sosyallesme siireci olarak ele
alinmaktadir. Bu model planlamaya yoneliktir, gelecekte olusabilecek sorun davranisi
Ongormeye ve sonucu Onceden dnlemeye dayanmaktadir (Saritas, 2000; Kiigiikahmet, 2000;
Sadik, 2008).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde kullanabilecekleri modellerden biridir.
Ogretmenler, egitim programlarindan ¢ocuklar i¢in sorun olusturabilecek noktalari goz
oniinde bulundurarak planlamalarmi o seklide yapmalilardir. Ornegin hazirladiklar etkinlik
tiiriinde kullanacaklari materyal ¢ocuk sayisina uygun sekilde hazir bulundurulmalidir. Bu
durumda 6gretmenler malzemenin paylasilamamasi gibi sorunlari ve istenmeyen davranislari
Onlemis olacaktir (Uyanik Balat, 2003, ss.8).

2.3.2.3.Gelisimsel model. Hazirlanan etkinliklerin, cocuklarin gelisimsel 6zellikleri
dikkate alinmasini esasina dayanmaktadir (Akin, 2006, s.7). Smif yonetiminde 6grencilerin
fiziksel, duygusal, sosyal ve deneyimsel gelisim diizeylerinin gerektirdigi uygulamalarin
yapilmasi gerektigini savunmaktadir (Ok, 2000; Sadik, 2008).

Gelisimsel model okul 6ncesi donemi de i¢ine almasi sebebiyle 6nemlidir. Okul 6ncesi
Ogretmeni cocugun gelisimsel 6zelliklerini esas alarak planlarini ve etkinliklerini
hazirlamaktadir. Okul 6ncesi egitim programi da gelisimsel bir programdir ve ¢gocugun tiim
gelisim alanlarini ilerlemesini dikkate alan, basitten karmasiga dogru bir yapidadir. Bu
sebeple okul 6ncesi 6gretmeni sinif yonetimi anlayisini da ¢ocugun gelisimi tizerine
planlamaktadir (Uyanik Balat, 2003, ss.9).

2.3.2.4.Biitiinsel model. Sinif yonetimi algilarini biitiinlestiren sinif yonetimi
modelidir, 6nceden bahsedilen {i¢ modeli biitiinlestirmektedir. Biitiinsel sinif yonetimi

modelinde dnlemsel sinif yonetimi modeline 6ncelik verme, gruba oldugu kadar bireye de
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yonelme, istenen davranisa ulasabilmek i¢in, istenmeyen davranigin sebeplerini ortadan
kaldirma amaglarini ele almaktadir (Kii¢iikahmet, 2000; Saritas, 2003).

2.3.3.S51mif yonetimi boyutlari. Siif yonetimi, siif igerisinde etkili zaman
kullanimi, sinif i¢i fiziksel ortamin egitim gereksinimine uygun diizenlenmesi, 6§retmen
tarafindan hazirlanan egitim planinin diizenli uygulaniyor olmasi, 6gretmen-6grenci
etkilesiminin saglandigi, sinif i¢i iliskilerin ve davranislarin belirli kurallar i¢erisinde
saglanmasi, smif igerisinde gerceklesen biitiin bu etkenlere sinif yonetimi boyutlar1 denilebilir
(Karip, 2002). Sinif yonetiminin boyutlari; sinif ortaminin fiziksel diizeni, zaman y6netimi,
Ogretimin yonetimi, davranis yonetimi, iletisim olmak {izere bes baslik altinda
incelenmektedir.

2.3.3.1.8wifta fiziksel diizen.Okul dncesi 6gretmeni tarafindan uygulanan sinif
yonetiminin etkililigi i¢in simifin fiziksel diizeni ¢ok dnemlidir. Ogretmenin sinifi, tiim
cocuklart gorebildigi, 1s1 ve 15181n1n giin i¢indeki gereksinimlere uygun sekilde, sinif
diizeninin etkinlik tiiriiniin geregine uygun sekilde degistirilebilecek sekilde ayarlanabilmesi
gerektigi soylenebilir.

Okul, sistemin istendik davranislarin kaazandirilmasi amaciyla olusturdugu fiziksel
yapilardir. Smif ise, okul icerisindeki egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestigi ortamdir.
Sistemin belirledigi amaglarin gergeklesmesi sinif ortaminin amaca en uygun sekilde
orgiitlenmesi ile ger¢eklesebilecektir. Ogrenci okulda gecirdigi siirenin biiyiik cogunlugunu
Ogretmeni ile birlikte siifta gegcirmektedir. Bu siirecte, 6gretmen, 6grenci ve smifin fiziki
kosullar egitim-6gretim etkinliklerinin basarili olabilmesi i¢in en 6nemli etkenlerdir
(Tabancal1, 2009).

Bilgin’e (2013) gore egitim ortaminin, ¢cocugun yasina, gelisim dzelliklerine, fiziksel
ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gére hazirlanmasi1 durumunda, ¢ocugun potansiyelini agiga

cikarmada ve gelistirmede onemli etkisi olacaktir.
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Siifin uygun fiziksel diizeni, 6grencilerin 6zsaygilarini ve akademik basarilarin1 dogrudan
etkilemekle birlikte, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin kendi giiglerinin farkinda
olmalarin1 saglamaktadir. Siifin yapisi ve tasarimi 6grencilerin bilissel, duyussal ve kinetik
alanlarina da etki etmektedir (Ulrich, 2004).

Smif ortaminin dogru hazirlanmasi, 6grencinin rahat etmesine, 6grencinin okula gelmede
istekli olmasina, 6grenmenin artmasina, ¢ocuklart motive etmeye, 6gretim etkinliklerinin
basarili sekilde devam ettirilmesine, 6grencilerin etkin katilimlarina, 6grencilerde 6§renme
giidiisiiniin artmasina olanak saglayip, 6grencilerin davranis ve tutumlarinin iyilesmesine
olanak saglamakta ve dgretmen-6grenci iliskisini olumlu yonde etkilemektedir (Basar, 2003;
Killeen, Evans & Danko, 2003; Wingrat & Exner, 2005; Isik, 2008; Umeda & Deitz, 2011).

Bilgin (2013), smf fiziksel diizenlemesi yapilirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli
etkenin, ¢cocuklarin can giivenliklerinin diisiiniilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu sebeple
dikkat edilmesi gereken en 6nemli kural, 6gretmenin sinifin heryerinde 6grenciyi goriiyor
olmasidir.

Ayni zamanda 6gretmen sinif i¢ diizenlemesini yaparken sinif renklerine, ortamin 1s1 ve
15181na 6zen gostermelidir. Renklerin ruhsal ve davranigsal agidan etki sahibi oldugu g6z
ontinde bulundurulmalidir.

Sinif 1s1s1 giinliik gereksinimlere gore ayarlanmalidir. Bireyler, normal hava sicaklig 17-
23C degerleri arasinda verimli olarak calisabilmekte ve iiretebilmektedir. Bu sebeple
cocuklarin giiniin biiyiik cogunlugunu geg¢irdikleri siniflarin da normal sicakliga sahip
olmalar1 gerekmektedir. Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore yiiksek derecedeki
sicakliklarin, zihinsel ve bedensel etkinlikleri olumsuz etkiledigi, ayn1 zamanda ortamin nem
oraninin bireylerin davranislari izerinde etkili oldugu ve i¢inde bulunulan ortamin sicakligi

ile saldirganlik davraniglar arasinda bir iligki oldugu ifade edilmistir (Isik, 2008, ss. 33).
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2.3.3.2.Zaman yonetimi.Egitim kurumlarinda egitim etkinlikleri belirli zamanda
gerceklesmektedir. Ogretmenlerin sinif icinde etkili zaman yonetimi igin, giinliik egitim
akisin1 6nceden planlamis, etkinliklere ayirilacak zamanlari belirlemis, etkinlik yetistirme
kaygis1 giitmeden, sinifta fazla bos zamana yer vermeden, ¢ocuklarin ilgilerine cevap
vermeyen etkinlikleri segmeyerek etkili zaman yonetimini ger¢eklestirebilmesi
gerekmektedir. Cocuklar igin okulda bulunduklar1 zaman etkin ve doyurucu gegmelidir. Bu
sayede sinifta istenmeyen davraniglar azalacak ve 6grenmeler artacaktir.

Ogretmenin zamam etkili kullanmas1 hem 6grencilerin basaris1 hem de istenmeyen
davraniglarin ortadan kaldirilmasi ac¢isindan 6nemlidir. Zamanin etkili kullanilmasi 6grenci
basarisini arttirir ve 6gretmeni daginikliktan, fiziksel ve zihinsel yorgunluktan kurtarirken
(Demirtas, 2005, ss.15), 6grencinin aktif ve istekli bir sekilde sinifta 6grenim gérmesi,
devamsizlik ve okuldan ayrilmalar1 6nlenmis olacaktir.Biitlin bunlar zaman yonetimiyle
ilgilidir (Giindiiz, 2004, ss.21).

Ogretmenler derse girmeden 6nce yapilacak etkinlikler ile ilgili zaman ayarlamasini
yapabilir, etkinlik i¢in gerekli materyalleri 6nceden hazirlayabilir, etkinlik gegislerinin
planlamasini1 6nceden yaparak zamani etkin kullanmis olacaktir. Bununla birlikte ¢gocuklarin
dikkati dagilmamus, ilgisini kaybetmemis, etkin 6grenmenin saglanmis olacagi sdylenebilir.

2.3.3.3.0gretimin yonetimi. Ogretim ydntemleri, bir dgrenme siirecinde amag
belirlemeden son asama pekistirmeye kadar olan ve igerisinde uygulama, 6zetleme, doniit
verme ve degerlendirme gibi basamaklar1 kapsayan bir stiregtir (Sadik, 2002).

Ogretmenin belli bir plan ve hedef dogrultusunda, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini g6z
oniinde bulundurdugu, ¢ocuklarin gelisimini destekleyen, ¢ocuklarin dikkatini toplayan planh
etkinlikler ve etkinliklerin degerlendirilmesi 6gretim yonetimi kapsamai igerisinde oldugu

sOylenebilir.
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Smif ortaminda iiretken davranislarin ortaya ¢ikmasini saglamak, 6gretim yonetimini
saglamak i¢in 6gretmenlerin yapmasi gereken uygulamalar soyle siralanmistir. Sinifta
bulunan tiim 6grencilerin farkliliklarina saygi duyulmali, 6grencileriniz kendilerinin dikkate
alindiklarinin bilmelerini saglamali, 6grencileri dil-din-irk farkindan dolay:1 utandirmamali,
asagilanmamalidir. Ogretim ydnetimi igerisinde egitim plan-programi hazirlarken dgrencilerle
isbirligi iginde olunmali, 6grencilere akademik basarilar1 konusunda duyduklari ihtiyaglarda
yardime1 olunmali, 6§renme etkinlikleri hazirlarken ¢ocuklarin ilgileri géz oniinde
bulundurulmali, eglenceli hale getirilmelidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz éniinde
bulundurulmali ve farkli 6gretim yontem ve teknigi kullanilmadir. Siif diizeni ve ¢alisma
zamanut etkinliklerin gerekligine ve kosullara gore degistirmekte istekli olunmali, etkinlik
cesitliligine yer verilmeli ve 6gretim teknolojilerinde yararlanilmalidir (Shobe, 2003).

Egitim-6gretim siirecinin bagindan sonuna kadar olan tiim stire¢lerin dogru sekilde
planlanmast, ulasilmak istenen hedeflere giden yolda 6gretmen igin bir harita gérevi goriir. yi
sekilde yapilan planlama da 6gretmeni ve ¢ocuklari istenilen hedefe ulastirir (Gangal, 2013).

2.3.3.4.Davranis yonetimi. Davranig yonetimi boyutunda, sinif yonetiminde
istenilen davranislarin saglanabilmesi, olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasi, istenmeyen
davraniglar karsisinda, davraniglarin sebepleri, davranisin sebepleri kadar ortaya ¢ikan
sonuclarin ve zararlarin ¢ocuklarla konusulmasi ve ¢cocuklarin kurallara uygun davranmalarini
kapsamaktadir. Davranis yonetiminde 6gretmen, 68rencilerin kendi davraniglarini kontrol
etmeyi 6grenmelerini hedeflemelidir.
Iyi yapilandirilmus, sinirlar, kurallar1 nceden belirlenmis bir sinif ortaminda kargasa,
catismalar ve davranis sorunlari ortaya ¢ikmadan engellenir, ¢linkii 6grenciler kurallarin ve
kendilerinden ne beklenildiginin farkindadirlar. Sinif igerisinde istenmeyen davranislarin
ortaya ¢ikmasini engellemek i¢in 6gretmenin, okulun ilk giinlerinde agik bir dille 68rencilere

sinif kurallarini ifade etmesi gerekmektedir (Hayva, 2010).
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Ogretmenin etkili bir davranis yonetimi yapabilmesi, dgrencilerini bir birey olarak kabul
etmesine, 6grencilerine sergiledigi tutum ve davranislarinda tutarli olmasina, dersi ilgi ¢ekici
hale getirerek tiim 6grencilerin dikkatini ve ilgisini konunun iizerine ¢ekebilmesine, sinif
kurallarin1 ¢ocuklarla birlikte olusturarak, kurallarin nedenlerini anlatarak, kurallara
uyulmamasi durumunda sinifta olumsuz bir ortam olusabilecegi ¢ocuklarla konusulmasina,
olusturulan kurallarin ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmasina istenmeyen
davraniglar sonucunda c¢ocuklara ceza vermek veya dgrenciyi tehdit etmek yerine ¢6ziim
yollar1 arayarak sorun davranist gidermesine bagli oldugu sdylenebilir.

2.3.3.5 Jletigim.S1mf yonetiminin dayandigi temel noktalardan biri de 6gretmen-
ogrenci iletisimidir. Etkili bir iletisim ortami i¢in 6gretmen sinif kurallarini ¢cocuklara agik bir
dille anlatmali, ¢ocuklarin duygu, diisiince ve fikirlerine 6nem vermeli, kullandig1 kelimelere,
jest ve mimiklerine 6zen gostermelidir. Ogretmen-6grenci iletisimi karsilikli sayg1 ve sevgiye
dayandigi ve basarili bir sinif yonetiminin olugmasi 6gretmenin etkililigi ile de ilgili oldugu,
sinif icerisinde yukarida belirtilen tiim maddelerin etkin olmasina ragmen 6gretmenin yeri ve
oneminin tartisilamaz bir gerceklik tasidigi sdylenebilir.

Okul i¢i olumlu iletisim ve etkilesim ortaminin olugmasi 6grencilerin okulu ve dersleri
sevmelerine, insan iliskilerini gelistirebilmelerine, kendilerine olan 6zgiivenlerinin
gelismesine, problem ¢dzme kabiliyetinin gelismesine etki ederken, 6gretmenlerinin olumlu
tavirlarin1 model alarak gelecek yasantilarinda saglikli iletisim kurabilen bireyler haline
gelmelerine de sebep oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ¢ocuklara sagladiklar1 duygusal destek, cocuklarin akademik ve sosyal
becerilerinin gelisiminde énemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenler, ¢ocuklarla olumlu iliskiler
kurarak, onlara duygusal destek saglarlar. Ogretmen ve dgrenci arasinda erken yaslarda
olusan olumlu iligkiler 6grencilerin basarisini yiikseltir, istenmeyen davranis gostermesini en

aza indirir. Bunun tam tersine, erken yaslarda olusmus olumsuz 6gretmen-6grenci iliskisi
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akademik basariy1 engeller ve 6grencinin gelecek yasamini etkileyerek istenmeyen
davraniglar géstermesine temel olusturur (Silver, Measelle, Armstrong ve Essex, 2005).

Cocuk ve 6gretmen arasindaki iligki ve etkilesim iletisim ile saglanabilir. Etkili iliskilerin
temelleri etkili iletisim ile olusturulabilir (Ciiceloglu, 2005). Sinifta gergeklesen 6grenme-
Ogretme siireci iletisim tizerine kurulmustur. Bu sebeple iletisim, etkilesim ve 6grenme
birbirine bagli olarak gerceklesir. Iletisim olmadan etkilesim, etkilesim olmadan 6grenme
gerceklesemez (Sisman, 2004, ss.155). Cocuklar ile etkili iletisim kurabilmeyi basaran
ogretmenler; ¢ocuklarin ¢evreleri ile isbirligine dayal iliskiler kurmasina ve kendi
benliklerini kazanmalarina yardimci olurlar (Daglioglu, 2010).

Sinifta iletisim, egitim programlarinin 6grencilere 6ngdriilen hedef davranislarinin
kazandirilmasi amaciyla olusturulmus bir ortamdir. Ogrenme-dgretme siirecinin aract
iletisimdir. Ogretim siirecinde, dgretimin amaglar1 dogrultusunda, hedeflenen kazanim ve
gostergelerin, bilgi, beceri ve duygularin gesitli etkinliklerle kaynak durumunda bulunan
Ogretmen ile alict konumundaki 6grenci tarafindan paylasilmasi iletisim siirecinin aktif
oldugunu géstermektedir (Unal ve Ada, 2003).

Ogretmenler ¢ocuklar ile iletisim siirecinde ¢ocuklara cesaret vermesi, konusmalarina
miisaade etmesi, gocugun davranislarini sorgulamaktan ¢ok ¢ocugu anlamaya calismasi,
cocugu dinleyerek cocuklarin kendini 6nemli hissetmelerine olanak saglayacagi sdylenebilir.
Boylece ¢ocuklar 6gretmenleri ile iletisim kurmak isteyecek, sdylenilenler dogru anlasilacak
ve saglikli bir iletisimin saglanmis olacagi sOylenebilir.

Karip’e (2002) gore 6gretmen sinif icinde olusturdugu iletisim ortamiyla ve ¢ocuklara
model olarak, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinde ve kendilerini degerli gérmelerinde
onemli bir role sahiptir. Saygili, giivenli ve tesvik edici bir iletisim bi¢imi bireylerin
kendilerini degerli gordiikleri ve kabul edildikleri bir sinif ortaminin olusmasini

saglamaktadir.
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Cocuklarin yiiksek 6zgiivenli olmalari, ¢evresi ile etkili etkilesim kurabilmesi, kendisinin
ve ¢evresinin farkinda olabilmesi, duygu-diisiince ve hislerini ifade edebilmesi 6gretmenleri
ile kuracagi, etkili iletisime ve 6gretmenlerin ¢ocuklari dinleme isteklerine baghidir. Etkili bir
Ogretmen-6grenci iletisiminde konusmak kadar 6grenciyi dinlemekte ¢ok 6nemlidir. Etkin
dinleme yapan bir 6gretmen ¢ocuklarin sadece anlattiklari ile degil 6grencinin beden diline,
verdigi sozsiiz davranislara da anlam yiikler (Bulut, 2008).

Etkin bir dinleme yapan 6gretmen davranislarindan, gocuk deger gordiigii, anlasildigi
hissine kapilir. Ogretmen bu sayede ¢ocugun sosyal-duygusal gelisimine de katk1 saglamis
olacaktir. Bu sebeple 6gretmen her 6grenciyi dikkatle ve 6zenle dinlemeli, 6grencisine geri
doniit vermelidir (Cetindag, 2013, ss.218). Ogretmen-6grenci iletisiminde gretmenin gocuga
verdigi sozsiiz mesajlar; hayir anlaminda basini iki yana sallamasi, kas ¢catmasi ya da ¢ocugun
basini oksamasi, gliliimsemesi verdigi sozIii mesajlardan daha etkin olacaktir. Ciinkii
Ogretmen-6grenci iletisiminde, 6grenciler dgretmenlerin ilk olarak s6zsiiz mesajlarindan,
ikincil olarak ses ve konusmalarindan, sonuncu olarak s6zel mesajlarindan etkilenmektedirler
(Kaya, 2010).

Bir gereksinim olarak goriilen iletisim, yagamin ilk yillarindan itibaren insanin yasam
kalitesini dogrudan etkileyen bir degisken olarak bireyin hayatinda yerini alir (Y1lmaz, Ustiin
ve Odact, 2009). Cocuklar iletisim kurmay1 rol model olarak kabul ettikleri 6gretmenlerinden
ogrenirler. Ogretmenlerin davramslari, tutumlari, kullandig: kelimeler, verdigi tepkiler, sinif
i¢i iletigimi ¢gocugun kisiligini etkileyen 6nemli faktérlerden oldugu sdylenebilir.

Ogretmen-cocuk iliskileri ya da iliskinin sartlarini belirleyen 6gretmen-cocuk arasindaki
iletisim diizeyi 6grencinin ruh sagligim etkilemektedir. Ogretmen-gocuk iliskisinin, ¢ocuk
tizerindeki etkilerinden en 6nemlisi psiko-sosyal gelisim ve ruh sagligiyla ilgili olanidir.
Psikologlar, gelecek ile ilgili duyulan korku ve endiseler, sabit fikirlilik, ruhsal depresyonlar

ve bunun gibi bir¢ok davranis bozukluklarini ¢ocukluk déneminde yasanan anormal sartlara,
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tiziintiilere, endiseler ile iliskilendirilebilecegini belirtmektedirler. Cocukluk donemi okul
oncesi donemini kapsadig diisiiniildiigiinde, ¢cocuklarin biiyiik bir gogunlugu zamanini
okullarda geg¢irmekte oldugu kabul edilecek olursa ¢ocuklarda goriilen ruhsal bozukluklarda
Ogretmenlerin de sorumlu oldugu belirtilmistir (Geng, 2008).

2.3.4.Smif yonetiminde 6gretmenin rolii. Ogretmenlerin sinif yonetimindeki
basarisi, ¢ocuklarin okulu sevme diizeylerini, arkadaslariyla olumlu iletisim kurabilmelerini,
etkinliklere katilma isteklerini, akademik basarilarini arttirmakta oldugu ve basarili bir sinif
yonetimi, sinif i¢i etkili iletisim ortamina bagli oldugu sdylenebilir. Siif igerisinde olumlu bir
siif ikliminin olusmasina, etkin 6grenmelere, 6grenci-dgretmen iletisim ve etkilesimlerinin
artmasina olanak saglamaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklari sevmesi, sayg1 gdstermesi,
cocuklarin duygu-diisiincelerini dinlemesi, sinifa giileryiizle girmesi, ¢ocuklara olumlu 6rnek
olmasi, ¢ocuklar ile olan iletisimlerinde dikkatli davranmasi, ¢gocuklarin okula-6gretmene
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir.

Sinif igerisinde dgrenci-6gretmen paylagimlarinin tamamina yakini iletisimle
saglanmaktadir. Bu sebeple iletisim sinif yonetimi i¢in ¢ok énemlidir (Giiglii, 2002).
Siniflarda verici olan 6gretmendir. Egitim-68retimin planlanmasi §gretmen tarafindan
yapilacaktir. Egitimde beklenen hedeflere ulasilmasinda etkili olan faktdr 6gretmendir.
Ogretmen degisik bilissel siireclerde iirettigi iletileri belli simgeler araciligi ile dgrenciye yani
alictya gondermektedir. Kaynak olarak 6gretmen sozlii, sozsiiz iletigim tiirlerini uygulayarak
egitimin amaglarina ulagmaya calisir. Sinif iginde iletisim siiregleri verici (kaynak) olan
O0gretmenin verecegi mesajlarin zihinde planlanmasiyla baslar (Tatar, 2004). Etkili
o0gretmenlerin, ¢ocuklar ile aralarinda giiven bagi1 gelismis, 68rencilerinin hayatlarinda yer
edinmis ve dolayisiyla ¢ocuklar ile iletisimleri saglam temellere dayanmis, sinif yonetiminde

etkililigi saglamis olduklar1 sdylenebilir.
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Smif yonetimi, 6gretmenlerin mesleki agidan yeterliklerini, kisilik 6zelliklerini, sinifin
sahip oldugu fiziksel 6zellikleri, kullanilabilecek yontem ve teknikleri kapsamaktadir.
Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve davranislari sinif yonetimi becerilerinin alt
yapisini olusturmaktadir (Kiiglikahmet, 2009).

Aydin (2014) sinif yonetimi konusunda yeterli bilgiye sahip olan 6gretmenlerin
Ozelliklerini su sekilde maddelere ayirmistir;

1. Ogretmen; elestirilere agik, dnyargidan uzak ve farkli fikirlere saygi gosteren kisidir.

2. Ogretmen; kendisi ve cevresi ile barigiktir.

3. Ogretmen; siirekli dgrencidir, dgrenmede sinir tanimaz, égrendiklerini aktaran
kigidir.

4. Ogretmen dznellikten uzak, diisiince ve gdzlemlerinde nesneldir.

5. Ogretmen grup calismalarma yatkin, iireten ve bilgili kisidir.

6. Insan haklarina sayg1 duyan, demokratik bir kisidir.

Etkili sinif yonetimi 6gretimin kalitesini arttirirken, etkili 6gretim ile de sinif yonetimi
kolaylagmaktadir. Sinif yonetimi ile 6gretimin kalitesi arasinda ¢ift yonlii bir iliski vardir
(Erden, 2005).

Ogretmenler sinif igerisinde 6grencileri etkileyen en temel etkendir. Bu sebeple
Ogretmenlerin olumsuz tavirlari ve iletisimleri ¢ocuklarin kisilik gelisimlerine yansiyacaktir
ve bu olumsuz yansima ¢ocuklariin yasam siirecini etkileyecektir. Ogretmenler ¢cocuklara
gosterdigi olumsuz davranislar ile farketmeden cocuk ihmal ve istismarina sebep

olabilecekleri sdylenebilir.



32

2.4. Cocuk Thmali Kavram

Diinya Saglik Orgiitiiniin tanimina gére ihmal; ¢ocuga bakmakla yiikiimlii kisilerin bu
yiikiimliiliiglinii yerine getirmemesi, beslenme, giyim, tibbi, saglik, egitim, sosyal ve duygusal
gereksinimler ya da yasam kosullari igin gerekli ilgiyi géstermemesi, ¢ocugu fiziksel ya da
duygusal yonden ihmal etmesi seklinde tanimlanmaktadir (Diinya Saglik Orgiitii [WHO],
2006; Polat, 2007; Yilmaz, 2009)

Cocuk ihmali genelde ailenin, ilgili kurumlarin ya da devletin ¢gocuga kars1 en temel
sorumluluklarini yerine getirmemesi seklinde tanimlanabilir. Bir biitiin olarak toplum,
kurumlar ve bireyler tarafindan gelistirilen ihmal davranisi, cocuklarin esit hak ve
ozgiirliikklerinden yoksun birakilmasi sonucunda onlarin en {ist diizeyde gelisimlerini
engelleyici davranislar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun bakim ve beslenme
gereksinimlerinin yeterince karsilanmamasi, gerekli tibbi miidahalelerin yapilmamasi, anne
baba olarak ¢ocuga kars1 danigsmanlik gérevinin yeterince yerine getirilmemesi ve cocugun
tek basina birakilmasi ihmal davranisina 6rnek olarak verilebilir (Aral ve Giirsoy, 2001).
Dervisoglu (2012) cocuk ihmalini; ¢cocugun bakimi ve beslenme gibi temel ihtiyaclarini
yeterince karsilanmamasi, gerekli tibbi miidahalenin yapilmamasi, anne baba olarak ¢ocuga
kars1 danigmanlik gérevinin yeterince yerine getirilmemesi ve ¢ocugun tek basina birakilmasi
ithmal davranisina 6rnek olarak verilebilir.

Cocugun beslenme, barinma, giivenlik, bakim, barinma ve egitim ihtiyacini karsilamak ve
hem beden hem de ruhsal anlamda saglikli olarak gelisiminin devami ebeveynin ya da
cocugun bakimindan sorumlu kisinin sorumlulugudur. Bu sorumluluk gerekli sekliyle yerine
getirilmedigi zaman ¢ocugun ihmalinden s6z edilebilir. Cocugun istismarindan farkli olarak
thmal yetigkinin pasif kalmasindan kaynakli eylemlerdir (Dubowitz ve digerleri, 1993; Tirasc1

ve Gonen, 2007).
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Literatiirde yer alan tanimlarda yer alan ortak olgular dogrultusunda elde edilebilecek
¢ocuk ihmal tanimina bakildig1 zaman, hayatin igerisine yerlesmis, insanlar tarafindan
oldukca benimsenmis olmasina ragmen yeterli farkindaliga varilamamis bir olgu oldugu,
cocuklarin kendilerine bakmakla ve egitmekle gorevli olan, ¢ocukla arasinda sevgi ve giiven
bag1 kurulmus olan, ¢ocuklarin tanidiklar kisiler tarafindan uygulanan, cocuklarin gelisimsel
olarak etkilendigi, gelisimsel bozukluklara yol agan tutum ve davranislar olarak ele
alinabilecegi sOylenebilir.

Thmal olgusunun istismar tiirlerinde goriilme siklig1 fazladir. Fakat istismar olgusunu
belirleme diizeyinin yliksekliginden kaynakli sebeplerle ihmal olgusu glindeme fazlaca
gelmemektedir. Fakat toplam 795 ¢alismaya ait toplam verilerin degerlendirildigi bir
calismada; fiziksel ihmal oran1 Kuzey Amerika kitasinda %19,2, Avrupa kitasinda %6,5
oldugu tespit edilirken, duygusal ihmal orani olarak Kuzey Amerika’da %14,5, Asya’da
%30,1 oldugu tespit edilmistir (Stoltenborgh, Bakermans-Kranenburg, Alink ve Van
ljzendoorn, 2015). Tiirkiye’de 2012 yilinda Gelecegimizin Cocuklart Vakfi ve Uluslararasi
Cocuk Merkezi Dernegi tarafindan yapilmis olan arastirmada, yaslar1 11-17 arasinda degisen
toplamda 440 ¢ocuk ve ergenle yiiz ylize goriismeler yapilarak yiiriitiilen Cocuga Kars1 Aile
Ici Siddeti Onleme Projesinde, cocuklarin %25,7 sinin en az bir kez ihmal yasantis1 oldugu
tespit edilmistir (Cocuk Merkezi Dernegi, 2012).

Giardino, Lyn ve Giordino (2010) ¢ocuk ihmali olgusunu alt kategorilere ayirarak, farkli
durumlari oldukca kapsamli bigimde ele almislardir. Kategoriler ve kapsamlari:

e Cocugun giyinme, beslenme, barinma ve temizlik ihtiyaglarinin karsilanmadigi

durumlar kapsayan fiziksel ihmal

e Fiziksel yaralanmalar, hastaliklar durumlarinda profesyonel birinden yardim

alinmamasi veya gecikmeler gibi durumlar1 kapsayan tibbi ihmal
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Cocuga bakim veren kisinin bilgi vermeden gitmesi ya da gittigi yer ile ilgili yanlis
bilgi verilmesi, ¢ocugun bakimu ile ilgili gerekli diizenlemeler yapilmadan ¢ocugun
velayetinin reddi, cocugun kovulmasi/ terk edilmesi, cocugun velayetini almak
istememek, ¢ocugun giinlerce veya haftalarca baskalarina birakilmasini kapsayan
velayet ihmali,

Cocugun fiziki ¢evresindeki gerekli tehlikelere kars1 yapilmasi gereken
diizenlemelerin ya da ¢cocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun olamayan alanlara kars1
dikkat edilmemesini kapsayan gozetimsel (siipervizyon) ihmal

Cocuga kars1 asir1 korumaci tutum ve kisitlamalar veya duygusal anlamda ebeveyne
bagimlilik, ¢ocugun yasina ve gelisim doneminin getirilerine uygun olmayan
uygunsuz beklentilerin siiregen olarak uygulanmasi, ¢ocugun iginde oldugu ortamda
aile i¢i siddetin olmasi, cocugun uyusturucu ve alkol kullanimina miisaade etmek ya
da kullanmasi i¢in 1srarci1 olmak, saldirganlik, kronik sugluluk gibi hosgoriillmeyen
davraniglara izin vermek veya bu davranislara tesvik etmek gibi ¢ocugun sevgi,
duygusal yardim, dikkat ve yetkinlik gibi ihtiyaglarina dikkat etmemeyi kapsayan
duygusal ihmal,

Cocugun duygusal ya da davranigsal bozuklugu icin gerekli bakimi saglayamama veya
gerekli bakimi saglamada gecikme gibi durumlari kapsayan ruh sagligi ihmali,
Cocugun ayda en az bes giin okula gitmemesine miisaade etmek, okul donemine
gelmis cocugun okulun en az bir aymi kagirmasina sebep olacak sekilde okula
kaydettirmemek, ¢alistirmak, kardeslerine baktirmak gibi sebeplerle ¢ocugu en az ii¢
giin okula gondermemek, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel egitim ihtiyaglari i¢in
tyilestirici egitim hizmetlerinin aldirilmamasi gibi durumlari kapsayan egitimsel ihmal

seklindedir (Giordino, Lyn ve Giordino, 2010).
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Thmal olgusunun daha ¢ok sosyo-ekonomik seviyesi diisiik ortamlarda yasandig1, fakat
cinsiyetin ithmal olgusu tizerinde bir etkisinin olmadig1 yapilan galismalarda tespit
edilmistir. Yapilan bir arastirmada tiim diinyada ¢ocuga yonelik fiziksel ihmal 9%16,3 ve
duygusal ihmal % 18,4 oranlar1 elde edilmistir. Ayni ¢alismada, fiziksel ve duygusal ihmale
maruz kalmanin erkek ve kiz ¢cocuklar agisindan istatistiksel farkliligi goriillmemistir
(Stoltenborgh, Bakermans-Kranenburg ve Van ljzebdoorn, 2013).

Amerikan ulusal kayitlarinda 2012 yilinda, Amerika Birlesik Devletleri’nde yasayan
cocuklarin %78,3’1i ihmale ugramislardir. Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢ocuga kotii
muamele tiirleri i¢inde siklikla goriilen tiiriin ihmal oldugu belirtilmistir (Logan-Greene ve
Jones, 2015). Uygulanan kotli muamelenin % 80’inin ¢ocuk ithmali olgularin tasidiklari
belirtilmistir (Maguire-Jack ve Wang, 2016). Tiirkiyede ¢ocuk ihmalinin kayitlar1 hekimlerce
tutulmamasi sebebiyle ihmale ugramis ¢ocuklarin oranlar1 elde edilmekte giicliik ¢cekilmekte
oldugu sodylenebilir.

Giiler, Uzun, Boztas ve Aydogan (2002) yaptig1 ¢alismada, arastirmaya 143 aile katilmis
ve annelerin % 93’iiniin ¢ocuklarini1 duygusal agidan, % 87,41 ise ¢ocuklarini fiziksel agidan
istismar/ihmal ettikleri bilgisi elde edilmistir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
ve UNICEF’in 2008 yilinda Tiirkiye’de Cocuk Istismar1 ve Aile I¢i Siddet Arastirmasi
sonuglarina gore, Tiirkiye’de yasayan 7-18 yas arasi cocuklarin % 25’inin ihmale maruz
kaldig1 tespit edilmistir (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF], 2010;
UNICEF, 2011). Yapilan aragtirmalarin sonuglari bir yana, siradan gézlemlerde bile,
Tirkiye’de her giin ¢ocuklarin basta ebeveynleri olmak iizere yeriskin bireyler tarafindan katii
muameleye maruz kaldiklarini ortaya koymakta yeterli oldugunun alt1 ¢izilmektedir (Bilgin,

2008).
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Thmal tanimlar1 yapilirken ¢cocuga uygulanan ihmal davranislari ile ilgili baz1 ayrimlara
gidilmis ve ihmal tiirleri belirlenmeye ¢alisilmistir. ihmal olgusunu fiziksel, duygusal,
egitimsel, cinsel ve tibbi ihmal boyutlariyla ele alinabilir.

2.4.1.1hmal tiirleri.

2.4.1.1.Fiziksel ihmal. Fiziksel ihmal, ¢cocugun zarar gérme ihtimalinin biliniyor
olmasina ragmen alinmasi gereken 6nlemlerin alinmamasidir. Hijyen kosullarinin gerekli
Olclide saglanmamasi, cocugun zararli maddelerle kars1 karsiya birakilmasi, korunmamasi,
tibbi bakiminda yetersizlik, kotii beslenme ve beslenmenin kontrolsiizliigii fiziksel ihmale
ornek olarak gosterilebilir (Polat, 2001).

Erermis (2001) fiziksel ihmal kavramini yedi alt grupta inceleyerek agiklamistir. Bu
gruplar asagidaki gibidir;

Saglik yardiminin reddi: Fiziksel yaralanma, hastalik gibi durumlarda, uzman
saglik hizmetinin alinmasi

Saglik yardiminin gecikmesi: Ciddi saglik sorunlarinda gerekli olan uzman tibbi
yardimin, zamaninda ve yeterli olarak alinmasinda gecikilmesi.

Terk: Uygun bakim ve gozetim ortami ayarlanmadan ¢ocugun birakilmasi.

Kovma: Belirli ya da belirsiz zamanlarda ¢ocugun bakimi i¢in uygun ortam
hazirlamadan kovulmasi ya da geri donmesinin reddedilmesi.

Koruma giigliikleri: Cocugun bir aile liyesi tarafindan siirekli diglanmasi ya da
cocugun tekrarli sekilde bakimai i¢in tigiincii kisilere birakilmasi.

Uygun olmayan bakim ve gozetim ortami: Anne-babanin haberi olmaksizin
cocugun bir geceden fazla ev disinda kalmasi 6rnek olarak gosterilebilir.

Diger fiziksel ihmaller: Cocugun beslenmesinin, giyiminin ve temizliginin thmal

edilmesi, ¢ocugun giivenligine 6zen gosterilmemesi.
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Hergiiner (2011) fiziksel ihmali; cocugun yeterli ve dengeli beslenmemesi, temizliginin
saglanmamasi, uygun giysiler giydirilmemesi, tehlikeli durumlara kars1 gerekli 6nlemlerin
alinmamis oldugu durumlari olarak tanimlamistir. Bu ¢ocuklar zayif ve ¢elimsizdir, kimi
cocukta gelisim geriligi goriilmektedir. Yikanma siklig1 az olmasindan kaynakli idrar, ter ya
da digki kokabilirler. Agiz saglhig: kotidiir, dislerinde ciiriikler vardir. Elbiseleri kirli, yirtik ve
eski olmakla birlikte genelde mevsim normallerine uygun olmayan kiyafetler (boyuna gére
kiiglik ya da biiyiik, mevsime gore ince ya da kalin giysiler) giymektedirler. Ebeveynler,
cocuk hasta oldugu zaman saglik kurulusuna gétiirmez ya da geg gétiiriirler, doktorlarin
Onerilerine uymamaktadirlar.

Fiziksel ihmal bulgulari iki grupta incelenmektedir.

1. Dolaysiz belirtiler: Kiigiik ¢ocuklarda bakimin yetersiz oldugunu gosteren kriterleri
igerir. Ornegin temiz olmamaktan kaynaklanan pisikler, kirli ve uygunsuz giyecekler
ile temizlik eksikligi, beslenmenin yetersiz goriildiigii solgun ve zayif yap1 6rnek
olarak gosterilebilir.

2. Dolayl belirtiler: Biiylime geriligi, gelisim eksikligi ve davranis bozukluklari olarak
siniflanmaktadir.

a. Biiyiime: Organik nedeni olmayan biiylime geriligi, fiziksel ihmalin en somut
ve temel gostergesidir. Cocukla yeterince iletisim kurulmamis olmast,
beslenmesine yeterince 6nem gosterilmemis olmasi ve ilgisizlik baslica
sebepler olarak goriilebilir. Kronik olarak yetersiz beslenen ¢ocuklar kaba
motor becerilerini yitirerek hareketsizlesirler, temel ihtiyaglarini (aciktiklari
zaman vs.) haber vermek i¢in herhangi bir hareket yapamazlar, bagirmazlar ve
diisiik kalori alimina alistiklar1 i¢in hastaneye kaldirildiklarinda verilen normal
besini almay1 reddedebilirler. Organik nedene bagli olmayan biiyiime

geriliginin saptanmasi ile tedaviye gecildiginde ¢cocugun hizla biiyiimeye
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basladig1 gbzlemlenebilir. Bunu saptayabilmek i¢in diizenli boy-kilo l¢iimii
yapilmali ve kayit altinda tutulmalidir.

b. Gelisim: Thmal olgusunun yasandig1 ailelerde cocugun gelisim eksikliginin
temel nedeni uyarilma, olanak ve 6zendirme eksikliginden kaynaklanmaktadir.
Bu yoksunlugun iist diizeyde oldugu ortamlarda biiyliyen cocuklarda, bebeklik
donemlerinin normal gegmesine ragmen daha sonradan gelisim geriligi
gosterdikleri saptanmistir. Normal bir ¢evrede ihmale ugramis ¢ocuklarin hizla
biiytidiikleri, normal standartlara ulastiklar1 goriilmektedir. Ancak uyarilma
eksikliginin bu denli yiiksek olmadigi durumlarda ¢ocugun durumunun gézden
kactig1 ve gercek potansiyeli anlagilmadan ¢ocugun biiyiidiigli goriilmektedir.

c. Davranis: ihmal edilmis cocuklarn ilgiyi iizerlerine toplamak icin anti-sosyal
davraniglara yoneldikleri bazi aragtirmacilar tarafindan ortaya konmustur. Bu
tip ortamlarda yetisen ¢ocuklarin 6zbenlik saygilarinin diisiik oldugu ve
genelde ¢evrelerine diismanca davrandiklar1 goriilmektedir. Bu tip ¢ocuklarin
cesitli psikosomatik belirtiler gosterdikleri 6rnegin okuldan kagma, altina
kagirmalar, enkopresiz, tekrarlanan karin agris1 goriilmesine karsin bu belirtiler
kesin tani kriterleri degildir (Polat, 2007, s5.250).

Sahin’e (2002) gore fiziksel ihmal asagida verilen sekillerde ortaya ¢ikabilir:

Yetersiz beslenme; ¢ocugun biiylime hiz1 olmasi gerekenden daha yavastir. Ciddi ve
kronik malniitrisyon zihinsel gelisimide etkileyerek bas ¢evresinin kii¢lik kalmasina neden
olabilir. Bu gelisme geriligini agiklayacak organik bir neden yoksa ihmal akla gelmelidir.
Degerlendirme yaparken ailenin ekonomik durumu, eve yeterli yiyecek girip girmedigi
anlasilmaya calisilmalidir. Nedeni egitimsizlik, bebegin besin ihtiyacini bilmeme gibi

sebeplerse 6zellikle anneye egitim verilmeli ve bebek sik sik izlenmelidir.
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Yetersiz temizlik; ihmale ugrayan ¢ocuklarda sik goriilen bir diger olgu da ¢ocugun
kendisinin, kiyafetlerinin kirli olmasi ve ¢ocugun kotii kokmasidir. Ailenin ev ortami ve
sartlar1 degerlendirilip, sorgulanmalidir. Aileye hijyenin, ¢ocuk sagligindaki yeri ve 6nemi
anlatilmali, yetersiz temizlikten kaynaklanabilecek hastaliklar hakkinda aile
bilgilendirilmelidir.

Uygun olmayan giysiler; ¢cocugun iizerine biiyiik ya da kiigiik giysiler giymesi,
mevsime uygun olmayan kiyafetler ile dolasmasi ihmali diistindiiriir. Bu ¢ocuklar kig
mevsiminde paltosuz, ayakkabisiz ya da ¢ok ince, yirtilmis, yipranmis ayakkabilar, mevsim
normallerine uygun olmayan kiyafetler ile goriilebilirler.

Yetersiz ev kosullari; bu ¢ocuklarin yasadigi ev ortami yikik dokiik, yeterli sekilde
1sinmayan, merdivenlerin korumasiz oldugu, camlar kirik, bakimsiz, kirli, tozlu sekildedir.
Copleri ortalikta oldugu, ev i¢inde boceklerin dolastigi, kalabalik sekilde yasanilan, bir odada
birden fazla kisinin kaldig1 bir yasam alan1 vardir. Uygun olmayan yatak ve evin genellikle
giiriiltiilii olmasindan kaynakli ¢cocuklar yeterli uyuyamazlar. Bu bulgular yapilacak ev
ziyaretleri sayesinde ortaya ¢ikarilabilir. Bu noktada 6gretmenlere gorevler diismektedir.

Kazalara kars1 onlemlerin alinmamasi; yetersiz ev kosullar1 kazalara zemin
hazirlamaktadir. Gozetim ve denetimden uzak ¢ocuklar, yeterli koruma ve giivenlik 6nlemleri
alinmamis agiktaki kablolara, atese, ilag¢ ve zehirleyici maddelere kolayca ulasabilirler.

Intrauterin ihmal; fiziksel ihmalin 6zel bir tipi de dogmamis bebegin ihmalidir.
Annenin gebelik siirecinde ilag, alkol, sigara gibi zararli maddeler kullanmasi, yetersiz
beslenmesi, dogum 6ncesi gerekli tibbi bakimi almamasini1 kapsamaktadir (Sahin, 2002,

ss.104).
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2.4.1.2.Duygusal Ihmal. Duygusal ihmal terimini Ericson ve Egeland (2002) su sekilde

tanimlamistir. Cocugun psikolojik ve duygusal olarak kabul gérme ihtiyacina olumsuz cevap

verilmesi seklinde tanimlamaktadir. Duygusal istismar ve fiziksel ihmale genellikle eslik eden

duygusal ihmal, cocugun en temel ihtiya¢larindan olan sevginin, ilgi ve degerin

gosterilmemesi seklinde de tanimlanmaktadir (Bilir, Cavus, 1991; Paavilainen ve digerleri

2002).

Diger bir tanimla duygusal ihmal, cocugun temel gereksinimlerinin kargilanmamasi

seklinde tanimlanmistir (Polat, 2001). Cocugun temel gereksinimleri ise 6 grupta

toplanmaktadir (Schmitt & Mauro, 1989; Polat, 2007).

1.

Dokunulma: Cocuga kars1 gerekli ilgi ve alakanin gosterilmesi ve cocuga doniit
verilmesi, kucaklamak, sarilmak, yiireklendirmek, 6vmek, sefkat gostermek gereklidir.
Giiven: Cocugun sagligi, beslenmesi, giyimine gerekli 6zenin gosterilmesi, gocugu
tehlikeli durumlardan korumayi kapsamaktadir.

Diizen ve Yapi: Cocugu olumlu olarak yonlendirme, ¢ocuga olumlu rol ve model
olma, cocugun yapabilecekleri ve yapamayacaklar1 konusunda gercekei beklentiler
icinde olma ve tutarli hareket etmeyi kapsamaktadir.

Sosyallesme: Cocugun duygularini oldugu gibi tanimlama, ¢ocuga zaman ayirmak, dis
diinya ile etkilesiminde koprii gorevi gorebilecek ve 6zdesim kurabilecegi birilerinin
olmasidir.

Uyarilma: Oyun yoluyla cocugun diinyasina girerek, ¢ocugun iiziintii, nese, heyecan
gibi duygularini uyarmak.

Kendini degerli gérme: Cocuga bir birey olarak kabul gordiigiinii ve ne kadar degerli

oldugu hissettirecek davranislarin sergilenmesidir.

Cocugun bakimindan sorumlu olan kisilerin 6ncelikli olarak ¢ocugun fizyolojik

ithtiyaglariin, giivenlik ihtiyaci gibi temel ihtiyag¢larinin farkinda olmak, ihtiyaglari
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belirlemek ve anlamak gerekmektedir. Cocugun beslenme, giyim ihtiyaglari karsilanmali,
cocuga sevgi, saygl ve sefkat gosterilmelidir. Cocugun ¢evreyle iletisim kurabilmesine 6n
ayak olunmali ve desteklenmelidir. Cocugun gelisimi desteklenmeli ve fiziksel, zihinsel
islevlerini kullanabilme firsat1 verilmelidir (Benice, 2013).

Minnesota Anne-Cocuk Projesinde, ebeveynlerin yasadiklar1 sorunlardan dolayi rist
altinda olarak tanimlamis 267 ¢cocugun gelisimleri boylamsal bir ¢caligsma ile takip edilmis ve
calismada ihmalin etkileri aragtirilmistir. Diger kotii muamele ile karsilasan ¢ocuklar ile
kiyasladig1 zaman duygusal olarak ihmal edilmis ¢ocuklarin 9-24 ay arasi1 gelisimleri Bavley
Bebek Gelisim Skalasinda 6lciilmiis ve en dramatik diisiisii yasadiklar1 gériilmiistiir.Istismar
edilen cocuklarla yapilan ¢aligmalara benzer olarak, ihmal edilmis ¢ocuklarin kétii davranisa
maruz kalmamis ¢ocuklara gére kendilerine bakim veren kisilere endise ile baglilik
gosterdikleri olas1 olmaktadir. Projeye katilan ve duygusal ihmale ugramis ¢cocuklarin %57’si
12 haftalikken giivenli baglanma davranisi gosterirken, 18. haftada endiseli baglanma
devamlilig1 gostermeye baslamiglardir. Bu bulgular hayatin baslangic evresinde bebege
duygusal olarak da bakmanin 6neminin altin1 ¢izmekte ve duygusal ihmalin 6zellikle bebeklik
doneminde zararli oldugunu gostermektedir (Egeland ve Sroufe, 1981; akt: Hildyard ve
Wolfe, 2002, s5.679-695).

Duygusal ihmalde, sozlii istismar en ¢ok yapilan sekildir. Biitiin suclarda ¢ocugun sorumlu
tutulmasi, asagilama, cocugu kiiciik diisiirme, gercekci olmayan konularda beklentiler, kardes
istismarina sahit olmak ornek gosterilebilir. Ebeveyn yeterinde ¢ocukla oynamaz, ilgi
goztermezler. Duygusal ihmal aile tarafindan ¢ocuga karsi sevgi ve ilgi eksikligi, cocugu
destek ve denetimden yoksun birakma, ¢ocugu azarlama, yildirma ya da reddetmedir (Sahin,
2002; Ozcebe, 2009).

Cocuga bebeklik doneminden baslayarak yeterli uyaran vermemek, bakimi ile

ilgilenmemek, ¢ocugu yok saymak, cocugun anlattiklarin1 dinlememek, ¢ocuga verilmis olan
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sOzleri tutmamak, cocugun basarilarin1 desteklememek-gérmezden gelmek, cocuga sevgi ve
sayg1 gostermemek, ihtiyaci olan sefkati hissettirmemek gibi ¢ocuga uygulanan birtakim
tutum ve davraniglar duygusal ihmal kapsaminda yer almaktadir (Lewin ve Herron, 2007;
Beyazova, 2014).

Duygusal ihmalin, ihmal tiirleri i¢erisinde ¢ocukta en ¢ok davranig problemlerine yol agan
ihmal tiirii oldugu saptanmistir (Dubowitz, Black, Starr Jr ve Zuravin, 2002; Young, Lennie
ve Minnes, 2011). Duygusal ihmale ugrayan ¢ocuklarin karsilastiklar1 birgok olumsuz durum
vardir. Bu olumsuzluklar ¢ocugun gelecegine de etki etmektedir. Cocugun 6zgiliveninde
zedelenme, fiziksel-zihinsel gelisim geriligi, beslenme bozuklugu, uyku bozuklugu, digk1
kacirma, altina kagirma, okul basarilarinda diisiis, saldirgan davraniglar goriilebilir. Duygusal
thmal sonucunda 1sirma, parmak emme, tirnak yeme, i¢ine kapanma, alisilmamis
korkular,anti-sosyal davranislar (hirsizlik, iskence yapma vs.), intihar girisimleri, agirt
sakinlik, anksiyete sik rastlanan belirtilerdendir (Erermis, 2001).

2.4.1.3.Egitimsel ihmal. Zara (2012) egitimsel ihmali; cocugun egitimsel
ithtiyaclarimin yeteri kadar veya tutarli olarak karsilanmamasi ya da hi¢ karsilanmamasi
durumu olarak tanimlamaktadir.

Cocugun egitim gereksinimlerini gz ardi etmek, egitim olanaklarindan yararlanmasini
engellemek, kronik okul devamsizliklarina miisaade etmek veya egitim ve okul sorunlarina
yeterli ilgi ve 6zenin gosterilmemesi seklinde tanimlanabilir (Yalgin, 2007, ss., 46).
Erermis’in (2001) tanimina gore egitim ihmali; ¢ocugun egitiminin ihmal edilmesi, ilgisiz
kalinmasidir ve bu baslik altinda yer alan ihmal tipi incelendiginde asagida 6zetlenmis alt
gruplar ortaya ¢ikmustir.

a) Siiregen okul kackinligina izin vermek, bu davranisa gz yummak, egitim alaninda

cocugun ithmalidir. Ayda 5 gilinden fazla tekrarlanan okul devamsizliginin olmasi ve

ailenin bu duruma izin vermesi seklinde de aciklanabilir.
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b) Cocugu calistirma, kardes baktirma gibi nedenlerle okul donemine gelmis bir ¢ocugu
okula kaydettirmemek de sik goriilen ihmal davranislarindandir.

¢) Ogrenme giicliikleri, zihinsel kapasitede sinirlilik gibi nedenlerle dzel egitime
gereksinimi olan bir gocugun bu ihtiyacinin reddedilmesi ya da egitimin siirdiiriilmesi
egitim alaninda uygulanan ihmal davranigidir.

Cocugun, ebeveynin vesayeti altinda tutmayi istememesi nedeniyle ¢ocugun siirekli olarak
bir eve birakilmasi ya da devamli olarak glinlerce, haftalarca baskalariyla birakilmasi gibi
durumlarda, ¢ocugun ¢ogunlukla okula yazdirilmadigi ifade edilmektedir. Kimi zamanlarda
da ekonomik nedenlere bagli olarak sik sik ev degistirme ya da cocugun bakim ve egitim
ihtiyaglarina harcanmasi gereken parayi alkol, uyusturucu gibi maddelere harcama gibi
nedenlerle ¢ocugun egitim olanaklarindan mahrum kaldigina dikkat ¢ekilmektedir (Polat,
2007).

Ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumlarimin yetersizligi sonucunda da ¢ocuklarin egitimsel
ihmalinden s6z edilebilir. Ebeveynler yetersiz gelir durumlarinda ¢ocuklarini okula
kaydettirmemesi, okula devamsizligina sebebiyet vermeleri, ¢ocuklarini okullardan alabilme
gibi ihmal durumlarindan soz edilebilirler.

Maddiyattan kaynaklanan egitimsel ihmalin yaninda; okullarda asir1 disiplin ortaminin
olmasi, korkutarak kontrol etme ve utandirma yontemleri ¢ocuklarin fizyolojik ve giiven
ortami1 gereksinimlerinin doyumunu engeller. Cezalandirici disiplin yontemleri duygusal
ezimin “tehdit”, “asagilama”, “reddetme” boyutlar1 altinda toplanabilir. Ogrenci-6gretmen
arasindaki yetersiz bilissel, duyussal ve psikomotor iliski yine reddetme ve duyusal ihtiyaci
karsilamama boyutlarina girmektedir. Cocuklarin gelisimine ve yasina uygun olmayan
bi¢cimde beceri ve yeteneklerinin altinda veya tistiinde ders verilmesinin, ezbere dayanan
egitimin, sorgulayici ve liretken diisiincelerin desteklenmedigi egitim-6gretimin, cocugun

gelisim Ozelliklerini, kisisel gereksinimlerini yok sayan etkinliklerin-ders programlarinin
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¢ocugun biligsel, fiziksel ve duygusal gelisimini engellemekte oldugu ortaya konmustur
(Erkman, 1991, 5.88). Ogretmenler ¢ocuklara kendilerini ifade etmelerine firsat taninan,
cocuklar diisiinmeye yonelten, ¢cocuklarin birbirini dinledikleri, goriis ve diisiincelerini
korkmadan dile getirebildikleri, cocuk merkezli, bireysel farkliliklara saygi duyan, ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri ve ilgilerine uygun ortam sunabilmelidir. Boylece ¢ocuklara etkili bir egitim
ortami olusmus ve ¢ocuklarin kendilerine giivenleri ve saygilar1 gelismis olacaktir. Bu sayede
cocuklarin egitimsel ihmali engellenmis olacaktir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar egitim haklarindan yararlanamamakta ya da etkin olarak
yararlanamamaktadir. Nedenler arasinda erisimle ilgili sorunlar, egitim sistemi igerisindeki
diizenlemelerin yetersizligi, ebeveynlerin ve toplumun diisiik beklenti diizeyleri yer
almaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm yaninda evde konusulan dili Tiirk¢e olmayan
cocuklarin okullara adaptasyon siireci zorlu olmaktadir. Ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara
herhangi bir ek ders verilmemektedir. Bu ¢ocuklar okula basladiklarinda karsilasacaklar1 ek
giicliiklerin, kendilerini egitimin getirisinden tam olarak yararlanmaktan alikoyabilecek, okul
yasamlarinda ve daha sornasinda onlar1 dezavantajli konumda birakabilecektir (UNICEF,
2013).

2.4.1.4.Cinsel ihmal. Cinsel ihmal ¢ocuga, cinsel gelisim evreleri hakkinda yeterli
cinsel egitimin verilmemesi olarak ele aliabilir. Aile i¢inde 0-6 yas donemi egitiminin énemi
bliytiktiir. Bu donemde ¢ocugun cinsel kimligine uygun olmayan giysilerin secilmesi, uygun
olmayan davranis sergilenmesi, oyuncaklar alinmamasinin yaninda bu yas ve ilerleyen
donemlerde ¢ocugun cinsel konularda yonelttigi sorulara yasina ve gelisimine uygun cevaplar

verilmemesi &rnek gosterilebilir (Ozcebe, 2009).
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2.4.1.5.Tibbi ihmal. Tibbi ihmal ¢ocugun temel ihtiyaglarindan olan tibbi yardimin
¢ocugun ailesi ya da bakimindan sorumlu kisiler tarafindan goz ardi edilmesidir. Standart tani
yontemlerinin ve tedavinin uygulanmasinin reddedilmesi, tedavinin devam etmesinde
uyumsuzluk ¢ikarma da tibbi ihmal olarak kabul edilir. Tibbi ihmal nedenleri incelendiginde
cehalet, ekonomik sikintilar, dini inanglar, saglik kurulusuna ulagsmakta zorluklar, sosyal
giivencenin olmamasi, uygulanan tedavinin iyi anlasilmamis olmasi ya da tedavinin aileye
cok zor gelmis olmas1 gibi nedenler siralanabilir (Ozcebe, 2009; Erermis, 2001; Sahin, 2002).
Tibbi ihmal; ekonomik kosullar yeterli olmasina karsin bir ¢cocuk i¢in gerekli, yasina
uygun olan tibbi bakimin saglanmasinda eksiklik, bir cocugun zarar gorecegi bicimde temel
saglik bakimi gereksinimlerinin karsilanamamasi gibi durumlar seklinde tanimlanmaktadir.
Tibbi ihmal asagida belirtilen durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Baysal, 2007).
1. Cocugun hastalik ya da yaralanma gibi durumlarda tibbi bakim i¢in zamaninda ve
gerekli bakim isteginde bulunmamis olmak,
2. Ebeveynlerin tibbi 6nerilere uymamasi
e (Cocugun tedavisi i¢in doktor tarafindan yazilan ilaglarin kullanimina uyulmamasi
e (Cocugun iyilesmesini geciktirecek bicimde ilaclarin kullanilmasi
3. Yasamu tehdit edebilecek ya da tedavisi miimkiin olan hastaliklarda anne-babanin
tedaviyi saglamamasi, kabul etmemesi.
4. Cocugun saglik izlenimlerinin zamaninda yaptirilmamasi.
5. Cocugun agilarinin yasina gore uygun zaman dilimlerinde yaptirilmamasi ya da eksik
olmasidir.
Tibbi ihmalin bir diger tiirii ise intrauterin ithmal, yani dogmamis bebegin ihmalidir.
Intrauterin ihmal; annenin gebelik siireci boyunca yeterli beslenmemesi, sigara, alkol ve

madde kullanmasi, gerekli tibbi bakimi almama, dogum sonras1 bebegin saglik kontrollerini
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yaptirmamay1 kapsamaktadir. Anne karnindaki bebegin ihmali anne karnindaki gelisimini
etkiledigi gibi, dogum sonras1 sagligini da etkilemektedir (Sahin, 2002; Beyazova, 2014).
fhmal olgularinin saptanabilmesinde gdzlem, anket, ev ziyaretleri, kontrol listeleri, yiiz
yiize gorlisme gibi yontemler kullanilabilirken (Stowman ve Donohue, 2005), yaslar1 kii¢iik
olan ¢ocuklarda degerlendirme yaparken resim ¢izme yontemi kullanilabilir (Darie, 2015).
2.4.2.Cocuk ihmalinde rol alan risk faktorleri. Baysal ve Sahin’e (2014) gore,
cocuk ihmali ve ¢ocuga uygulanan tiim kotli muamelelere iliskin risk faktorleri dort baglik
altinda ele alinmaktadir. Bu basliklar; ¢ocukla ilgili etmenler, aile ile ilgili etmenler, yasanilan
cevreye iliskin etmenler, kiiltiire iliskin etmenler seklindedir.
2.4.2.1.Cocukla ilgili etmenler. Cocugun ugradigi ihmal ve kotii muameleden sorumlu
oldugunu sdyleyemeyiz, fakat asagida belirtilen risk faktorlerinin ihmal davranisi olasiligini
arttirdig ifade edilmektedir;
e Istenmeyen ya da ebeveynin umdugu veya bekledigini karsilayamamis bir bebek,
ornek olarak; cinsiyet, goriiniig, huy ve engeller verilebilir.
e Prematiire dogan, sik sik aglayan, ruhsal veya fiziksel engel veya kronik hastalik
gibi fazla gereksinimi olan bir ¢ocuk,
e I[srarla aglayan ve kolayca susturulamayan,
e Yiizde bulunabilen anomaliler gibi fiziksel 6zelliklere sahip olma nedeni ile
ebeveyn tarafindan hoslanilmama,
e Mental hastalik belirtilerini gosterme,
e (Cocugun hiperaktivite ya da tikler gibi ebeveyn tarafindan sorun olarak goriilen
gecici aligkanliklarin varligi,
e Ebeveynlerin bakima muhtag 6zelliklerde yasca yakin kardes ya da kardeslere

sahip olmalari,
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e Tehlikeli davranis sorunlar1 gosteren ya da bunlara maruz kalan bir ¢ocuk, 6rnek

olarak, derin ebeveyn siddeti, su¢ davraniglari, kendi kendini istismar davranisi,

hayvanlara kars1 istismar, akranlarina kars1 agresif davraniglar sergileme (Baysal

ve Sahin, 2014; Kiipeli, Kanbur ve Derman, 2003;

http://whglibdoc.who.int/publications/2006/9241594365 eng.pdf).

2.4.2.2.Aile ile ilgili etmenler. Aileden kaynakli asagidaki durumlarin ihmal

olasiligin arttirdigr soylenebilir.

Annenin zor bir hamilelik siireci gegirmesi

Ebeveynlerin alkol, uyusturucu, madde kullanmasi

Yogun stres, ebeveynlerin diisiik 6zsaygi ve dzgiivene sahip olmalari
Istenmeyen bir hamilelik gecirmek

Egitim eksikligi

Ebeveynlerin bilissel bozukluklara sahip olmak

Cocuk gelisimine ilgisiz olmak, ¢ocugun gereksinim ve davraniglarini
anlamay1 engelleyen, cocuktan gercek disi1 beklentiler

Anne-babanin bosanmis olmasi ve gocugu tek bir ebeveynin yetistiriyor olmasi
Ebeveynlerin kendi ¢ocukluk donemlerinde ithmal ve istismara ugramis
olmalari

Anne ve babanin ¢alistyor olmasi

Anne ve babanin ¢ocugu sahiplenmesi ile ilgili sorunlar (Baysal ve Sahin,

2014; Polat, 2007; World Health Organization, 2006; Zara, 2012).

2.4.2.3.Yasanilan ¢evreye iligkin etmenler. Asagidaki maddelerin ¢ocuklarin

yasadiklar ¢evrenin etkililigi ile ilgilidir.

e Yiiksek diizeyde issizlik

e Diisiik sosyo-ekonomik diizey


http://whqlibdoc.who.int/publications/2006/9241594365_eng.pdf
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e Alkole kolay ulasim

e Yetersiz ev kosullart ve barinma

e Siddet toleransi

e Toplumdaki cinsiyet ve sosyal esitsizlikler (Dubowitz ve digerleri, 2002; Siyez,

2003; World Health Organization, 2006).

2.4.2.4.Kiiltiire iligkin etmenler. Toplumdaki sosyal ayrismalar, stres diizeyinin
yiiksek olmas1 ve toplumda siddetin kabul goriiyor olmasi ¢ocuga yonelik ihmal riskini
arttirmaktadir (Baysal ve Sahin, 2014).
Cocuk bakiminda kiiltiirel farkliliklar vardir. Cocuklara karsi tutum ve tavirlarda hangi
olgularin kabul edilebilir, hangilerinin kabul edilemez oldugu kiiltiirel etmenlere bagli olarak
aciklanilabilir. Bir kiiltiirde kabul edilebilir olan durum diger toplumlarda kabu
edilemeyebilir. Bir kiiltiirde kabul edilebilir ve edilemez ¢ocuga yonelik muameleleri
birbirinden ayirmak i¢im kiiltiirel 6zellikleri bilip, tanimanin gerekliligi ifade edilmektedir
(Polat, 2007).

2.4.3.Egitim ortaminda ¢ocuk ihmali. Okul, tim gocuklarin katildig1 ve ev diginda
en fazla vakit gecirdikleri yerdir. Cocuklar okullarda akranlariyla, 6gretmenleriyle iletisim ve
etkilesim igerisindedir. Okul sosyallesme siirecinin ilk ve temel basamagi olan toplumsal
kurumdur (Yavuzer, 2008, ss., 146-153).
Cocuklar zamaninin biiyiik boliimiinii okulda ge¢irmektedir. Temel amaci ¢ocuklar1 egitmek
olan egitim kurumlarinda zaman zaman ¢ocuklara yonelik olumsuz tutum ve davranislar
sergilenmektedir. Cocuklar egitim ortaminda kimi zaman 6gretmeni kimi zaman da akranlart
tarafindan kotii muamelelere maruz kaldiklar ifade edilmektedir (Bilgi, 2014).

Bazi durumlarda 6gretmenlerin, ¢ocugun ithmal ve istismara ugramasina sebep

olmaktadirlar. Genellikle pek ¢cok 6gretmenin 6grencisiyle olumlu bir iletisim kuramadigi

goriilmektedir. Ogretmenler 6grencilerinde onaylamadiklari davranislar: gordiiklerinde,
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hemen uyarmakta ve sert tepki gdstermektedirler. Ogrenciler dgretmenleri tarafindan
onaylanmayan davranislar1 devam ettirdik¢e 6gretmenler nasil bir tavir sergileyeceklerini
bilemezler ve 6grencilerini duygusal anlamda rencide edici pek ¢ok davranista bulunurlar.
Ogretmenlerin bu olumsuz tepkileri sorun davranis ¢dziimii yerine sorunun biiyiimesine
sebebiyet vermekle birlikte 6grenci duygusal anlamda hasar gérmesine neden olacak hale
doniistir (McNamara ve Moreton, 2001).

Ogretmenlerin, cocuklarin akademik basarilar {izerinde, kisilik 6zellikleri {izerinde, insan
iliskilerinde, kendini ifade etme becerileri, ¢cocuklara olumlu tutum ve davranis
kazandirabilmeleri konularinda ¢ocuklar lizerinde etkisi coktur. Cocuklar 6gretmenlerini rol
model alabildikleri i¢in 6gretmenlerin ¢cocuklara gosterdikleri tutum ve davranislarinda daha
6zenli olmalar gerektigi soylenebilir.

2.4.4.Cocuk ihmalinin degerlendirilmesi. ihmal davranisinin saptanabilmesi igin
oncelikle bakilmasi gereken iki etkenin oldugu ifade edilmektedir. Bunlar ebeveynin tutum ve
davraniglarinin gocuga zarar veriyor olmasi ve cocugun temel ihtiyaglarinin karsilanmiyor
olmast akillara ihmal olgusunu getirebilecegi ifade edilmektedir (Baysal, 2007).

(Cocuga uygulanan kotli muamele tiirleri i¢inde olayin bir kez gergeklesmis olmasi,
durumun istismar olarak degerlendirmesi i¢in yeterlidir. Fakat, olgunun ihmal olarak
degerlendirilmesi i¢in olayin devamliliginin gerekli olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Straus ve
Kaufman Kantor, 2005).

[hmalin degerlendirilmesinde fiziksel, gelisimsel, davranissal ve duygusal belirtilerin
dikkate alinmas1 gerekmektedir (Insan Haklar1 Dernegi, 2008). Bu gostergeler su sekildedir:
Fiziksel/Gelisimsel Gostergeler
e Siirekli aglik
e Uygun olmayan kiyafetler

e Kirli viicut ve saglar, viicudun kokmasi
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e Denetimsizlik

e Normal kilonun altinda olma

e Uykusuzluk

e Biiylime geriligi

e Sagclarda bitlenme (Sahin, 2002; insan Haklar1 Dernegi, 2008; Zara, 2012).

Davranmissal Géstergeler:

e Dilenme, yiyecek calma

e Okula geg gitme, erken gitme ya da hi¢ gitmeme

e Okul basarisinda diisiikliik

e Ogrenme giicliigii

e Kendini ifade etmede sorunlar yasama

e Saldirganlik ve su¢a meyil

e Cevresine kars1 ilgisiz olmak (Dubowitz ve digerleri, 2002; Insan Haklar1 Dernegi,
2008).
Duygusal Gostergeler

e Diisiik benlik algisi

e Diisiik 6zgiiven

e Baglanma ile ilgili sorunlar yasama

e Duygusal aclik

e Arkadas edinememe

e Uygun olmayan taleplere hayir diyememe

e Ice kapaniklilik (Sahin, 2002; Insan Haklar1 Dernegi; 2008; Infurna, 2016).
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2.4.5.Cocuk ihmalinin sonuclari. Cocuga uygulanan ihmal ¢gocugun bugiiniinii ve
yarinini olumsuz olarak etkilemektedir. ihmalin ¢ocuk iizerindeki etkilerinin fiziksel,
davranissal, duygusal ve gelisimsel kategorilerine ayrilabildigine dikkat ¢ekilmektedir (Insan
Haklar1 Dernegi, 2008).

2.4.5.1.Cocuk ihmalinin fiziksel/gelisimsel sonuclari. Thmale ugrayan ¢ocukta hem
bedensel hem gelisimsel bulgular ortaya ¢ikabilmektedir. Bu bulgularin basinda gelisme
geriligi geldigi ve tibbi bir nedene bagli olmayan biiyiime geriliginin ortaya ¢iktig
sOylenmektedir (Sahin, 2002; Beyazova, 2014).

Gelisme geriligine sebebiyet veren beslenme yetersizligi ihmal kapsaminda degerlendirilir.
Beslenme yetersizligi ciddi boyutlara ulastiginda ciddi kilo kayiplari, boy ve bas ¢evresi
Olctimlerinde diisiis goriilmektedir. Cocukta biiyiime sorunlarina yol agan tibbi bir durum
yoksa ve ¢cocuk ev ortaminda kilo artis1 gosteremiyorsa vakit kaybetmeden saglik kurulusunda
tedavi edilmelidir (Kuguoglu, 2004; Zara, 2012).

Thmal, kiigiik cocuklar iizerinde en az fiziksel istismar kadar hasar olusturdugunu,
cocuklarin dis sorunlari, yaralanmalar, zehirlenmeler, beslenme yetersizlikleri, beynin
biiyiimesine ve gelismesi ile ilgili sorunlar, dil gelisiminde gecikmeler gibi fiziksel islevlerin
ve gelisimin bozulmasinda sorunlarin meydana gelebilecegi belirtmektedir. Ayn1 zamanda
thmalin etkileri 6liime yol agabilir ve sonucu 6liime sebebiyet veren ihmal davranislarinin ii¢
yasin altindaki ¢ocuklarda daha sik rastlandigina dikkat ¢ekilmektedir (Baysal, 2007, ss.,

268).
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2.4.5.2.Cocuk ihmalinin davranissal ve duyugssal sonuglari. Okul 6ncesi donemde
ihmale ugramis cocuklarin gosterdigi en temel etki konusma geriligidir. ihmal eden
ebeveynler ¢ocuklari ile yeterince iletisim kurmaz, ¢ocuklarina sézel uyaran saglamazlar. Yas
ilerledikce ¢ocuklarin dil gelisiminde gerilik ve okul basarisinin diistikliigline yol agmaktadir
(Polat, 2007). Ihmale ugramis ¢ocuklarin okul donemlerinde derslere ve okula kars1 ilgisiz
davranislar, derslerde basarisizlik, gelecek yasaminda sug islemeye meyilli olmaya yol
acabilmektedir (Baysal, 2007).

Ihmale ugrayan ¢ocuklarda; saldirganlik, yalan sdyleme gibi davranis problemleri,
depresyon, yiiksek kaygi, kars1 gelme, altina kacirma, 6grenmede giicliik, 6zgiiven diisiikligii,
ice kapanma, ¢evreyle iletisim kurmada giigliik gibi olumsuz sonuglar sergiledikleri tespit
edilmistir (Dubowitz ve digerleri, 2002; insan Haklar1 Dernegi, 2008; Young ve digerleri,
2011; Zara, 2012).

Orta yas krizi kaynaklarindan birinin ¢ocuklukta yasanilan ithmalci yaklagimlar
olabilecegini belirtmistir. Thmalin kusaklar aras1 gecis gdsterebildigini, cocuklarini ihmal eden
ebeveynlerin kendi gegmislerinde de ihmalci davranislar gérdigiinii belirtmistir (Polat, 2007;
Sahin, 2002).

Kuguoglu, (2004) ve Zara (2012)’ ya gore ¢cocuk ihmalinin sonuglar1 asagida 6zetlendigi
seklildedir;

e Gelisme Geriligi: Beslenme yetersizligi en biiyiik gelisimsel gerilik sebebidir.
Beslenme yetersizligi goriilen ¢cocuklarda ciddi kilo kaybi, boy ve bas ¢evresi
Olctimlerinde diisiisler goriilmektedir. Gelisimsel geriligin altinda bir tibbi sorun
yatmiyorsa ¢ocuk vakit kaybetmeden saglik kurulusuna gotiiriilmeli ve tedavi

altina alinmalidir.
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e Psiko-Sosyal Bodurluk: Gelisme geriliginin bir baska boyutudur. 3-12 yas arasi
donemlerde siklikla goriillmektedir. Psiko-sosyal bodurluk ebeveyn ile ¢ocuk
arasindaki dnemli boyutlardaki iliski bozuklugunun sonucudur.

e llgi Yetersizligi: Cocugun yeterli ilgi gdrmemesidir. Ornek olarak; yetersiz tibbi
tedavi (ortaya ¢ikan saglik problemlerinde cocugun hastaneye getirilmemesi,
asilarinin yaptirilmamasi), yetersiz dis bakimi, mahrumiyete bagh gelisme geriligi,
ortam giivenliginin saglanamamasi, mevsim normallerine uygun
giydirilmemesidir.

e Sac Derisinde Kel Alanlar: Bebegin yatis pozisyonunu uzun siire degismemis
olmasindan kaynakli olarak sagsiz bolgelerin olugmasi.

e Davramslar: ihmal edilen cocuk yiyecek calabilir, yiyecek i¢in yalvarabilir,
herkesten sevgi bekler, rol degisimleri sergileyebilir (Kuguoglu, 2004; Zara,
2012).

Ayn1 zamanda ¢ocuk ihmali sonucunda aglik, hipotermi ya da donma nekrozlarinin
goriildiigl tibbi arastirmalar sonucunda belirtilmistir (Kuguoglu, 2004). Bunlarin yaninda
cocukta; ¢evresiyle iletisimde basarisiz olma, esya ve madde bagimliligi, yanlizlik hissi,
ilgi gérebilmek i¢in siirekli saglik problemleri yaratma gibi etkilerden de sz edilebilir
(Zara, 2012).

2.4.6.Cocuk ihmalinin 6nlenmesi. Cocuk ihmal ve istismarini dnleme
caligmalariin temelininde topluma yonelik egitim faaliyetleri bulunmaktadir. Ebeveynlere ve
toplumda var olan diger bireylere yonelik yapilacak olan bilgilendirme ¢aligmalari ilk adimi
olusturacaktir (Akgay, 2008; Ball1, 2010).
Gegmis yasantilarinda istismar ve ihmale ugramis yetiskin bireyler, cocuklarini istismar

etme riskinin daha fazla oldugu saptanmstir (Sahin, 2002). ihmal ve istismara maruz kalmis
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yetiskinlere uygulanacak etkili tedavi ile ¢ocuklarina kars1 ihmal ve istismar riskini azaltacagi
ifade edilmektedir (Giiner, Giiner ve Saban, 2010).

Cocuk ihmal ve istismarin1 6nleme ¢abalari birincil, ikincil ve {i¢linciil olmak {izere ti¢

asamada gergeklestigini belirtmektedirler (Akgay, 2008; Balli, 2010).

2.4.6.1.Birincil énleme. Birincil 6nleme; ¢ocuk ihmal ve istismar1 olusmadan 6nce
olusabilecek risk faktorlerini géz 6niinde bulundurarak, ¢ocuk ithmal ve istismarinin
olusmasini engellemek igin yapilabilecek egitim ve hizmet ¢alismalarini icermektedir. Birincil
onleme stratejilerinde risk faktorleri g6z oniine alinarak sosyal programlar diizenlenmeli,
onleme galigmalari bireysel diizeyden ¢ok sosyal diizey iizerine odaklanmalidir (Ozcebe,
2009).

Halkin bilin¢lendirilmesi ¢alismalarinda gergeklestirilmesi amaglanan kosullar; problem
konusunda biling yaratmak, problem konusunda tutum, yargi ve davranislar1 degistirmek,
belli bir problem konusunda farkindalik olusturmak ve bu farkindalig1 koruyabilmek, halkin
egitimine yonelik 6nleme ¢aligmalarinda 6ncelikli kosullardir (Erkman, 1991).

2.4.6.2. Ikincil onleme. Ikincil 6nleyici hizmetler yiiksek risk gruplarmin
belirlenmesi, bu kisilerin var olan hizmetleri kullanmasini saglayacak stratejiler ve bu ailelere
gerekli ek hizmetlerin sunulmasini kapsamaktadir (Akgay, 2008).

Ikincil 6nleme galismalari, genellikle ihmal ve istismara ugrayan kisilerle ilk temasta
bulunan ekibin ¢aligsmalarini igerir (Keskin ve Cam, 2005, s.122). Bu basamakta en 6nemli
nokta ¢ocugun daha fazla zarar gérmesini engellemektir. Cocugu suclamamak, olumlu tutum
sergilemek, cocugun yasadigi olayda bir sugunun olmadigini cocuga anlatmak gerekmektedir,
cocuklart olay ile ilgili stirekli sorular sorup, ayni olayi siirekli yagsamasina yol agilmamalidir

(Akcay, 2008).
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2.4.6.3.Uciinciil énleme. Ugiinciil nleme; istismar edilmis olan cocugun, istismarinin
devamliligini 6nlemek amaglanmaktadir. Bu 6nleme, istismar ortaya ¢iktiktan sonraki tiim
hizmetleri kapsadig ifade edilmektedir. Ugiinciil 5Snlemede amag ¢ocugun yeniden istismar
edilmesinin 6nlenmesi ve kotii muamelenin olumsuz sonuglarini azaltmak oldugu ifade
edilmektedir (Hosoglu, 2009).

Cocuk ihmal ve istismarinin giderek 6nem kazanmasi ve bu konuda verilmesi gereken
tedavi ve rehabilitasyon hizmetlerinin profesyonel ve islevsel olarak planlanmasini
gerektirmekte oldugunu ifade etmektedir. Herhangi bir ihmal ve istismar olayinda acil
miidahale edebilecek, ¢ocuk ve aile ile goriismeler yapilabilecek, travma sonrasi 1. derecede
cocugun ve 2. deredece ailenin 6rselenmesini dnleyecek, cocukta ve ailedeki olusabilecek
travmay1 yatakli ve ayakta, tedavi ve rehabilite edebilecek, cocuk ihmal ve istismarinin
rehabilitasyonu konusunda uzman personele sahip merkezlerin kurulmasinin gereklilik
oldugunu ifade etmektedir (Kara, 2010; Kurtay ve digerleri, 2004).

Cocuk ihmal ve istismar1 bir arada kullanilan terimler olmalarina ragmen, ihmal kavrami
hayatin igerisine yayilmis, farkedilmesi daha gii¢, ayirt edebilmekte zorluk cekilen,
farkedilmeseler de siklikla uygulanan davranislar oldugu, istismarin ise net sekilde
anlasilabilen, farkedilmesi daha kolay, aktif olarak uygulanan davraniglar oldugu soylenebilir.
2.5.Cocuk ihmal ve istismarimin farklar

Istismar, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan “Cocugun saghgini, fiziksel ve psiko-sosyal
gelisimini olumsuz etkileyen bir yetigkin, toplumu veya iilkesi tarafindan, bilerek ya da
bilmeyerek yapilan davranislarda ¢ocugun kullanimidir (WHO, 2002).

[hmal ise cocuga bakim veren kisinin cocugun saglik, egitim, beslenme, barmma, duygusal
gelisim, giivenli yasam kosullarini saglayacak durumda olmasi, fakat bu ihtiyaglar1 yeterli

diizeyde karsilamamasidir. Thmal davranisi genel olarak ebeveynin yeterli kaynaklar:
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oldugunda ve bu kaynaklarin ¢ocuga sunulmadigi durumlarda olusabilir (Runyan ve Zolotor,
2010).

Cocuk ihmal ve istismart; fiziksel yaralanma, ihmal, duygusal istismar, cinsel istismar ve
cocuga kotii muamele anlamina gelen 18 yasin altindaki her ¢ocugun sagliginin ve huzurunun
zarar gordiigii ve tehdit edildigi tiim durumlar (Child Welfare information Cateway, 2016)
seklinde tanimlanmaktadir.

Cocuk ihmali ve istismari, sik goriilmesi ve yasamda olumsuz izler birakmasi sebebiyle
diinyada ve iilkemizde 6nemi giderek artan sorunlardan biridir (Uncu, 2013).

Yapilan ¢ocuk istismar1 ve ihmali tanimlarindan yola c¢ikilarak ¢ocuk istismar1 ve gocuk
thmali kavramlar1 siklikla birlikte kullaniliyor olsalarda birbirlerinden farkli anlamlar
icermektedirler. Thmal olgusu yasam igerisinde istismar olgusundan daha fazla goriilmektedir.
Ihmal ve istismar1 birbirinden ayiran en temel nokta istismarin aktif, ihmalin ise pasif bir
davranis sekli olmasidir (Aral ve Giirsoy, 2001; Topbas, 2004; Siyez, 2003; Yilmaz, 2009).

Cocuk ihmal ve istismar1 ¢gocugun normal fiziksel ve zihinsel gelisimini kisitlayici olan
fiziksel, duygusal, cinsel, ekonomik ihmal ve istismar1 icermektedir. Ancak bunlari
birbirinden ayirmak oldukg¢a zordur (Aral ve Giirsoy 2001).

Elde edilen bilgiler dogrultusunda; fiziksel, cinsel, duygusal ve ekonomik olarak bir
cocuga yapilmamasi gerekenlerin yapiliyor olmasi istismar, cocugun saglikli gelisimi igin
yapilmas1 gereken barinma, beslenme, giyinme, egitim, sagliginin korunmasi gibi bedensel
ithtiyaclarinin karsilanmamasi, yeterince ilgi ve sevgi gormemesi, baskiya, korkuya, siddete
dayal1 bir egitim ortami icerisinde yetistirilmesi ise thmal anlamina gelmektedir (Pisi, 2013).

[hmal ve istismar kavramlarmin tanimlari ortaya ¢ikma nedenlerine, yontemlerine ve
sonuglarinda gézlenen klinik bulgulara gore oldukca genis bir yelpaze ¢evresinde
farklilasmaktadir. Istismar olgularmin sonuglar1 gocugun psikotik ebeveyn ya da bakimindan

sorumlu olan birey tarafindan 6ldiiriilmesinden, ceza amaciyla ¢ocugun kalgasina atilan ufak
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bir tokat ya da ¢imdigin neden oldugu bir ekimoza kadar dayanabilir. Sonug olarak
ebeveynler tarafindan ¢ocuga uygulanan kétii tutumlar (istismar olgusu), bilingli ya da
bilingsiz olarak ¢ocugun hakki olan bakim ve ilginin gosterilmemesi (ihmal olgusu)
sonucunda ¢ocugun gelisimini saglayamamasi ve iyilik durumu disinda olmasi istismar ve
ihmal olarak tanimlanabilir (Polat, 2007).

Cocuk ihmali aslinda istismardan daha sik ortaya ¢ikan bir durum olmasina ragmen
istismar kadar etkileyici ve olumsuz etkileri anlasilamadigi i¢in, ayn1 zamanda farkinda
olunmadigi i¢in istismar kadar tizerinde durulmamaktadir. Ciddi yaralanmalara ya da 6liime
sebebiyet vermemisse goz ardi edilmektedir. Halbuki daha detayli incelendiginde ¢ocuk
Oliimlerinin temel nedenlerinde ¢ocuk ihmalinin 6nemli bir yeri oldugu ve yillar icerisinde
artis gosterdigi gdzlenmektedir (Camurdan, 2006, ss.35). Burada dikkat edilmesi gereken
nokta ihmalkar davranis sergilenirken, davranisi sergileyen tarafindan bilingli yapilip
yapilmadigi oldugu sdylenebilir.

Cocuk ihmali ve istismari olgulari, cocuga yoneltilen eylemin tiirii, bu eylemin nedenleri
ve ¢ocuk tlizerindeki etkileri konularinda farkliliklar gostermektedir (Aktas- Altunsu, 2004,
$5.16).

Thmal olgusu ¢ocuk istismarimin siklikla gériilen tiiri olmasina karsin, tespit edilmesindeki
glicliik nedeniyle istismara gore daha az tan1 konmakta ve bu nedenle gizli kalmakta, yargiya
yansima durumu daha az olmaktadir (Pakis ve digerleri, 2008; Bilgin ve Aydemir, 2013).

Sonug olarak; ¢cocuga uygulanan istismar davranisinda toplumsal kurallara aykir1 davranig
ve tutumlar, ¢ocugun yasam biitlinliigiine kars1 olusturulan ciddi hasar verici eylemler, beden
ve ruh saglhigina olumsuz etkilerde bulunan, ¢cocugun tiim gelisim alanlarin etki altina alan
davraniglari igerirken, ¢ocuk ithmali daha pasif eylemleri icermektedir. Cocuga hak olarak
saglanan temel ihtiyaclarinin karsilanmasi olgusunun dikkate alinmamasini kapsamaktadir.

Ailelerin ¢ocuklarin beslenme, barinma, saglik, egitim, sosyal ve duygusal gereksinimlerin
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karsilamamasi, yasam kosullarinda ihtiya¢ duyulan ilgi ve sefkatin g6z ardi edilmesinden
kaynaklanmaktadir.

Ogretmenler, cocuk ihmal davranislarini sergilerken ¢cocuk haklar1 boyutunda da bir
thmalden s6z edilebilmektedir.
2.6.Cocuk Haklar1 ve Cocuk ihmali

Cocuk ihmal ve istismarin1 6nlemesine yonelik ¢esitli uluslar aras1 s6zlesmeler ve
hiikiimler mevcuttur. Cocuklarin korunmasina yonelik ilk ¢alismalar ya da uluslararasi
metinler incelendiginde ¢ocuga 6zel bir ilgi gosterilmesi gerekliliginden bahsedilen Cocuk
Haklar1 Cenevre Bildirgesi (1924) ilk uluslararasit metinlerden biri olarak sayilabilmektedir.
Bu metin , Uluslararasi Cocuk Refahi Birligi tarafindan ¢ocuklarin maddi, manevi ve ahlaki
gelisme; aglik, hastalik, 6ksiiz/yetimlik gibi durumlarda 6zel yardim gérme; yardimlardan ilk
yararlanma; ekonomik sdmiiriiden korunma ve sosyal sorumluluk duygusu tasiyacak sekilde
yetistirilme haklarini icerecek sekilde hazirlanmistir (Ugurlu ve Giilsen, 2014). Ancak II.
Diinya Savasi’nin ¢ikmasiyla birlikte uygulamaya koyulamamis ve savas sonrasinda 20
Kasim 1959°da Birlesmis Milletler Genel Kurulu ayrimciliktan korunma, ad ve vatandaglik
hakki, egitim, saglik ve korunma gibi haklari tantyan 10 maddelik Cocuk Haklar1
Bildirgesi’ni kabul etmistir. Cocugun her tiirlii istismardan, zuliim ve ihmalden korunmasi,
hicbir sekilde ticarete konu edilmeyecegi, kiigiik yastakilerin calistirilmasinda sinir bir yas
getirilmesi gibi koruyucu hiikiimler ilk kez bildirgede yer almistir. Kabul edilen Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin 19. Maddesine gore sozlesmeye taraf devletlerin, cocugun
ebeveynlerinin, vasilerinin veya bakim veren bir yetiskinin yanindayken fiziksel saldir1, siddet
ve ihmalkar tutumlara kars1 korunmasi i¢in; yonetsel, hukuki, sosyal, egitsel biitiin dnlemleri
alma yiikiimliigii vardir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin, ilk kez ¢ocuk ithmal ve istismariin
onlenmesine iliskin diizenlemelere yer verilen belge oldugu ve s6zlesmeyi imzalayan

devletler acisindan hukuki baglayiciliginin oldugunun alti ¢izilmektedir. Medeni Kanun’da da



59

cocugun korunmasina ilisikin ¢esitli hiilkiimler yer almaktadir. Medeni Kanunun 272.
Maddesine gore, ailede ¢cocugun velayetine iliskin yetersizlikler mevcut oldugu durumlarda
aileye destek saglanmasi, cocugun egitim ve bakiminin saglanmasina yonelik somut
yaptirimlarda bulunulmasi 6ngoriilmektedir (Yalgin, 2007).

2.7.11gili Arastirmalar

2.7.1.Yurticinde yapilan arastirmalar.

Kefeli (2016) tarafindan yapilan ¢alisma okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
personelin ¢ocuk istismar1 ve ihmali hakkindaki goriisleri ile okul dncesi 6gretmenlerinin sinif
igerisinde cocuga yonelik istismar ve ihmal davranislarini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Gozlem ve goriisme yontemiyle verilerin elde edildigi calismaya Tokat il merkezinde
bulunan 7 bagimsiz anaokulunda ¢alismakta olan 11 yonetici, 31 okul 6ncesi 6gretmeni, 13
destek egitim personeli, 8 memur, 5 as¢1, 2 hizmetli, 1 bah¢ivan ve 1 servis sofori katilmistir.
Arastirma sonuglarma gore okul dncesi egitim kurumunda ¢alisan personelin ¢ocuk istismari
ve ihmali ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamamalari ile birlikte ¢ocuk istismar1 denilince
yoneticiler digindaki personelin aklina cinsel istismar geldigi belirlenmistir. Yoneticilerin ise
cocuk istismarini ¢ocuga duygusal ve fiziksel olarak kétii davranma seklinde
degerlendirdikleri bulunmustur. Arastirmaya katilan katilimcilarin ¢ocuk istismar ve
thmalinin 6nlenmesine iliskin dncelikle aileler olmak tlizere topluma egitimler verilmesi
gerektigini diisiindiikleri bulunmustur. Arastirma kapsaminda gézlemlenen iki okul 6ncesi
O0gretmeninin siniflarinda ¢ocuklara duygusal istismar ve ihmal davranislarini gésterdikleri,
ogretmenlerin birinin fiziksel istismar davranisi da gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
gozlemlenen 6gretmenlerin ¢ocuk istismari ve thmali hakkindaki goriisleri ile ¢ocuklara
yonelik davraniglarinin ¢elistigi belirlenmistir.

Sagir (2013) tarafindan yapilan ¢alisma ile okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari ve

thmali hakkinda goriislerini ve farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya
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2012-2013 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas merkez ilge
sinirlarindaki ilkokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerden tesadiifi olarak se¢ilmis 369
sinif 6gretmeni ile anasinifi ve anaokullarinda gorev yapmakta olan segilen 169 6gretmen
katilmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda , arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 89,7’si cocuk istismar ve thmali
ile ilgili egitim almadiklarini, % 75,81 ¢ocuk koruma kanunu hakkinda bilgilendirme
almadigini ve % 70,8°1 bu konuda bilgilendirilme ihtiyaci duyduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin % 84,4’ii cocuk ihmal ve istismarmi kanunlara gére bildirmek zorunda
olduklarini, % 98’1 ahlaki anlamda bilgilendirmen sorumlu olduklarini dile getirmislerdir.
Ogretmenler cocuk ihmal ve istismarmm bildirecekleri yer olarak gogunlukla okul y&netimini
seemislerdir. Fiziksel istismar ile ilgili verilen tanim ve belirtilere 538 6gretmenin % 81,2’si,
duygusal ihmal ve istismara % 92,9’u, cinsel istismara % 91,4’{i,ekonomik istismara %
69,1°1, fiziksel ihmale % 61,7’si, egitimsel ihmale % 81’1 dogru yanit vermistir. Cocuk ihmal
ve istismari ile ilgili 6gretmenler kendilerini orta diizeyde yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.
Tanim ve belirtilere verilen cevaplari incelemis ve dgretmenlerin ¢ocuk istismari ve ihmaline
yonelik farkindalik diizeyleri yiliksek ¢ikmustir.

Tas (2017) yaptig1 calisma ile Hacettepe Universitesi dgrencilerinin cocuk ihmal ve
istismar1 hakkinda bilgi diizeylerini incelemistir. Arastirmaya Hacettepe Universitesi
ogrencilerinden cocuk gelisimi, okul 6ncesi 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi, sosyal hizmet,
psikoloji ve sosyoloji son siif 6grencilerinden 259 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri
yiiz ylize anket uygulama yontemi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore; 6grenciler
cocuk ihmal ve istismarinda davranigsal belirtileri tanilamada iyiyken, ihmal ve cinsel
belirtileri belirlemede daha basarisiz olmuslardir. Bu durum ¢ocuk ihmal ve istismari
hakkindaki 6grencilerin bilgilerinin daha hassas konularda spesifik bilgilerinin az oldugunu

gostermektedir. Ayn1 zamanda 6grenciler cocuk ihmal ve istismar1 hakkinda bilgi eksikligi
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oldugunu diisiinmektedirler. Boliimler arasinda bilgi anlaminda ciddi farklar ortaya
¢tkmazken uyguluma konusunda sosyal hizmet boliimiiniin bilgi diizeyi yiiksek ¢ikmistir. Bu
acgidan bakildig1 zaman en 6nemli noktanin 6grencilerin bilgi diizeylerinin arttirimast
gerektigi diigtiniilmektedir.

Tatar (2004) yaptig1 calisma ile 6gretmen-6grenci iletisimi ve bu iletisimin 6grenci
basarisina etkilerini arastimay1 amacglamistir. Arastirma kapsaminda 6grenci-0gretmen
iletisim 6l¢egi kullanilmis olup arastirma verileri Eskisehir ilinde bulunan 5 Anadolu
Lisesinde okumakta olan 100 6grenciden elde edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore sinif ici
Ogrenci-Ogretmen iletisim diizeyi arttikca 6grencinin ders basarisinin arttigi, ayni1 zamanda
ogretmen-6grenci birebir 6grenci iletisim diizeyi arttik¢a 6grencinin basarisininda arttigi
gbzlemlenmistir. Elde edilen bir bagka sonug ise 6gretmenin sinif hakimiyeti ve sinif ici
iletisim diizeyi arttikca dgrencilerin ders basarisida artmaktadir. Bu sebeple 6gretmenin iyi bir
iletisim bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin bu yonde egitilmesi egitim-
Ogretim faaliyetlerinin istenen diizeye ulagsmasinda 6nemli role sahiptir.

Ceylan (2017)’1n arastirmasi okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile
iletisim becerileri arasindaki iliski incelenmek amacini kapsamaktadir. Aragtirmanin evrenini
Aksaray ilinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda bagimsiz ve 6zel anaokulu, ilkokul, ortaokul
ve lise biinyesinde gorev yapan 304 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma
kapsaminda Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve Ogretmen-Cocuk Iletisim Olgegi kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen sonuca gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin cocuk sevme puanlari
oldukea yiiksek ¢ikmistir. Ogretmenlerin ¢cocuklara olan sevgilerini hissettirebilmeleri, etkili
iletisim becerisine sahip olmalari ile alakalidir. Arastirmada ulasilan sonuca gore
ogretmenlerin iletisim becerileri arttik¢a cocuk sevme diizeylerinin de artacagi sdylenebilir.

Pisi (2013) yaptig1 ¢alisma ile istismar ve ihmale ugrayan ¢ocuklarin psiko-sosyal

Ozelliklerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan
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gelistirilen bir anket formu, Beier ciimle tamamlama testi ve 11 ¢gocugun katilimiyla
gerceklesen psikososyal grup ¢alismasi yapilmistir. Veriler Ankara Atatiirk Bakim ve Sosyal
Rehabilitasyon Merkezinde fiilen kalan 70 kiz ¢ocuk ile yiiz yiize goriismeler yapilarak
toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, daha ¢ok ergenlik doneminde ice kapanik kisilik
Ozelligi gosteren cocuklarin korunma altina alindiklari, egitimlerini yarida birakma ve evden
kagma, ¢alisma, alkol, sigara ve madde kullanimi1 ve kopuk aile oraninin yiiksek oldugu, anne
ve babalarin demografik bilgilerinin paralellik gosterdigi, ¢ocuklarin ¢cogunlugunun cinsel
istismar sonrasi kurulusa yerlestirildikleri bilgileri elde edilmistir. Cocuklarin yasadiklari ve
icinde bulunduklari durumdan dolay1 korku ve kaygilarinin oldugu, sugluluk duygusuna sahip
olduklari, karsi cinse karsi olumsuz duygulara sahip olduklar1 goriilmesine ragmen ¢ocuklarda
gecmise 0zlem, gelecegi timitle bekledikleri, ebeveynlerine, arkadaslar ve kurulug
personeline karsi olumlu duygulara sahip olduklar1 gozlenmistir. Yapilan grup ¢alismalarinda
cocuklarin benlik algilari, empati yetenekleri, kendilerini ifade etmelerinde ve farkindalik
gelistirmelerine katkis1 oldugu diistintilmektedir.

Yetis (2017) yaptig1 ¢alismasinda ¢ocugun istismari ve ihmalini bildirmek sorumlulugunda
olan 6gretmenlerin tutum ve diisiincelerini degerlendirmek amaglanmistir. Aragtirmaya 531
kisi katilmistir.Katilimeilarin %41,1°1 psikolojik danigsman ve rehber 6gretmen, %40,3’1
brang 6gretmeni, %8,5’1 sinif 6gretmeni, %6°s1 okul dncesi 6gretmeni ve %4,1°1 egitim
yoneticisidir. Arastirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin ve egitimcilerin zorunlu bildirime
karst olumlu bir tutum sergiledikleri fakat bilgi eksikligi yasadiklar1 bilgisi elde edilmistir.
Ogretmen ve egitim ydneticilerinin ¢ocuk istismar1 ve ihmalinin bildirimi konusunda olumlu
tutumlara sahip oldugu fakat bildirim siireci ve sistemini degerlendirmede kararsiz kaldiklar
gozlenmistir. Ogretmen ve egitim ydneticileri icin hazirlanan hizmetici egitim programlarinda
cocuk istismar ve thmal olgusuna 6nem verilmesi, nleme ve miidahale yontemlerinin ve

konunun hukuki boyutuyla ilgili egitimlerin fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Kanak (2015) ¢alismasinda okul dncesi 6gretmen adaylarinin duygusal ihmal ve istismara
yonelik bilgi ve farkindaliklarinin desteklenmesi sebebiyle olusturdugu “Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarinin Duygusal Thmal ve Istismara Yonelik Bilgi ve Farkindaliklarma
Destek Egitim Programi” nin etkisini incelemeyi amacglamistir. Calisma grubunu 2014-2015
akademik y1lda Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi I1kogretim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi alaninda dgrenimine devam eden egitim alan grup icinde 60, egitim almayacak
grup iginde 60, toplamda 120 dgretmen aday1 olusturmustur. On test, son test ve kalicilik
kontrol odakli deneysel modelin kullanildig1 aragtirmada, 6gretmen adaylarinin duygusal
ihmal ve istismara yonelik bilgi ve farkindaliklarini belirlemek amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirmis olan “Duygusal Thmal/istismara Yonelik Bilgi ve Farkindalik Olgme
Aracr” kullanilmistir. Egitim alan grup dokuz hafta siireyle “Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin Duygusal Thmal ve Istismara Yénelik Bilgi ve Farkindaliklarina Destek Egitim
Program1” uygulanmis, egitim almayan grup ise akisa birakilmistir. Aragtirma sonucunda ise
egitim alan ve egitim almayan gruplardaki katilimcilar arasinda “Duygusal Thmal/istismara
Yoénelik Bilgi ve Farkindalik Olgme Aract” reddetme, gérmezden gelme, asagilama, cocugu
siddete tanik etme, yalniz birakma, tehdit etme, karsilastirma ve ayrimcilik yapma alt
boyutlarinda anlamli farkliliklar gériilmiis ve uygulanan kalicilik testi sonucunda, egitim
programinin 6gretmen adaylarinin duygusal ihmal ve istismara yonelik bilgi ve farkindalik
diizeylerine olumlu yonde katki sagladig1 sonucu elde edilmistir.

Beyazit (2017) yaptig1 calismada ¢cocuk ihmalinin 6nlenmesine yonelik olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan anne egitim programinin etkililigini incelemeyi amaglamistir.
Aragtimaya 24 anne ve ¢ocuklar1 katilmistir ve arastirmada dntest-sontest ve kalicilik testi
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma verileri “Genel Bilgi Formu”, “Cok
Boyutlu Thmalkar Davranis Olgegi Ebeveyn Formu” ve “Cok Boyutlu ihmalkar Davranis

Olgegi 10-15 Yas Cocuk Formu” ile toplanmustir. Arastirmada sonug olarak deney ve kontrol
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grubu annelerinin Cok Boyutlu ihmalkar Davrams Olgegi 6n ve son test puanlari
incelendiginde, kontrol grubunda bulunan annelerin puanlarinda istatistiksel agcidan anlamli
bir farklilik gériilmezken, ihmalin 6nlenmesine yonelik uygulanan egitim programi
sonrasinda deney grubundaki annelerin 6n test ve son test ihmalkar davranis puanlarinda
anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmis, uygulanan egitim programi sonucunda deney grubu
annelerinde bilissel ve toplam ihmal puanlarinda anlamli bir diisiis tespit edilmistir. Program
tamamlandiktan bir ay sonra uygulanan kalicilik testine ayni etkinin devam ettigi
gbzlemlenmistir. Aragtirma sonuglarina gére deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ithmal
edilme puanlarinda istatistiksel acidan anlamli bir fark gériilmemistir.

Keles (2013)’in “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve okul dncesi 6gretmenlerini siif
yonetimine iligkin tutum ve inanglarinin incelenmesi” adli ¢aligmasina Adana ili merkez
ilgelerinde, bagimsiz anaokullarinda gérevli 164 6gretmen ve Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 141 6gretmen aday1 olusturmustur.
Arastirmada Tiirk¢e uyarlamasi Savran (2002) tarafindan yapilan Simif Yonetimine Yonelik
Tutum ve Inang Olgegi kullamlmigtir. Veriler, goniilliiliik esasina bagli olarak 10 okul dncesi
ogretmenti, 10 okul dncesi 6gretmen adaylarindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore okul dncesi 6gretmen adaylar1 ve okul dncesi
ogretmenlerinin sinif yonetiminin ders yonetimi ve insan yonetimi boyutlarinda miidahaleci
bir inang ve tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Demir (2015) yaptig1 ¢alisma ile okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin ve
sinif yonetimi stratejilerinin, cocuk-6gretmen iliskileri tizerindeki etkilerinin incelemeyi
amaclamistir. Arastirmaya, MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 70 okul dncesi
ogretmeni Izmir ilinden, 28 okul 6ncesi 6gretmeni Canakkale ilinden katilmistir. Arastirma
verileri, Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi, Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi, Ogretmen Stratejileri

Soru Formu kullanismistir. Elde edilen sonug ise,0gretmenlerin 6z-yeterlik algilari ile sinif
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yonetimi becerileri arasinda yiiksek diizeyde anlamli iliski oldugu, 6gretmenlerin 6z-yeterlik
algilarinin ve istenmeyen davranislar karsisinda kullandiklar1 sinif yonetimi stratejilerinin,
O0gretmenin-¢ocuk ile kurdugu iliskiyi algilama big¢imi tizerinde etkili oldugudur.

2.7.2.Yurt disinda yapilan arastirmalar.

Stewart ve arkadaslar1 (2006) yaptiklar1 ¢alisma ile ebeveynlerde bulunan psikolojik
sorunlar ile ¢ocuklar1 ihmal etme arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. 146 ebeveynin
yer aldig1 calismada sonug olarak, babalarda goriilen psikiyatrik bozukluklar ve madde
kullaniminin, annelerde goriilen anti-sosyal kisilik bozukluklari ile ¢ocuk ihmali arasinda
iliskinin oldugu saptanmistir.

Dubowitz ve arkadaslar1 (2002) Amerika Birlesik Devletleri’nde yaptiklar1 ¢calismada
thmale maruz kalan ¢ocuklarin davranis ve gelisim arasindaki iliskiyi saptamay1
amactylamiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu biiylime yetersizligi teshisi konulmus yiiz
otuz alt1 cocuk ve bakim verenleri olusturmustur. Cocuklarin gelisimlerinin ve ihmal
diizeylerinin ii¢ ve bes yaslarida degerlendirildigi calismada veriler Ev Gozlem Anketi, Cocuk
Iyi Olus Olgegi ve anne-gocuk video kayitlari ile toplanmistir. Arastirma sonucunda ii¢ yas
grubu ¢ocuklarda duygusal ithmal ile davranig sorunlari arasinda iliski oldugu, bes yas grubu
cocuklarda ihmale maruz kalmis ¢ocuklarda davranig problemleri ve bilissel gelisim geriligi
oldugu tespit edilmistir.

Wert ve arkadaslar1 (2018) yaptiklar1 caligma ile Kanada da 1993 ile 2013 yillar
arasindaki egitimsel ihmal egilimlerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma oranlari
1993 yilinda eyalet ¢apinda 6lgiildiiglinden bugiine egitim ihmali oldukga diisiiktiir. En yeni
sonug olarak 1000 cocuktan sadece 0.34 oraninda egitimsel ihmale maruz kaldiklari
belirlenmistir.Kanada diger diinya tilkeleri ile kiyaslandiginda (Amerika Birlesik Devletleri,
Hollanda, Romanya gibi) sosyo-ekonomik anlamda daha avantajli olduklar1 ve yoksulluk ile

thmal arasinda iligskininn oldugu, diger Avrupa iilkelerinde her tiirlii ihmalin artis gosterdigi
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belirtilmistir. Ayn1 zamanda arastirmada okullarin egitimsel ihmali 6nlemek i¢in okul bazl
eksiklikleri gidermek i¢in ve ailelere-akademik sorunlara karsi gerekli miidahalelerin
yapildigini destekledikleri ifade edilmistir. Arastirma sonucunda egitim ithmalinde ¢gocugun
okula devam etmesini engelleyecek, cocugun zihinsel saglik sorunlarinda, az aile destegi,
uygun olmayan bir aile ortami kaynakli olabilmektedir. Bu sebeplerle ¢ocugun okula
devamini ve basarisini iyilestirmeye yonelik miidahaleleri hedef aldiklari ifade edilmistir.
Ayni zamanda Kanada’daki egitim ithmal oraninin diger bolgelere oranla diisiik olmasi, diinya
capinda bu kotii muamele bicimine yonelik hizmetlerdeki farkliliklar: daha 1yi anlamaya
yonelik daha fazla arastirma yapilmasi gerekliligi sonucu elde edilmistir.

Welch ve Bonner (2013) yaptiklar1 ¢aligmada Amerika Birlesik Devletlerinde ¢gocuk
Oliimleriyle sonuclanan ihmal tiirlerinde 22 yillik (1987-2008) verileri incelenmis ve ¢ocuk
thmali 6liimlerinde fiziksel thmalin 6nemli bir yer tuttugu ve kirsal ve kentsel ortamlarda
yasayan ¢ocuklar arasinda 6nemli bir farklilik gézlemlenmedigini belirtmislerdir.

Gil, Gama, Jesus, Lonato, Zimmer, Belmonte-de-Abreu tarafindan yapilmis ¢alisma
Giiney Brezilya’da devlet hastanesinde ayakta tedavi goren 95 sizofreni hastasinin gocukluk
cag1 travma deneyimleri arastirilmis, elde edilen sonugta sizofreni hastalarinda ¢ocukluk ¢agi
travmalarinda fiziksel ihmalin etkisinin 6nemli etkisi oldugu sonucu elde edilmistir

Mennen, Kim, Sang ve Trickett, (2010) yaptiklar1 caligmaya, 303 kotlii muameleye maruz
kalan ¢ocuk katilmistir. Calisma, ¢ocuk ithmalinin niteligini tanimlamay1 ve ¢ocuklarin maruz
kaldig1 thmal tiirlerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin en az
maruz kaldig1 ve diger ihmal tiirleriyle bir iligki icinde olmayan tibbi ithmal oldugu
gorilmektedir.

Baska bir calisma ise Jenny, (2007) tarafindan yapilmis ve elde edilen sonuglara gore;
cocuk bakicilari, bir cocugun cesitli ihtiyaglarina yonelik tibbi ihtiyaglarini tanimay1 ve bu

ithtiyaglara cevap vermeyi basaramayabilir. Ebeveynlerin ¢cocuklarin tibbi bakimini inkar etme



haklar1 bulunmamaktadir. Inkar ettikleri takdirde, cocuklara kars1 uygulanan tibbi ihmal

Oliimlere sebep olabilecek niteliktedir.
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111. BOLUM
Y ontem

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi ile ilgili bilgiler verilmekte; arastirmanin modeli,
calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin
bilgilere yer verilmektedir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim
durumlarinin ¢ocuk ithmali kapsaminda incelemek amaciyla yapilan ¢alisma, nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi/biitiinciil coklu durum desenindedir.

Durum ¢aligmasi belli bir duruma iliskin sonuglar1 ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bir
duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitlinciil bir yaklagimla
arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri tizerine odaklanilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016, ss.73).

Biitiinciil ¢oklu durum deseni; birden fazla kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek
durum, kendi i¢lerinde biitiinciil olarak ele alinmasi ve daha sonra birbirleriyle
karsilastirilmasini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, ss., 301).

Katilimeilara standartlasmis agik uclu goriisme yapildiktan sonra yar1 yapilandirilmis
gbzlem yontemi ile veri toplanmistir. Standartlasmis acik uclu gériisme “hazirlanan agik uglu
sorularin 6zel bir siralamada ve tam anlamiyla sozel olarak sorulmas1” olarak tanimlanmistir
(Johnson ve Christensen, 2014, s. 204). Calismada goriisme ve gézlem yontemlerinin birlikte
kullanilarak veri toplanmasi1 daha zengin veriye ve daha biitiinciil sonuglara ulasilmasini
saglamistir.
3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenme siirecinde okuldncesi egitim kurumlarina gidilerek

okul miidiiriine arastirmanin amaci, aragtirma kapsaminda okuldncesi 6gretmenleriyle
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goriisme ve 0gretmenlerin simiflarinda gézlem yapilacag agiklanarak izin alinmistir. Daha
sonra goniillii oldugunu belirten 6 6gretmenin gorev yapildigi okullar i¢im Bursa Il Milli
Egitim Mudirliigii’nden arastirma izni alinmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bursa ili
merkez ilgelerinde (Yildirim ve Niliifer) bulunan farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip, iKi
bagimsiz anaokulu, bir ilkokula bagl anasinifinda ¢alisan, maksimum ¢esitlilik
orneklemesiyle belirlenen ve goniillii olan alt1 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturarak, ¢esitlilik
gosteren durumlar arasinda herhangi bir ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini
bulmaya calisma ve bu cesitlilige gére problemin farkli boyutlarini ortaya koymayi
amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, ss.119). Arastirmanin ¢alisma grubu
olusturulurken Yildirim ve Niliifer il¢eleri, sosyo-ekonomik anlamda ¢esitlilige sahip
olmasindan dolayi secilmistir.
Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine asagida yer
verilmistir.

Tablo 3.1.

Arastirmaya katilan okul oncesi ogretmenlerinin demografik ozellikleri

Degisken f
Cinsiyet Kadin 6
Erkek -
Medeni Durum Evli 4
Bekar 2
Yas 30 1
31 1
33 1

34 1
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39 1
40 1
Ogrenim Durumu  Lisans 6
Mesleki Kidem 8 yil 1
10 yil 1
11 yil 1
13 yil 1
15 yil 1
17 yil 1
Ogretmenlerin Gorev  Alt sosyo-ekonomik 2
Yaptiklar Orta sosyo-ekonomik 2
Kurumlarin Sosyo- Ust sosyo-ekonomik 2
Ekonomik
Diizeyleri

Tablo 2’de goriildiigli gibi calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin tamami kadindir.
Ogretmenlerin 4°{i evli, 2’si bekardir. Ogretmenlerin tamamu lisans mezunu ve mesleki
kidemleri 8 yil ile 17 yil arasinda degisiklik gdstermektedir. Ogretmenlerden, 2’si alt sosyo-
ekonomik diizeydeki bir okulda, 2’si orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda ve 2’si tist
sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda gérev yapmaktadir.

Ogretmenler, O1, 02, 03, 04, O5 ve 06 seklinde kodlanmislardir. Ogretmenlerin
analizleri yapildig1 zaman;

01, 39 yasinda, evli ve 15 yillik kideme sahiptir. O1’in sinifinda 20 ¢ocuk bulunmaktadir.
Cocuklarin 10 tanesi Tiirk, 10 tanesi Suriyeli miilteci cocuktur. Sinifta, tiim hafta boyunca
birden fazla stajyer bulunmaktadir. O1’in aldig1 hizmet i¢i egitimlere bakildig1 zaman, cocuk

thmali ile ilgili bir egitime katilmadig1 goriilmektedir.
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02 incelendigi zaman, 40 yasinda, evli ve 17 yillik kideme sahip oldugu sdylenebilir.
O2’nin sinifinda 10 Tiirk ¢ocuk, 10 Suriyeli miilteci gocuk bulunmaktadir. Sinifta, tiim hafta
boyunca birden fazla stajyer bulunmaktadir. O2’nin ¢ocuk ihmali ile ilgili bir hizmet ici
egitim almadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerden O3, 34 yasinda, bekar ve 13 yillik kideme sahiptir. Sinifinda 20 Tiirk
¢ocuk bulunmaktadir. Sinifta, haftanin 3 giinii, bir stajyer bulunmaktadir. Katildig1 hizmet igi
egitimlere bakildiginda, temel egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisme uzaktan egitim
seminerlerine katilmis, cocuk ihmali ile ilgili bir egitime katilmadigi s6ylenebilir.

04, 30 yasinda, bekar ve 8 yillik kideme sahiptir. Sinifinda 18 Tiirk ¢ocuk, 2 Suriyeli
miilteci cocuk bulunmaktadir. Sinifta haftanin 3 giinii, bir stajyer bulunmaktadir. Katildig:
hizmet i¢i egitimlere bakildig1 zaman, temel egitim 6gretmenlerinin mesleki geligim egitimi
aldiklari, cocuk ihmali ile ilgili bir egitime katilmadig1 sdylenebilir.

05 ise 31 yasinda, evli ve 10 yillik kideme sahiptir. Smifinda 20 ¢ocuk bulunmaktadir.
Sinifta, haftanin 3 giinii, bir stajyer bulunmaktadir. Aldig1 hizmet ici egitimlere bakildig:
zaman, temel egitim 6gretmenlerini mesleki gelisim egitimi dikkat ¢ekmektedir, fakat gocuk
thmali ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmamaistir.

Son olarak O6 incelendigi zaman, 33 yasinda, evli ve 11 yillik kideme sahiptir. Sinifinda
20 ¢ocuk bulunmaktadir. Sinifta, haftanin 3 giinii, bir stajyer bulunmaktadir. Katildig1 hizmet
ici egitimler incelendiginde, temel egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisim egitimi ve
uygulamal1 problem ¢ézme teknikleri dikkat cekmektedir. 06, cocuk ihmali ile ilgili bir
hizmet i¢i egitim almadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin katildiklar1 hizmet ici egitimlere bakildig1 zaman, tiim dgretmenlerin temel
egitim 6gretmenlerinin mesleki gelisim egitimine katildig1 fakat higbirinin ¢ocuk ithmali ile

ilgili bir egitime katilmadiklar1 goriilmektedir.
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Gériisme formunda sekiz tane agik uglu soruya yer verilmistir. Ogretmenlerin cocuk ihmali
ile ilgili yaptiklar1 tanimlarda, duygusal ihmal ile ilgili agiklamalarda bulunduklari, bunun
yaninda ¢ocugun bakimini eksik birakma, yapmama seklinde fiziksel ihmalden de soz ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlere yoneltilen, dgretmen-cocuk iletisiminde hangi durumlarin ¢ocuk
ithmal kapsaminda yer alabilecegi sorusuna 6gretmenler, cocuklarla géz temasi kurmama,
cocuklar1 dinlememe, taleplerini karsilamama, ¢ocuklarin ihtiyaglarini goéz 6niinde
bulundurmama gibi durumlarin ¢ocuk ihmali olabilecegini sdylemislerdir. Ogretmenlerin
thmal tiirleri ile ilgili tanimlarina bakildigi zaman, kendilerine ¢agrisim yaptig1 sekliyle
acikladiklari, cocuk ihmali ile ilgili bir seminere katilmadiklari, hizmet i¢i egitim
almadiklarini sdylemislerdir.
3.3.Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu
sorulardan olusan goriisme formu, arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem sirasinda
kullanabilecegi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin ihmal Davraniglarm Belirleme Gdzlem
Formu” ve aragtirmaci tarafindan tutulan detayli gézlem notlar1 kullanilmistir. Gézlem
verileri, aragtirmaci tarafindan on haftalik siiregte toplanmistir.

Gorligme formu ve gézlem maddelerinin birbirini desteklemesi ve istenilen veriyi saglama
noktasinda yeterli olmasi agisindan form hazirlanirken, okuloncesi egitimi uzmanlarindan
gorlis alinmistir. Goriisme formu iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kistm demografik
bilgilere, ikinci kisim ise katilimcilarin konuyla ilgili goriislerine yonelik daha detayl
bilgilerin alinacagi agik uc¢lu sorulara yer verilmisti. Ayni1 zamanda, uzmanlar ile formdaki
sorularin anlasilirlig1 degerlendirilmis, sorularin siralar1 gézlem form sirasina uygun sekilde
diizenlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ile goriismesi yapilmistir. Goriisme,
dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorulardan olusur ve her goriisiilen

bireye bu sorular ayni1 sirada ve ayni tarzda sorulmasidir (Yilmaz ve Simsek, 2016).
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Form gelistirme siirecinde 6ncelikle alan yazin taranmig (Altunsu, 2004; Baysal, 2007,
Benice, 2013; Dubowitz ve digerleri, 2002; Erermis, 2001; Ericson ve Egeland, 2002;
Giordino ve digerleri, 2010; Hergiiner, 2011; Kefeli, 2016; Lewin ve Herron, 2007; Ozcebe,
2009; Pala, 2011; Polat, 2007; Sahin, 2002; Tugay, 2008; Y1ilmaz, 2009; Zara, 2012) ve
gbozlem maddeleri belirlenerek taslak bir form olusturulmustur.

Ardindan, hazirlanan taslak formdaki gézlem maddeleri i¢in okul dncesi egitimi alani
uzmani olan ve ¢ocuk ithmal-istismari1 konusunda ¢alismalar yapan, dort uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Dort uzmandan formda yer alan biitiin maddelerin uygunlugu icin “Uygun”,
“Degistirilmeli”, “Tamamen Cikarilmali” yonleriyle degerlendirilmeleri ve varsa oneri-
acgiklamalarini belirtmeleri istenmistir.

Gelen doniitler dogrultusunda 6 madde diizenlenmis, tekrar uzman gortislerine
basvurulmustur. Bu sekilde form son seklini almistir. Form, fiziksel ihmal, duygusal ihmal,
egitimsel ihmal, tibbi ihmal, istismar ve sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlar:
olmak tiizere 6 boliimden ve 51 maddeden olusmaktadir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, nitel ¢aligmalarin veri toplama tekniklerinde biri olan gériisme ve yar1
yapilandirilmis gézlem teknigi ile elde edilmistir.

Arastirmaci gozleme baglamadan 6nce 6gretmenlerle birebir gériisme yapilmis ve
goriigmede arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Goriismelerde 6gretmenler kayit cihazi kullanilmasina izin vermedikleri i¢in
elde edilen bilgiler goriisme formuna kaydedilmistir. Yapilan goriismeler kirk dakika
surmustir.

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amactyla kullanilan bir yontemdir. G6zlem, sayisal veri iretmekten ¢ok, arastirmaya konu

olan olay, olgu ve durumla ilgili derinlemesine ve detayl1 agiklamalar ve tanimlamalar
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yapmaya yonelmeyi hedeflemektedir. Yar1 yapilandirilmis gozlem ise; gézlemci tarafindan
dogal ortamda, bir gozlem araci kullanilarak yapilan gozlemlerdir (Yildirim ve Simsek,
2016).

Arastirmaci, gdzlem verilerini toplamaya baslamadan énce 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden, gozlem yapilacak okul miidiirlerinden ve gézlem yapilacak okullarda gorev
yapmakta olan ve goniillii olan 6gretmenlerden gerekli izinler alinmustir.

Arastirmada yer alan 6gretmenler, 2017-2018 egitim 6gretim yil1 Kasim-Aralik-Ocak
aylarinda sinifta ve okulun diger alanlarinda gozlemlenmistir. Her 6gretmen haftada 1 giin ve
arastirmaya katilan 6gretmenler gérev yaptiklar: okullarda yarim giin ¢alistiklari i¢in
gbzlemler 4 saat slirmiis, toplamda 10 hafta boyunca 240 saat siireyle gézlem yapilmistir.

Gozlemlerde, gozlemci detayli notlar tutmus, giin sonunda detayli gézlem notlarindan elde
edilen veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Thmal
Davraniglarin1 Belirleme G6zlem Formu’nda uygun tiirlere gore isaretlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejileri “Yapilandirilmamis ve Katilimei
Olmayan Gozlem Teknigi” ile gézlemlenmistir. Yapilandirilmamis gézlem, gozlem 6ncesi bir
yapilandirilma olmadan gozlemciye bilgi toplama ve kayit etmede 6zgiirliik saglayan bir
gozlem tiiridiir. Bunlar not alma, giinliik tutma seklinde olabilir. Gozlemcinin bilgileri
sentezleme, soyutlama ve organize etme gorevlerini listlenmesini gerektirir. Katilimcei
olmayan gozlem yaklasiminda gozlemci, disaridan higbir etki etmeksizin gézlem yapmaktadir
(Bliyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Yildirim ve Simsek,
2016). Ogretmenler calisma saatlerine gore, iki 6gretmen on hafta boyunca 08.00-12.00
saatleri arasinda, dort 6gretmen 13.00-17.00 arasinda toplam olarak 40 saat gozlemlenmistir.
Bu gozlemler serbest zaman, yapilandirilmis ve rutin etkinliklerde yapilmistir. Gozlem yapan
arastirmacilar tarafindan arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretmenlerin biitiin sozel ifade ve

davraniglar1 betimleyici notlar halinde kayit altina alinmistir. G6zlem yapmaya baslamadan
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Once, ortamda zaman gegirilerek 6gretmenin davraniglarinin gézlemciden etkilenmemesi
saglanmaya caligilmistir.
3.5.Verilerin Analizi

Goriisme yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel
analiz tiiriinde, elde edilen veriler, belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel
analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1
diizenlemis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Simsek ve Yildirim, 2016;
Yesil, 2010). Goriisme formuna kaydedilmis verilen bilgisayar ortamina yazi olarak
aktarilmistir. Ardindan her soruya verilen cevaplar alt alta yazilarak, benzer yanitlar verdikleri
diisiiniilen goriisler ayni kod altinda toplanmistir. Olusturulan kodlar ve temalar diizenlenerek

bulgulara ulagilmistir.

Gozlem yontemiyle elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmstir.
Betimsel analizde veriler, onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tiir
analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde okuyucuya

sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Gozlem yoluyla elde edilen verilerin analizinde frekans hesaplamalar1 yapilmistir. Frekans
hesaplamasi, her bir veri degerinin sikliginin gosterildigi diizenlemedir (Johnson ve
Christensen, 2014, s.453). Verilerin frekans dagilimlarinda yer verilen tablolarda frekans
ifadesi yerine siklik ifadesi kullanilmigtir.

Gozlem verileri, aragtirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, gegerlik alt basliklarindan
uzun siireli etkilesim alt baglhig1 geregi, aragtirmaci tarafindan 10 haftalik siire¢ boyunca
egitim ortamlarinda gbézlemlenen her olay detaylari ile not edilmistir. Yildirim ve Simsek
(2016) uzun siireli etkilesimi, aragtirmacinin gézlem siiresini arttirmasi, gézlem yaptigi

ortamda kalma siiresini uzatmasi, gézlem ortamina dahil bireyler lizerindeki baglangi¢ etkisini
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azaltacak ve gozlem stireci kendi dogal ortamina geri donecektir seklinde agiklamistir.
Gozlemlenen olaylar, gozlemci tarafindan ayrintili sekilde betimlenmis, 6gretmenler ve
Ogrencilerin soylemleri, davraniglar1 birebir not edilmistir. Arastirmanin i¢ gecerligini
arttirmak amaciyla gézlem notlari, alan uzmanlar1 tarafindan incelenmistir. Gozlemci ayni
okulda bulunan diger 6gretmeni gézleme gittigi giinlerde de diger 6gretmenin ¢ocuklarla olan
iletisim durumlarini gozlemleme firsati bulmus ve farkliliklarin olmadigini gézlemlemistir.
Ardindan giivenilirligi arttirmak icin arastirmaci tarafindan tutulan detayli gozlem notlari,
farkli iki uzmana yonlendirilmistir. Uzmanlardan gozlem notlarini tek tek okuyarak,
hazirlanan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ihmal davranislarini belirleme gozlem formunda,
uygun maddelere gore isaretlenmeleri istenmistir. Arastirmaci ve uzmanlardan gelen doniitler
karsilastirilmis giivenilirlik kat sayis1 (Miles ve Huberman, 1994 tarafinda onerilen; Goériis
birligi/(Goriis birligi+Goriis ayriigy) X 100 formiilii kullanilmistir.) hesaplanmis buna gore
sonuclarin giivenirligi .84 ¢ikmistir. Bu da arastirmaci ve uzmanlar1 gézlem
degerlendirmelerinin giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Yildirim ve Simsek
(2016) nitel ¢caligmalarda en az %70 seviyesinde giivenirlik yiizdesine ulagsmak gerektigini

ifade etmislerdir.
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IV. BOLUM
Bulgular
Arastirmanin bu béliimiinde ¢alisma grubunda yer alan iki bagimsiz ve bir ilkokula bagli,
farkl1 sosyo-ekonomik diizeye sahip, ii¢ okul d6ncesi egitim kurumunda gérev yapmakta olan
alt1 okul 6ncesi 6gretmeninin on haftalik siire¢ igerisinde gozlemlenmesinden elde edilen
davraniglarinin ihmal kapsaminda degerlendirilmesine iliskin verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmenler O1, 02, 03, 04, O5 ve 06 seklinde kodlanmstir. O1 ve O2 alt sosyo-
ekonomik diizey okulunda gdrev yapmakta olan okul &ncesi dgretmenlerini, 03-O4 orta
sosyo-ekoonomik diizeye sahip okulda gérev yapmakta olan okul éncesi 6gretmenleri, O5 ve
06 ise iist sosyo-ekonoik diizeye sahip okul dncesi egitim kurumunda gorev yapmakta olan
okul oncesi 6gretmenleri ifade etmektedir.
4.1.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan fletisim ve
Etkilesimlerinin Thmal Kapsamindaki Durumlari Sunulmustur
Tablo 1, Tablo2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’ da O1’in siif yonetiminde ¢ocuklarla
olan iletisim ve etkilesim durumlarmdan ihmal Tiirleri Kapsaminda Degerlendirilmesine
yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.1.

O1’in Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Fiziksel

Thmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig:
Fiziksel ihmal
F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii 50

kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.

F6.0gretmenin ¢cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi- 25
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gondermesi.

F3. Ogretmenin ortamin 1s1sin1 giin i¢indeki gereksinimlere gore 10
ayarlamamasi.

F2.0gretmenin ¢ocugun giin i¢inde ortam 1s1s1na uygun giyinmesini 10
saglamamas.

F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi i¢in 1

gerekli diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek,
cocuklarin beslenme saatinin gerektirdigi diizene gecmelerini saglamak vb.).

Toplam 96

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi O1’in en fazla uygulamis oldugu fiziksel ihmal davranislari
F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler ile (stajyer,
okulun diger personeli) yalniz birakmasidir ardindan F6.0gretmenin gocugu sinifta ve/veya
okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-géndermesi, F3. Ogretmenin ortamin 1sismn1 giin
igindeki gereksinimlere gore ayarlamamasi, F2.0gretmenin ¢ocugun giin iginde ortam 1s1sina
uygun giyinmesini saglamamasi gelmektedir. F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme
gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik
stirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek, ¢cocuklarin beslenme saatinin gerektirdigi diizene
gecmelerini saglamak vb.) ise sadece 1 kez gozlemlenmistir.

O1’in en sik uygulamis oldugu fiziksel ihmal davramisina &rnek verecek olursak; O1,
yemek saati geldigi i¢in ¢ocuklari stajyer ile yemekhaneye gonderdi ve okulun bahgesinde
bulunan diger binaya toplantiya gitti. Saat, 9.30 olmustu. Cocuklar yemekhaneye stajyer ile
gidip yemeklerini bitirdiler ve stajyer ile sinifa geri gelip etkinlige basladilar. O1, ¢ikis saati

olan 12.00 smifa geri geldi. Cocuklar giin boyu stajyer ile sinifta kaldilar.
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Tablo 4.2.
O1’in Sumif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Duygusal

IThmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig1
Duygusal IThmal

D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi. 11
D5. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini dinlememesi. 6
D12. Ogretmenin ¢cocugun sinifa gelisini ya da smiftan ayrilisini fark etmemesi. 4
D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Snemsememesi. 4
D8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu fark etmemesi. 4
D1.0gretmenin ¢ocugu gérmezden gelmesi. 3
D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yanit: vermemesi/gegistirmesi/alayci 3

yanit vermesi.
D14. Ogretmenin ¢ocuklarim birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarin 10

saglamaya yonelik rehberlik yapmamas.

D7. Ogretmenin gocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz ard: etmesi. 3
D11.0gretmenin ¢cocugun duygu durumundaki degisiklikleri dnemsememesi. 2
D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmesi. 1
D3.0gretmenin ¢cocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi. 1
D10. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi. 1
Toplam 53

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi O1, en fazla uygulamis oldugu duygusal ihmal davranislari
D9.0gretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi ardindan D14. Ogretmenin
cocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarini saglamaya yonelik rehberlik
yapmamasi, D5.0gretmenin ¢ocugun gériislerini dinlememesi, D12. Ogretmenin ¢ocugun

sinifa gelisini ya da smiftan ayrilisin1 fark etmemesi, D6. Ogretmenin ¢cocugun gériislerini
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onemsememesi, D8. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumunu fark etmemesi, D1.0Ogretmenin
cocugu gdérmezden gelmesi devaminda D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti
vermemesi/gecistirmesi/alayci yanit vermesi , D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve
beklentilerini gz ard1 etmesi ve D11.0gretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri
onemsememesi gelmektedir. D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmemesi,
D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi, D10. Ogretmenin ¢ocugun
duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi davranislari ise sadece 1’er kez
gbzlemlenmistir.

O1’in en sik uygulamis oldugu duygusal ihmal davramsgma ornek verecek olursak;
Ogrenciler yemek sirasina girdiler ve yemekhaneye gittiler. Biitiin dgrenciler yerlerine oturdu
fakat bir 6grenci (gocuk Suriyeli) yerine oturmak istemedi ve yere yatarak aglamaya bagladi.
Diger smifin 6gretmeni 6grenciyi kucagina alarak yerine oturttu fakat 6grenci sandalyeden
kendini yere att1 ve daha ¢ok bagirmaya basladi. Sinifin 6gretmeni, ‘birakin onu aglasin, cam
istedigi gibi davraniyor.

Tablo 4.3.
OI’in Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Egitimsel

Thmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yénelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
Egitimsel Thmal
E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu 51

stajyer/0gretmen yardimcist vb. kisilere birakmasi.
E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarm uzun siire 35
bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢cay- kahve

icmesi).

E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1, aylik 22
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egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak).
E12.0gretmenin anadili Tiirkce olmayan cocuklar1 egitim siirecine katabilmek 21

icin gerekli cabay1 gostermemesi.

E16.0gretmenin ¢cocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin vermemesi 14
/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi.

E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaclara uygun diizenlememesi. 10
E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik cesitliligine yer vermemesi 20
(Tiirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket,
sanat).

E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi. 10
E17.0gretmenin ¢ocugun siniftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi. 10

E7.Ogretmenin egitim uygulamalarima gereken 6zeni gdstermemesi.(gegistirmesi,

bolmesi, uygulamaya gereken dnemi vermemesi vb.) 12
E5.Ogretmenin planladid: etkinlikler igin gerekli materyalleri temin etmemesi 1
E4.0Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim dzelliklerini 10

dikkate almamasi.

E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmi gdz ard1 ederek yetenek ve basarilarini 10
desteklememesi

E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlar: kullanmamast. 10

Toplam 236

Tablo 4.3’te O1’in en fazla uygulamis oldugu egitimsel ihmal maddesi E2.Ogretmenin
egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere
birakmasi, E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi (Cocuklarin uzun siire
bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢cay- kahve

igmesi) devaminda E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akist,
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aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak), E12.0gretmenin anadili Tiirkce olmayan
cocuklari egitim siirecine katabilmek icin gerekli cabay1 gostermemesi, E6.Ogretmenin egitim
etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik,
okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat), E16.0gretmenin ¢ocugun
etkinligi kendisinin yapmasina izin vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale
etmesi, E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni gostermemesi (gegistirmesi,
bélmesi, uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.), E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim
etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi, E9.Ogretmenin egitim siireglerinde
yapmas1 gereken degerlendirmeleri yapmamasi, E17.0gretmenin gocugun siniftaki durum/
davramglarini fark etmemesi/takip etmemesi, E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken
cocuklarin yas ve gelisim zelliklerini dikkate almamasi, E13.0gretmenin gocugun ilgi
alanlarimi g6z ard1 ederek yetenek ve basarilarmm desteklememesi ve E14. Ogretmenin gocugu
gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlari kullanmamasi oldugu gozlemlenmistir.
E5.Ogretmenin planladig etkinlikler igin gerekli materyalleri temin etmemesi davranisi ise
sadece 1 kez gozlemlendigi goriilmektedir.

O1’in en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davramisina rnek verecek olursak;
Ogretmen, stajyere ‘bugiin ne etkinlik yaptiracaksin, sen etkinlikleri ve kitap calismasini
yaptir, ben toplantiya gidiyorum’ dedi ve siniftan ¢ikt1.

Tablo 4.4.
O1’in Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Tibbi Ihmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhgi
Tibbi Thmal
T1.0gretmenin gocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara 10

kaydetmemesi
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Toplam 10

Tablo 4.4’de O1’in t1ibbi ihmal kapsaminda her hafta sadece T1.0gretmenin ¢ocuklarin
saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi davranisini sergiledigi
gorilmektedir.

Tablo 4.5.
O1’in Sumif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Istismar

Kapsaminda Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig:
Istismar 4
Toplam 4

Tablo 4.5°de O1, gdzlem siirecinde 4 kez istismar davranisi sergiledigi goriilmektedir.
O1’in davranislarma 6rnek verecek olursak; bir kiz 6grenci tuvalete gitti, 6gretmen sinifta
olmadigi i¢in fark etmedi. Stajyer sinifta olmasina ragmen, ¢ocugu sinifta ¢ikarken gérmedi.
Ogretmen sinifta geldi, baska bir ¢cocuk 6gretmene, arkadasinin tuvalete gittigini soyledi.
Ogretmen stajyere senden izin aldi m1? Dedi. Stajyer ‘hayir’ dedi. Ogretmen tuvalete gocugu
almaya gitti ve birlikte simfa geldiler. ‘O1,6grencinin adiyla seslendi ve bir daha izinsiz
tuvalete gitmek yok, kulagin1 ¢cekecegim vallahi’ dedi ve cocugun kulagini ¢ekti. Bu ne basina
buyruk davranma, sinifta 6gretmen var, izinsiz su da igmiyorsun dedi ve ¢ocugun agzindan
sulugu cekti.
Tablo 4.6.
OI’in Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletigim Ve Etkilesim Durumlarindan Sinif

Yonetiminden Kaynakli Aksaklik Durumlarina Iliskin Degerlendirilmesine Yénelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig1

Siif Yonetiminden Kaynakh Aksakhklar
Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler belirleyememesi/ 19

kullanamamasi
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Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip 14
olmasi
Sin2. Ogretmenin sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi 10

(gereksiz rekabet ortami olusturma/cocuk ayirma vb)

Sin5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi 10

Smn6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamasi 10

Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayal1 egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda ayn1 10
odiil-cezadan yararlanmasi

Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmasi 5

Toplam 78

Tablo 4.6°da O1’in en fazla uygulamis oldugu simif yonetiminden kaynakli aksakliklar
Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranig yonetiminde uygun stratejiler belirleyememesi/
kullanamamasi ardindan Sm3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina
sahip olmasi sonrasinda Sin2. Ogretmenin sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek
tutum gdstermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk ayirma vb), Sin5.0gretmenin vaat
edilen 6diilii vermemesi, S6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim
uygulamamasi ve Sin7.0gretmenin &diil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her
durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmasi davraniglari oldugu goriilmektedir.

Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayigina sahip olmasi davranisi ise
sadece 5 kez gbzlemlenmistir.

O1’in en sik uygulamis oldugu simf ydnetimi kaynakli aksakliklar davranisina 6rnek
verecek olursak; O1, smifinda bulunan Suriyeli cocuga, ka¢ kere sdyleyecegim, bir daha,

Arapga konusursan agzina ¢ok aci biber siirecegim, Tiirk¢e konusacaksin dedi.
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Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’ de O2’nin smif ydnetiminde
cocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlarindan Thmal Tiirleri Kapsaminda
Degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.
Tablo 4.7.

O2’nin Suif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Fiziksel

Thmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig
Fiziksel Thmal
F7.0gretmenin ¢cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler 59

ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.
F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz 26

birakmasi-gondermesi.

F2.0gretmenin ¢cocugun giin i¢inde ortam 1sistna uygun giyinmesini saglamamasi. 10
F3. Ogretmenin ortamin 1s1sm1 giin icindeki gereksinimlere gore ayarlamamasi. 10
F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi 2

icin gerekli diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami

diizenlemek, ¢ocuklarin beslenme saatinin gerektirdigi diizene gegmelerini saglamak vb.).
F4.0gretmenin ¢ocugun kisisel bakimi/ temizligi konusunda ilgisiz kalmas. 1
F5.0gretmenin okul icindeki ve bahgedeki dgrenme ortamlarinda ¢cocuklarin

giivenligi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmamasi. 1

Toplam 109

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi O2’nin en fazla uygulamis oldugu fiziksel ihmal davramslar:
F7.0gretmenin ¢cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler ile (stajyer,
okulun diger personeli) yalniz birakmasidir ardindan F6.0gretmenin gocugu sinifta ve/veya

okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-géndermesi, F3. Ogretmenin ortamin 1sisin1 giin
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icindeki gereksinimlere gdre ayarlamamasi, F2.0gretmenin ¢ocugun giin icinde ortam 1sisina
uygun giyinmesini saglamamasi, F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme gereksinimini zamaninda
karsilayabilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami
diizenlemek, ¢ocuklarin beslenme saatinin gerektirdigi diizene gegmelerini saglamak vb.)
gelmektedir. F4.0gretmenin ¢cocugun kisisel bakimi/ temizligi konusunda ilgisiz kalmas1
davranisi ile F5.0gretmenin okul i¢indeki ve bah¢edeki 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin
giivenligi icin gerekli diizenlemeleri yapmamasi ise sadece 1’er kez gdzlemlenmistir.

O2’nin en sik uygulamis oldugu fiziksel ihmal davranisina drnek verecek olursak;
Ogretmen, diger sinifin dgretmenleri ile kahve icmek igin siniftan ¢ikti, cocuklar sinifta
stajyerle kaldilar.

Tablo 4.8.
O2’nin Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Duygusal

Thmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yénelik Bulgular

Maddeler. Gozlenme Sikhgi
Duygusal Thmal

D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Gnemsememesi. 10
D7. Ogretmenin gocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz ardi etmesi. 10
DS8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu fark etmemesi. 10
D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi. 10
D10. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi. 10

D13. Ogretmenin farkli gelisim gosteren ¢ocuklarin sinifa uyumu igin gerekli ¢abayr 10
gdstermemesi.

D14. Ogretmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarin 10
saglamaya yonelik rehberlik yapmamasi.

D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayci yanit 5
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vermesi.

D5.0gretmenin ¢ocugun goriislerini dinlememesi. 3
D1.0gretmenin ¢ocugu gérmezden gelmesi. 1
D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmesi. 1
D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi. 1
D11. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri Snemsememesi. 1
D12. Ogretmenin ¢ocugun sinifa gelisini ya da smiftan ayrilisin1 fark etmemesi. 1
Toplam 83

Tablo 4.8°de goriildiigii gibi O2’nin en fazla uygulamis oldugu duygusal ihmal davramiglari
D6.0gretmenin gocugun goriislerini dnemsememesi, D7. Ogretmenin ¢ocugun makul
isteklerini ve beklentilerini g6z ardi etmesi, D8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu fark
etmemesi, D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu énemsememesi, D10. Ogretmenin
cocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi, D13. Ogretmenin farkli gelisim
gdsteren ¢ocuklarm sinifa uyumu icin gerekli gabayr gostermemesi, D14. Ogretmenin
cocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarini saglamaya yonelik rehberlik
yapmamasi bunlarla birlikte D4.Ogretmenin gocugun sorusuna gerekli yanit:
vermemesi/gegistirmesi/alayci yamit vermesi ve D5. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini
dinlememesi gézlemlenen davramslardir. D1.0gretmenin ¢ocugu gérmezden gelmesi,
D2.0gretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmesi, D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna
zamaninda cevap vermemesi, D11. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri
onemsememesi, D12. Ogretmenin gocugun smifa gelisini ya da simiftan ayriligii fark
etmemesi davranislari ise sadece 1 kez gbzlemlenmistir.

02’in en sik uygulamis oldugu duygusal ihmal davranislara drnek verecek olursak; 02,
masasina oturdu. 2 ¢ocuk masasinmn yanina geldi. O2 ¢ocuklara siz burada durunca ben gok

sikiltyorum, sizi burada istemiyorum, haydi gidin buradan dedi. Cocuklar gidip oyun
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oynadilar. Bagka bir 6rnek verecek olursak; “Toplanan sandalyelerin {izerinde oturan ¢ocuk,
02’ye ‘Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?’ dedi. O2 ‘hayir, in asag, sira oluyorsun’ dedi
ve ¢ocugu dinlemedi.”

Tablo 4.9.

O2 'nin Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Egitimsel

IThmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
Egitimsel Thmal
E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen 52

yardimecist vb. kisilere birakmasi.

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos 31
vakit gegirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve
igmesi).

E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik cesitliligine yer vermemesi
(Turkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, 20
hareket,sanat).

E12.0gretmenin anadili Tiirkge olmayan ¢ocuklari egitim siirecine katabilmek 20
icin gerekli cabay1 gostermemesi.

E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken gocuklarin yas ve gelisim dzelliklerini 12

dikkate almamasi.

E5.Ogretmenin planladig etkinlikler igin gerekli materyalleri temin etmemesi. 11
E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi. 11
E1. Ogretmenin smifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarma 10

uygun diizenlememesi.

E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1, aylik egitim 10




89

plani, etkinlik plan1 hazirlamamak).

E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarini gdz ardi ederek yetenek ve basarilarmi 10
desteklememesi.

E14. Ogretmenin ¢cocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlar1 kullanmamasi. 10
E11.0gretmenin egitim siirecinde 6zel gereksinimli gocuklar i¢in gerekli uyarlamalara 9
yer vermemesi.

E17.0gretmenin ¢ocugun smiftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi. 8
E7.Ogretmenin egitim uygulamalarma gereken 6zeni gdstermemesi.(gegistirmest, 12
b6lmesi uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)

E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin 3
vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi.

Toplam 229

Tablo 4.9°da O2’nin en fazla uygulamis oldugu egitimsel ihmal maddesi, E2.0gretmenin
egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere
birakmasi ardindan, E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi (Cocuklarin
uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi,
cay- kahve icmesi) devaminda E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik
cesitliligine yer vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan
gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat) ve E12.0gretmenin anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklari
egitim siirecine katabilmek igin gerekli cabay1 gdstermemesi, E4.Ogretmenin egitim
etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim o6zelliklerini dikkate almamasi ve
E7.Ogretmenin egitim uygulamalarma gereken dzeni gdstermemesi.(gegistirmesi, bolmesi,
uygulamaya gereken énemi vermemesi vb.), E5.Ogretmenin planladig etkinlikler i¢in gerekli
materyalleri temin etmemesi, E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi gereken

degerlendirmeleri yapmamasi, E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin
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ihtiyaclarma uygun diizenlememesi, E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi
(Giinliik egitim akis1, aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak), E13.0gretmenin
cocugun ilgi alanlarini goz ardi ederek yetenek ve basarilarini desteklememesi, E14.
Ogretmenin cocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlar1 kullanmamas1” devaminda
E11.0gretmenin egitim siirecinde 6zel gereksinimli cocuklar i¢in gerekli uyarlamalara yer
vermemesi ve E17.0gretmenin ¢ocugun siniftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip
etmemesi davranislar1 oldugu gézlemlenmistir. E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin
yapmasina izin vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi davranisi ise 3 kez
gbzlemlenmistir.

02’in en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranisina 6rnek verecek olursak;
Ogretmen, giin baslangicinda stajyer’e, bugiin planda ne var ne yaptiracaksm diye sordu.
Stajyer, yaptiracagi etkinlikleri anlatti. Yemege gidilip-gelindi. Ogretmen sinifa gelmedi,
stajyer giinliik egitim akisin1 uyguladi.”
Tablo 4.10.

O2’nin Stmif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Tibbi Thmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yénelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig1

Tibbi Thmal

T1.0gretmenin gocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesil0
T2.0gretmenin ¢ocuklarin diismesi/yaralanmasi durumlarinda gerekli miidahaleyi 1

yapmamasi/yapmay1 geciktirmesi

T4.0gretmenin gocugun gelisimindeki ilerleme/gerileme ile ilgili yapilmasi 1
gerekenleri aileye iletilmek iizere idareye bildirmemesi

Toplam 12

Tablo 4.10°da O2’nin en fazla uygulamis oldugu tibbi ihmal maddesi, T1.0Ogretmenin

cocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi oldugu
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goriilmektedir. T2.0gretmenin ¢ocuklarin diismesi/yaralanmas1 durumlarinda gerekli
miidahaleyi yapmamasi/yapmay1 geciktirmesi ve T4.0Ogretmenin cocugun gelisimindeki
ilerleme/gerileme ile ilgili yapilmasi gerekenleri aileye iletilmek iizere idareye bildirmemesi
davraniglari ise sadece 1’er kez gozlemlenmistir.

Tablo 4.11.

O2 'nin Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Istismar

Kapsaminda Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig1
Istismar 3
Toplam 3

Tablo 4.11°de O2, gozlem siirecinde 3 kez istismar davranisi sergiledigi goriilmektedir.

O2’nin davranislarina drnek verecek olursak; Stajyer ¢ocuklara oyun oynatiyordu,
ogretmen masasinda oturmus, telefonuna bakiyordu. Ogretmen oyundan elenen gocugun
kenarda sandalyeye oturmasin istedi. Fakat ¢ocuk oturmayip, smifta dolasmaya bagladi. 02
stajyere ‘sunu diger sinifa gotiir biraz orada kalsin’ dedi ve ¢ocugu bagka bir sinifa génderdi.
Diger siifa génderilen gocuk unutuldu. Eve gitme saati gelince cocuk sinifa geldi. Ogretmen,

giilerek ‘aaa seni unuttuk, hos geldin, nasilsin, iyi olmus seni gondermemiz, sakinlesmigsin’

dedi.
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Tablo 4.12.
O2 'nin Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Sinif

Yonetiminden Kaynakli Aksaklik Durumlar: Kapsaminda Degerlendirilmesine Yonelik

Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhgi
Simif Yonetiminden Kaynakh Aksakhiklar

Sin3. Ogretmenin egitim silirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmasi 43
Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler 17

belirleyememesi/kullanamamasi

Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum géstermesi 14
(gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk ayirma vb)

Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayal egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda 10

ayn1 6diil-cezadan yararlanmasi

Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmasi 4
Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamasi 4
Sin5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi 3
Toplam 95

Tablo 4.12°de O2’nin en fazla uygulamis oldugu sinif ydnetiminden kaynakl1 aksakliklar
Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmast,
Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranig yonetiminde uygun stratejiler belirleyememesi/
kullanamamasi devaminda Sm2. Ogretmenin sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek
tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk ayirma vb), Sin7.0gretmenin
odiil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni1 6diil-cezadan
yararlanmasi1 ve Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip

olmasi , S16.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamasi



93

davranislar1 oldugu goriilmektedir. Si5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi davranist
ise yalnizca 3 kez gézlemlenmistir.

02’nin en sik uygulamis oldugu smif yonetiminden kaynakli aksakliklar davranisina
ornek verecek olursak; 02, siirekli burnunu karistiran ¢ocuga, bir daha burnunu ellersen aci
biber siirecegim, burun ellenmez dedi.
Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17 ve Tablo 18° de O3’nin sinif ydnetiminde
cocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlarindan Thmal Tiirleri Kapsaminda
Degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.13.

O3’iin Sumif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Fiziksel

Thmal Kapsaminda Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
Fiziksel Thmal
F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz 34

birakmasi-gondermesi.
F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler ile 5

(stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.

F8.0gretmenin, gocugun tuvalete gitme istegini duymazdan gelmesi. 2
F3. Ogretmenin ortamin 1s1sin1 giin i¢indeki gereksinimlere gore ayarlamamasi. 1
Toplam 42

Tablo 4.13°de goriildiigii gibi O3, 10 haftalik gézlem siirecinde toplam 42 kez fiziksel
ihmal davranislar1 sergiledigi goriilmektedir.O3’{in en fazla uygulamis oldugu fiziksel ihmal
davranmisi F6.0gretmenin cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-
gondermesi, F7.0gretmenin cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler ile

(stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi, F8.Ogretmenin, ¢ocugun tuvalete gitme
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istegini duymazdan gelmesi, gdzlemlenmis olmasina karsilik F3. Ogretmenin ortamin 1s1sin1
giin i¢cindeki gereksinimlere gore ayarlamamasi davranisi sadece 1 kez gozlemlenmistir.
03’iin en sik uygulamis oldugu fiziksel ihmal davranisina 6rnek verecek olursak; O3,
sinifa geldi. Cocuklar sinifa gelmis ve oyun oynamaya baslamislardi.O3 montunu ¢ikardi,
Ogretmenler odasima gotiirmek i¢in smniftan ¢ikti. Cocuklar smifta yalmiz kaldilar ve

oyunlarina devam ettiler.

Tablo 4.14.

03’iin ¢ocuklara yénelik davramglarimn duygusal ihmal kapsaminda degerlendirilmesine

iligkin bulgular
Maddeler Goriilme Sikhig
Duygusal Thmal
D11.0gretmenin gocugun duygu durumundaki degisiklikleri Snemsememesi. 11
D12. Ogretmenin ¢ocugun sinifa gelisini ya da siniftan ayrilisini fark etmemesi. 11
D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz ardi etmesi. 4
D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Snemsememesi. 3
D9. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumunu dnemsememesi. 3
D4.0Ogretmenin gocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayci yanit 2
vermesi.
D5. Ogretmenin ¢cocugun goriislerini dinlememesi. 2

D14. Ogretmenin ¢ocuklarm birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarini saglamaya 2

yonelik rehberlik yapmamasi.

D8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu fark etmemesi. 1
D11.Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri Snemsememesi. 1
Toplam 40

Tablo 4.14°de goriildiigii gibi O3, 10 haftalik gbzlem siirecinde toplam 40 kez duygusal

ihmal davramslar sergiledigi goriilmektedir. O3’iin en fazla uygulamis oldugu duygusal
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ihmal maddesi D11.0Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri dnemsememesi
ve DI12. Ogretmenin ¢ocugun smnifa gelisini ya da siiftan ayrihsim fark etmemesi
gelmektedir. Ardindan, D7. Ogretmenin cocugun makul isteklerini ve beklentilerini gdz ardi
etmesi, D6. Ogretmenin cocugun goriislerini Onemsememesi,
DO9. Ogretmenin cocugun duygu durumunu Oonemsememesi,
D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gecistirmesi/alayct yanit
vermesi, D5.0gretmenin cocugun gorislerini dinlememesi ve
D14. Ogretmenin g¢ocuklarmn birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarini saglamaya
yonelik rehberlik yapmamasi gelmektedir. O3’iin en az uygulamis oldugu duygusal ihmal
davramglari ise DS8. Ogretmenin g¢ocugun duygu durumunu fark etmemesi ve
D11.0gretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri énemsememesi sadece 1 kez
gbzlemlenmistir.

03’iin en sik uygulamis oldugu duygusal ihmal davramisina drnek verecek olursak; O3,
smifa kendi gocugunu getirdi. O3, smiftan ¢iktifi ¢ocuklart smifta yalmz birakt1.03’iin
cocugu aglamaya baslad1 ve smiftaki diger ¢ocuklar, aglamasinin durmasi i¢in hep birlikte

smiftan ¢ikarak, 6gretmeni aramak i¢in 6gretmenler odasina gittiler.
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Tablo 4.15.

03’iin ¢ocuklara yonelik davramgslarimn egitimsel ihmal kapsaminda deSerlendirilmesine

iligkin bulgular

Maddeler Goriilme Sikhg

Egitimsel Thmal

E15.0gretmenin kendi 6zel durumu (sinifa gocuk getirmesi, duygu durumundaki 31
degisiklikler vs.) nedeni ile egitim etkinliklerinin aksamasi-yapilamamasi.
E3.0gretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akisi, aylik egitim 28
plani, etkinlik plan1 hazirlamamak).

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos
vakit geg¢irmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, cay 14
kahve i¢gmesi).

E7.Ogretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni gdstermemesi.(gecistirmesi, 11
bolmesi uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)

E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarini goz ard1 ederek yetenek ve basarilarini 10
desteklememesi.

E14. Ogretmenin ¢cocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlar1 kullanmamasi. 10

E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarma uygun 9
diizenlememesi
E5.Ogretmenin planladig etkinlikler igin gerekli materyalleri temin etmemesi. 9

E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer vermemesi
(Tirkce, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, 9
miizik,hareket, sanat).

E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi. 9
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E2.0gretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen yardimcis: 4
vb. kisilere birakmasi.

E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim &zelliklerini 19
dikkate almamasi.

E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin vermemesi/ 2

tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi.
E17.0gretmenin ¢ocugun smiftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi. 1

Toplam 166

Tablo 4.15°de goriildiigii gibi O3, gozlem siiresi boyunca 166 kez egitimsel ihmal
davranislar1 sergilemistir. Bu davramislardan en sik gozlemlen; E15.0gretmenin kendi zel
durumu (sinifa ¢ocuk getirmesi, duygu durumundaki degisiklikler vs.) nedeni ile egitim
etkinliklerinin ~aksamasi-yapilamamas: maddesidir. Ardindan, E3.Ogretmenin egitim
planlama isini yapmamas: (Giinlik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plam
hazirlamamak, E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken gocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerini dikkate almamasi, E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi
(Cocuklarin uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla
konusmasi, cay- kahve igmesi), E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken ozeni
gostermemesi.(gecistirmesi, bolmesi uygulamaya gereken Onemi vermemesi Vvb.),
E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmm gdz ardi ederek yetenek ve basarilarmi
desteklememesi, E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi acisindan desteklemek adima firsatlari
kullanmamasi, E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun
diizenlememesi, E5.Ogretmenin planladig: etkinlikler igin gerekli materyalleri temin
etmemesi, E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik cesitliligine yer
vermemesi (Tiirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun,

miizik, hareket, sanat), E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmas gereken degerlendirmeleri
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yapmamasi, E2.Ogretmenin egitim-dgretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen
yardimcist vb. kisilere birakmas1 maddeleri gelmektedir.

Gozlenme siklig1 yiiksek olan davranislara karsilik, E16.0gretmenin cocugun etkinligi
kendisinin yapmasina izin vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi (2 kez)
ve E17.0gretmenin ¢ocugun siniftaki durum/ davranislarimi fark etmemesi/takip etmemesi
davranisi sadece 1 kez gozlemlenmistir.

03’iin en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranisina drnek verecek olursak; O3,
hikaye kitabmi eline ald1, gocuklara hikaye okuyacakt.O3’iin gocugu kitabin 6niine gegti ve
siiftaki ¢cocuklarin goérmesine engel oldu. Cocuklar 6gretmenim, géremiyoruz biz dediler.
Ogretmen tamam ben size gosterecegim dedi.

Tablo 4.16.

03’iin ¢ocuklara yonelik davranislarinin tibbi ihmal kapsaminda degerlendirilmesine iligkin

bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
Tibbi ihmal

T1.0gretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara 10
kaydetmemesi

T4.0gretmenin gocugun gelisimindeki ilerleme/gerileme ile ilgili yapilmas gerekenleri 10
aileye iletilmek tizere idareye bildirmemesi.

Toplam 20

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi O3 gozlem siiresi boyunca toplam 20 kez tibbi ihmal
davramis1  sergiledigi gdzlemlenmistir. O3’iin tibbi ihmal kapsaminda her hafta,
T1.0gretmenin ¢ocuklarn saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi)ve
T4.0gretmenin ¢cocugun gelisimindeki ilerleme/gerileme ile ilgili yapilmas1 gerekenleri aileye

iletilmek tizere idareye bildirmemesi davranisini sergiledigi goriilmektedir.
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Tibbi ihmal davranisina &rnek verecek olursak, O3, sinifinda sik ve siirekli olarak
mastiirbasyon yapan ¢ocugu, nasil konusacagim bilmiyorum gerekgesiyle aile iletmek i¢in bir
girisimde bulunmamuistir.

Tablo 4.17.

03’iin cocuklara yonelik davraniglarimn diger bashig kapsaminda degerlendirilmesine iliskin

bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig1
Diger

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi O3, gozlem siiresi boyunca hi¢ istismar davranisi
sergilemistir.
Tablo 4.18.

03’iin ¢ocuklara yonelik davramglarimn sinif yonetimi hatalarindan kaynaklanan durumlar

bashigi kapsaminda degerlendirilmesine iliskin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg

Smif Yonetimi Hatalarindan Kaynaklanan Durumlar

Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis ydnetiminde uygun stratejiler 38
belirleyememesi/kullanamamasi

Sin7.0gretmenin &diil/cezaya dayali egitim anlayigina sahip olmasi/her durumda ayn1 34
odiil-cezadan yararlanmasi.

Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi 32

(gereksiz rekabet ortami1 olugturma/gocuk ayirma vb)

Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmasi 32
Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmasi 10

Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptinm uygulamamasi. 5

Toplam 151




100

Tablo 4.18°de goriildiigii gibi O3, 10 haftalik gozlem siirecinde toplam 151 kez simf
yonetimi hatalarindan kaynaklanan durumlardan dolayi sergiledigi davraniglar1 goriilmektedir.

03’iin en fazla uygulamis oldugu smif ydnetiminden kaynaklanan durumlar maddesi
Sinl.Ogretmenin istenmeyen davranis ydnetiminde uygun stratejiler belirleyememesi/
kullanamamas1 ardindan, Sin7.Ogretmenin o6diil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip
olmas/her durumda aymi odiil-cezadan yararlanmasi, Sin2. Ogretmenin smifta grup
etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk
ayirma vb), Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayigia sahip olmasi
ve Sm4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan o6diil anlayisina sahip olmasi
gelmektedir. Siklikla gozlemlenen davranislara ragmen en az gozlemlenen davranis olan,
Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamas1 durumunda yaptirim uygulamamas: sadece 5
kez gozlemlenmistir.

03’iin en sik uygulamis oldugu smif ydnetimi hatalarindan kaynaklanan davranisina 6rnek
verecek olursak; O3, ¢ocuklar sessiz olun, etkinlige baslayacagiz dedi fakat sinifta sessizlik
saglanmadi. O3, miizik merkezinden tef ald1 ve masaya vurarak yiiksek ses ¢ikardi, fakat
smifta sessizlik yine saglanmadi.

Yukaridaki, O3’e ait tablolarda goriildiigii gibi O3’in gdzlem yapilan siire boyunca
cocuklara yonelik toplam 42 kez fiziksel ihmal, 40 kez duygusal ihmal, 166 kez egitimsel
ihmal, 20 kez tibbi ihmal, istismar davranis1 gozlemlenmemis, 151 kez ise sinif yonetiminden
kaynaklanan durumlar ile ilgili davranislar sergiledigi goriilmektedir.

Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23 ve Tablo 24’ de O4’iin sinif
yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlarindan ihmal Tiirleri Kapsaminda

Degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.19.

O4’ iin égrencilerine yonelik davranislarimn fiziksel ihmal kapsaminda degerlendirilmesine

iligkin bulgular
Maddeler Goriilme Sikhg
Fiziksel Ihmal
F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz 40

birakmasi-gondermesi.

F8.0gretmenin, ¢ocugun tuvalete gitme istegini duymazdan gelmesi. 11
F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler ile 10
(stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.

F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi i¢in gerekli
diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek, 1
cocuklarin beslenme saatinin gerektirdigi diizene ge¢gmelerini saglamak vb.).

Toplam 62

Tablo 4.19°da goriildiigii gibi O4, 10 haftalik gozlem siirecinde toplam 62 kez fiziksel
ihmal davranislan sergiledigi goriilmektedir.O4’{in en sik goézlemlenmis olan fiziksel ihmal
davranisi F6.0gretmenin cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-
gondermesi, arkasindan, F8.Ogretmenin, gocugun tuvalete gitme istegini duymazdan gelmesi
ve F7.0gretmenin ¢ocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda iiciincii kisiler ile (stajyer,
okulun diger personeli) yalniz birakmasi gelmektedir. Gozlemlenen bu davranislara karsilik
F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme gereksinimini zamanmda karsilayabilmesi i¢in gerekli
diizenlemeleri yapmamasi1 (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek, cocuklarin
beslenme saatinin gerektirdigi diizene ge¢melerini saglamak vb.) sadece 1 Kkez
gozlemlenmistir.

O4’iin en sik uygulamis oldugu fiziksel ihmal davranisina rnek verecek olursak; O4, aylik
yemek listesini hazirlamak i¢in 6gretmenler odasina gitti. Cocuklar siz oyununuza devam edin

ben gelecegim dedi ve gitti. Cocuklar sinifta yalniz kaldilar. Ogretmen 30 dakika sonra geldi.
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Tablo 4.20.

O4’iin ¢ocuklara yonelik davramgslarimn duygusal ihmal kapsaminda degerlendirilmesine

iligkin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
Duygusal Thmal

D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz ard: etmesi. 8

D4.Ogretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayci yamt 3

vermesi.

D5. Ogretmenin ¢cocugun goriislerini dinlememesi. 3
D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Snemsememesi. 2
D1.0gretmenin ¢ocugu gérmezden gelmesi. 1
D12. Ogretmenin ¢cocugun smifa gelisini ya da siniftan ayrilisini fark etmemesi. 1
D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi. 1
Toplam 19

Tablo 4.20°de goriildiigii gibi O4, 10 haftalik gdzlem siirecinde toplam 19 kez duygusal
ihmal davranislar: sergiledigi goriilmektedir.O4’iin en fazla uygulamis oldugu duygusal ihmal
davramisi D7. Ogretmenin cocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz ardi etmesi Ve
devaminda D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gecistirmesi/alayct
yanit vermesi, D5. Ogretmenin ¢ocugun gériislerini dinlememesi ve D6. Ogretmenin ¢ocugun
gortslerini onemsememesi” gelmektedir. Bu siklikla gozlemlenmis davraniglarin yaninda
D1.0Ogretmenin ¢ocugu gormezden gelmesi, D12. Ogretmenin ¢ocugun sinifa gelisini ya da
siniftan  ayriisim  fark etmemesi ve D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu

onemsememesi davraniglar sadece 1’er kez gézlemlenmistir.
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O4’iin en sik uygulamis oldugu duygusal ihmal davramisina &rnek verecek olursak;
Yemekhanede, yemek yiyen cocuklardan biri, 2. tabak yemek almak icin ayaga kalktr. O4, 2.
tabak yemek alamazsin, yerine otur sus. Simdi kalkacagiz dedi.

Tablo 4.21.

O4’iin ¢ocuklara yonelik davramgslarimn egitimsel ihmal kapsaminda deSerlendirilmesine

iligkin bulgular

Maddeler Goriilme Sikhg
Egitimsel ihmal

E3.0Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akisi, aylik egitim 29

plani, etkinlik plani hazirlamamak).

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos 25
vakit gegirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve

icmest).

E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarm yas ve gelisim dzelliklerini 19

dikkate almamasi.

E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarma uygun 10

diizenlememesi

E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer vermemesi
(Turkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, 10

hareket, sanat).

E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni gdstermemesi.(gegistirmesi, 10

bolmesi, uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)

E9.0Ogretmenin egitim siireclerinde yapmas1 gereken degerlendirmeleri yapmamast. 10

E13.0gretmenin gocugun ilgi alanlarmni g6z ardi ederek yetenek ve basarilarmi 10
desteklememesi.

E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlari kullanmamasi. 10
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E17.0gretmenin ¢ocugun smiftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi. 3

E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin vermemesi/tamamlamasini

beklememesi/mudahale etmesi. 1

E2.0gretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimeisi 1
vb. kisilere birakmasi.

Toplam 138

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi O4, 10 haftalik gdzlem siirecinde toplam 138 kez egitimsel
ihmal davranislar sergiledigi goriilmektedir.04’{in en fazla uygulamis oldugu egitimsel ihmal
davrams1, E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1, aylik egitim
plani, etkinlik plani hazirlamamak) devaminda E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde
kullanmamas1 (Cocuklarin uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, §gretmenin uzun
siire telefonla konugmasi, cay- kahve igmesi) sonrasinda, E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini
hazirlarken ¢ocuklarm yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate almamasi, E1.Ogretmenin sinifin
diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi, E6.Ogretmenin egitim
etkinliklerini hazirlarken etkinlik cesitliligine yer vermemesi (Tiirkge, drama, fen, matematik,
okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat), E7.Ogretmenin egitim
uygulamalarina gerecken Ozeni gdstermemesi.(gegistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken
onemi vermemesi vb.), E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi  gereken
degerlendirmeleri yapmamasi, E13.0gretmenin c¢ocugun ilgi alanlarmi gdz ardi ederek
yetenek ve basarilarmi desteklememesi, E14. Ogretmenin g¢ocugu gelisimi agisindan
desteklemek adma firsatlar1 kullanmamasi, E17.0gretmenin ¢ocugun smftaki durum/
davraniglarini fark etmemesi/takip etmemesi davraniglarin gézlenme sikligi gelmektedir.

O4’iin en az uygulanan egitimsel ihmal davranislar1 ise E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi
kendisinin yapmasina izin vermemesi/tamamlamasin1 beklememesi/miidahale etmesi ve

E2.Ogretmenin egitim-0gretim konusundaki sorumlulugunu
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stajyer/0gretmen yardimcist vb. kisilere birakmasi davranmiglar1 sadece 1’er kez
gozlemlenmistir.

O4’iin en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranisina 6rnek verecek olursak; O4
etkinlige baslamadan 6nce kullandig1 hazir planin sayfasini kopardi, masaya oturdu ve plan
Oniine koydu ve planda yazilanlar1 okuyarak, ¢ocuklara etkinlik yaptirdi.

Tablo 4.22.

O4’iin ¢ocuklara yonelik davranmislarinin tibbi ihmal kapsaminda degerlendirilmesine iliskin

bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
Tibbi ihmal

T1.0gretmenin gocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara 10
kaydetmemesi.

Toplam 10

Tablo 4.22°de goriildiigii gibi O4’tin tibbi ihmal kapsaminda her hafta sadece
T1.0gretmenin cocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi
davranigini sergiledigi goriilmektedir.

Tablo 4.23.

04iin ¢ocuklara yonelik davramglarinin diger bashgi kapsaminda degerlendirilmesine iliskin
bulgular
Maddeler Gozlenme Sikhg

Diger

Tablo 4.23°de goriildiigii gibi O4, gdzlem siiresi boyunca diger bashigi kapsaminda hig

istismar davranig1 sergilememistir.
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Tablo 4.24.

O4’iin cocuklara yénelik davramiglarimn sinif yonetimi hatalarindan kaynaklanan durumlar
baslhigi kapsaminda degerlendirilmesine iliskin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhgi

Sinif Yonetimi Hatalarindan Kaynaklanan Durumlar

Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler 32
belirleyememesi/kullanamamasi.

Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmasi 28

Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayal1 egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda aym 22
odiil-cezadan yararlanmasi.
Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gdstermesi 20

(gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk ayirma vb)

Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamast. 5
Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmast. 2
Toplam 109

Tablo 4.24°de goriildiigii gibi O4, 10 haftalik gézlem siirecinde toplam 109 kez simf
yonetimi  hatalarindan  kaynaklanan  durumlardan dolayr sergiledigi  davraniglari
goriilmektedir.O4’iin en fazla uygulamis oldugu sinif yonetiminden kaynaklanan durumlar
maddesii ~ Sinl1.Ogretmenin  istenmeyen davrams yOnetiminde uygun  stratejiler
belirleyememesi/kullanamamasi ve Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza
anlayisina sahip olmasi bu davranislari, Sin7.0gretmenin &diil/cezaya dayali egitim anlayisina
sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmasi, Sin2. Ogretmenin siifta grup
etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk
ayrma vb) ve Sm6.Ogretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim

uygulamamasi goriilmektedir.
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O4’iin en az gozlemlenen siif yonetimi hatali davranmisi ise Sm4.Ogretmenin egitim
siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmasi sadece 2 kez gézlemlenmistir.

O4’iin en sik uygulamis oldugu sinif yonetimi hatalarindan kaynaklanan davranisina érnek
verecek olursak; Cocuklar tak-gikar oyuncaklar ile oynamak igin ellerine aldilar. O4, hayir
diin onlar1 doktiinliz ve toplamadiginiz i¢in bugilin oynamayacaksiniz dedi ve oyuncak ile
cocuklarin oynamasina izin vermedi.

Yukaridaki, O4’e ait tablolarda goriildiigii gibi O4’iin gdzlem yapilan siire boyunca
cocuklara yonelik toplam 62 kez fiziksel ihmal, 19 kez duygusal ihmal, 138 kez egitimsel
ihmal, 10 kez tibbi ihmal, diger baslig1 altinda istismar davranisi hi¢ gézlemlenmemistir, 109
kez ise smif yonetiminden kaynaklanan durumlar ile ilgili davramglar sergiledigi
goriilmektedir.

Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27, Tablo 28, Tablo 29 ve Tablo 30’ da O5’in sinif ydnetiminde
cocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlarindan Ihmal Tiirleri Kapsaminda
Degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.25.

O5’in ¢ocuklara yénelik davramglarinmn fiziksel ihmal kapsaminda degerlendirilmesine iliskin
bulgular

Maddeler Goriilme Sikhg
Fiziksel Thmal
F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iiciincii kisiler ile 46

(stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.

F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi- 16
gondermesi.

F5.0gretmenin okul i¢indeki ve bahcedeki 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin giivenligi 10
icin  gerekli diizenlemeleri yapmamasi

Toplam 72
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Tablo 4.25°de goriildiigii gibi OS5, 10 haftalik gdzlem siirecinde toplam 72 kez fiziksel
ihmal davranislar: sergiledigi goriilmektedir.05’in en fazla uygulamis oldugu fiziksel ihmal
maddesi F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler ile
(stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi ardindan F6.0Ogretmenin ¢ocugu simifta
ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-géndermesi, F5.0gretmenin okul i¢indeki
ve bahgedeki Ogrenme ortamlarinda ¢ocuklarin giivenligi igin  gerekli diizenlemeleri
yapmamasi.

05’in en sik uygulamis oldugu fiziksel ihmal davramsina &rnek verecek olursak;
05,¢cocuklart stajyer ile birlikte oyun odasina gonderdi. Cocuklar stajyer gdzetiminde oyun
oynarlarken, bir ¢ocuk diistii. Stajyer ¢ocugun bacagmma buz koymak i¢in mutfaga
gidiyordular.O5 oyun odasia geldi ve stajyere sen burada kal ben buz koyarim dedi ve tekrar
gitti.

Tablo 4.26.

05’in ¢ocuklara yonelik davramslarimn duygusal ihmal kapsaminda degerlendirilmesine
iliskin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig:
Duygusal ihmal

D1.0gretmenin ¢ocugu gormezden gelmesi. 21
D13. Ogretmenin farkli gelisim gosteren ¢ocuklarm sinifa uyumu igin gerekli ¢abayi 19
gostermemesi.

D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini gz ardi etmesi. 6
D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi. 6
D5. Ogretmenin ¢cocugun goriislerini dinlememesi. 3

D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Gnemsememesi. 3
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D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmesi. 1
D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi. 1
D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gecistirmesi/alayci yanit 1
vermemesi

D8. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumunu fark etmemesi. 1
D10. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi. 1
D11.0gretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri Snemsememesi. 1
Toplam 64

Tablo 4.26> da goriildiigii gibi O5, 10 haftalik gézlem siirecinde toplam 64 kez duygusal
ihmal davranislar sergiledigi goriilmektedir. O5’in en fazla uygulamis oldugu duygusal ihmal
davranislari, D1.Ogretmenin cocugu gormezden gelmesi,
D13. Ogretmenin farkli gelisim gosteren g¢ocuklarin smifa uyumu igin gerekli cabayi
gdstermemesi sonrasinda D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz ardi
etmesi, D9. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumunu énemsememesi, D5. Ogretmenin ¢cocugun
goriislerini dinlememesi, D6. Ogretmenin gocugun goriislerini dnemsememesi” davranislari
gelmektedir.

05’in siklikla gézlemlenen davranislarinin yaninda, D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu
duymazdan gelmesi, D3.0gretmenin cocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi,
D4.0gretmenin cocugun sorusuna gerekli yanit1 vermemesi/gegistirmesi/alayci yanit vermesi,
D8.0gretmenin cocugun duygu durumunu fark etmemesi,
D10. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi ve
D11.Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri énemsememesi davranislart

sadece 1’er kez gozlemlenmistir.
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05’in en sik uygulamis oldugu duygusal ihmal davranisina 6rnek verecek olursak; Siifta
bulunan heniiz teshisi koyulmamis fakat gelisimsel olarak geriligi olan ¢ocuk, siniftan istedigi
zaman cikmasi, istedigi zaman smifa gelmesi ile ilgili O5’in bir miidahalesi
bulunmamaktadir. Cocuk okul i¢inde dolasmaktadir.

Tablo 4.27.

O5’in ¢ocuklara yénelik davramslarimin egitimsel ihmal kapsaminda degerlendirilmesine
iligkin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg

Egitimsel Thmal

E11.0gretmenin egitim siirecinde &zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in gerekli uyarlamalara 28
yer vermemesi.

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos 25
vakit gegirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve
igmesi).

E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarma uygun diizenlememesi.10
E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1, aylik egitim plani, 10
etkinlik plan1 hazirlamamak).

E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerini 10
dikkate almamasi.

E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer vermemesi

(Tirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, 10
hareket, sanat).

E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi. 10

E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen yardimcisi 9

vb. kisilere birakmasi.
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E17.0gretmenin ¢ocugun smiftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi. 4

E7.Ogretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni gdstermemesi.(gecistirmesi, bolmesi, 2
uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)

E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarin1 gz ardi ederek yetenek ve basarilarimi

desteklememesi. 1
E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlart kullanmamasi. 1
E15.0gretmenin kendi 6zel durumu (sinifa gocuk getirmesi, duygu durumundaki 1

degisiklikler vs.) nedeni ile egitim etkinliklerinin aksamasi-yapilamamasi.

Toplam 121

Tablo 4.27°de goriildiigii gibi O5, 10 haftalik gozlem siirecinde toplam 121 kez egitimsel
ihmal davramslar sergiledigi goriilmektedir.05’in en fazla uygulamis oldugu egitimsel ihmal
davramiglar;, E11.0gretmenin egitim siirecinde ozel gereksinimli cocuklar igin gerekli
uyarlamalara yer vermemesi devaminda E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde
kullanmamasi (Cocuklarin uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun
siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve igmesi), E1. Ogretmenin smifin diizenini egitim
etkinliklerinin ihtiyaclarma uygun diizenlememesi, E3.Ogretmenin egitim planlama isini
yapmamas1 (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plam1 hazirlamamak)”,
E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken cocuklarin yas ve gelisim ozelliklerini
dikkate almamasi, E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer
vermemesi (Tirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun,
miizik, hareket, sanat), E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri
yapmamasi, E2.Ogretmenin egitim-dgretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen

yardimcis1 vb. kisilere birakmasi, E17.0gretmenin ¢ocugun siniftaki durum/ davranislarini
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fark etmemesi/takip etmemesi, E7.0gretmenin egitim uygulamalarma gereken &zeni
gostermemesi (gegistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.) oldugu
gorilmektedir.

Siklikla gozlemlenen davramslara karsilik, “E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmi goz
ard1 ederek yetenek ve basarilarini desteklememesi.”, “E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi
acisindan desteklemek adma firsatlar1 kullanmamas1.” ve “E15.0gretmenin kendi &zel
durumu (sinifa ¢ocuk getirmesi, duygu durumundaki degisiklikler vs.) nedeni ile egitim
etkinliklerinin aksamasi-yapilamamasi.” davranislari sadece 1’er kez gézlemlenmistir.

05’in en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranisina 6rnek verecek olursak; Sinifta
bulunan heniiz teshisi koyulmamis fakat gelisimsel olarak geriligi olan ¢ocuk, sinif ici
etkinliklere katilmiyor, etkinlik baslarken smiftan ¢ikiyor. Renkli kartonlara ilgi gdsteren
cocuk, kartonlar1 almak isteyince, O5 hayir birak onlar1 dedi ve ¢ocuk smiftan disar1 ¢iktr.

Tablo 4.28.

O5’in ¢cocuklara yonelik davranislarimn tibbi ihmal kapsaminda degerlendirilmesine iliskin
bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig
Tibbi ihmal

T1.Ogretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara
kaydetmemesi. 10
T2.Ogretmenin gocuklarin diismesi/yaralanmasi durumlarinda gerekli miidahaleyi
yapmamasi/yapmay1 geciktirmesi. 1

Toplam 11

Tablo 4.28°de goriildiigii gibi O5’in tibbi ihmal kapsaminda T1.0gretmenin ¢ocuklarin
saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi davranisini sergiledigi ve
T2.Ogretmenin  ¢ocuklarin  diismesi/yaralanmast ~ durumlarinda  gerekli miidahaleyi

yapmamasi/yapmay1 geciktirmesi goriilmektedir davranisini yalnizca 1 kez gozlemlenmistir.
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Tablo 4.29.

O5’in cocuklara yonelik davramgslarimn diger bashg kapsaminda degerlendirilmesine iligkin
bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhigi
Diger

Istismar 3
Toplam 3

Tablo 4.29°da goriildiigii gibi 05, gozlem siirecinde diger bashigi altinda 3 kez istismar
davranigi sergilemistir.

05’in davranislarina 6rnek verecek olursak; Cocuklar mutfakta kurabiye yiyorlarken, bir
cocuk tiim kurabiyeyi agzina koydu.O5 ¢iis yani oglum, biitiin kurabiyeyi neden agzina
koyuyorsun, kusacaksin dedi
Tablo 4.30.

O5’in cocuklara yénelik davranislarinin sinif yonetimi hatalarindan kaynaklanan durumlar
bashigr kapsaminda degerlendirilmesine iligkin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg1
Sinif Yonetimi Hatalarindan Kaynaklanan Durumlar

Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmasi. 9
Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis ydnetiminde uygun stratejiler 8

belirleyememesi/kullanamamasi.

Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi 4
(gereksiz rekabet ortami1 olusturma/cocuk ayirma vb).

Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamasi. 1

Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda 1
Ayni 6diil-cezadan yararlanmasi.

Toplam 23
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Tablo 4.30°da goriildiigii gibi O5, 10 haftalik gdzlem siirecinde toplam 23 kez simf
yonetimi  hatalarindan  kaynaklanan durumlardan dolay1r sergiledigi davranislar
goriilmektedir.05’in en fazla uygulamis oldugu simif ydnetiminden kaynaklanan durumlar
davranislar;, Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip
olmasi, Sinl.Ogretmenin istenmeyen davranis ydnetiminde uygun  stratejiler
belirleyememesi/ kullanamamasi, Sm2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz
etkileyecek tutum goOstermesi  (gereksiz rekabet ortami olusturma/cocuk ayirma vb)
davraniglar1 gozlemlenmistir.

Siklikla gdzlemlenen davraniglarm yaninda, Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi
durumunda yaptirrm uygulamamasi ve Sm7.0gretmenin &diil/cezaya dayali egitim anlayigina
sahip olmasi/her durumda aymi Odiil-cezadan yararlanmasi davraniglart sadece 1’er kez
gbzlemlenmistir.

05’in en sik uygulamis oldugu simif yonetimi hatalarindan kaynaklanan davranigina 6rnek
verecek olursak; Cocuklar serbest zamanda oyun oynuyordular.O35, ¢ocuklara hizlica toplanin
dedi fakat cocuklar toplanmak igin hareketlenmediler.O5 bu kez, cocuklar toplanmazsaniz
size takvim etkinligi yapmam, hizl1 olun dedi.

Yukaridaki, O5’e ait tablolarda goriildiigii gibi O5’in gdzlem yapilan siire boyunca
cocuklara yonelik toplam 72 kez fiziksel ihmal, 64 kez duygusal ihmal, 121 kez egitimsel
ihmal, 11 kez tibbi ihmal, 3 kez istismar, 23 kez ise sinif yonetiminden kaynaklanan durumlar
ile ilgili davranislar sergiledigi goriilmektedir.

Tablo 31, Tablo 32, Tablo 33, Tablo 34, Tablo 35 ve Tablo 36 da O6’nin sinif ydnetiminde
cocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlarindan Thmal Tiirleri Kapsaminda

Degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.31.

O6’min ¢ocuklara yénelik davramslarimn fiziksel ihmal kapsaminda degerlendirilmesine
iligkin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig
Fiziksel Thmal
F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda tigiincii kisiler ile 9

(stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.
F6.0gretmenin ¢cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz 5
birakmasi- gondermesi.

Toplam 14

Tablo 4.31°e bakildigi zaman O6’nmin gozlem siiresi boyunca 14 kez fiziksel ihmal
davranis1 sergiledigi goriilmektedir. Gézlemlenen davramslar, F7.0gretmenin ¢ocugu smifta
ve/veya okulun diger alanlarinda t¢iincii kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz
birakmas1 ve F6.0gretmenin ¢ocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz
birakmasi-gondermesi gozlemlenmistir.

O6’nin en sik gozlemlenen fiziksel ihmal davranisina drnek verecek olursak, Cocuklar
yemekhanede yemek yediler. Yemegini bitirenler, O6 ve stajyer sinifa cikti. Yemegini
bitirmeyen ¢ocuklar yemekhanede kaldi. Yemegini bitiren ¢ocuklar ellerini yikadilar, sinifa
geldiler.O6, stajyere ben yemekhanede kalan gocuklar alip geleyim, sen burada dur dedi ve
gitti.

Tablo 4.32.

O6°’min ¢ocuklara yénelik davranislarimn duygusal ihmal kapsaminda degerlendirilmesine
iliskin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhigr

Duygusal ihmal

D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz ard1 etmesi. 4
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D3.0gretmenin ¢gocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi. 1

D4.0gretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayc: 1

yanit vermesi.

D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Snemsememesi. 1
D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi. 1
Toplam 8

Tablo 4.32°de goriildiigii gibi 06, 10 haftalik gdzlem siirecinde toplam 8 kez duygusal
ihmal davramslan sergiledigi goriilmektedir.06’in en fazla uygulamis oldugu duygusal ihmal
davramigi, D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz ardi etmesi
davramisin yani sira D3.0gretmenin g¢ocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi,
D4.0Ogretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gecistirmesi/alayci yanit vermest,
D6. Ogretmenin gocugun goriislerini énemsememesi ve D9.Ogretmenin ¢ocugun duygu
durumunu 6nemsememesi davranislart yalnizca 1’er kez gézlemlenmistir.

O6’nin en sik uygulamis oldugu duygusal ihmal davranisina 6rnek verecek olursak, O6
cocuklarin boy ve kilolarmi dlgmek igin sinifta bir kdseye gecti, cocuklar O6’nin yaninda
durmak istediler fakat 06, c¢ocuklar yammda durmaym, buradan gidin kafami
karistirtyorsunuz dedi.

Tablo 4.33.

O6°’min ¢ocuklara yénelik davramislarimn egitimsel ihmal kapsaminda degerlendirilmesine
iliskin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig1

Egitimsel ihmal
E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos 16

vakit gegirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve
igmesi)

E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, 12
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etkinlik plan1 hazirlamamak)

E4.0Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim dzelliklerini 11
dikkate almamasi

E1. Ogretmenin sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi 10
E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer vermemesi 10
(Tiirkce, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket,
sanat)

E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi 10

E2.Ogretmenin egitim-dgretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimeist 7
vb. kisilere birakmasi

E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken dzeni gdstermemesi.(gecistirmesi, bolmesi, 7
uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)

E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarin1 goz ard1 ederek yetenek ve basarilarimi

desteklememesi 1
E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlar1 kullanmamasi 1

Toplam 85

Tablo 4.33’de O6’nin en fazla uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranigt
E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamas1 (Cocuklarin uzun siire bos vakit
gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konugmasi, ¢cay- kahve i¢gmesi)
sonrasinda, E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1, aylik
egitim plany, etkinlik plan1 hazirlamamak), E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken
cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate almamasi, E1. Ogretmenin sinifin diizenini
egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi, E6.Ogretmenin egitim

etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer vermemesi (Tiirkce, drama, fen, matematik,
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okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat) ardindan E9.Qgretmenin
egitim siireglerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi, E2.Ogretmenin egitim-
Ogretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere birakmasi ve
E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni gdstermemesi (gegistirmesi, bolmesi,
uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.) davraniglari oldugu goériilmektedir.
E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarini gdz ardi ederek yetenek ve basarilarmi
desteklememesi ve E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi acisindan desteklemek adina firsatlari
kullanmamasi1 davraniglari ise yalnizca 1’er kez gézlemlenmistir.

O6’nin en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranmisina 6rnek verecek olursak; 06,
yaptiracagi etkinlige bilgisayardan bakiyordu. Cocuklar, etkinlige baslamak icin, 6gretmene
seslendi. O6 durun gelecegim bekleyin dedi. O6 etkinlige bakt1, cocuklara dogru yoneldi,
telefonu ¢aldi. Tekrar yerine oturdu ve telefonla konustu. Cocuklar etkinlik i¢in beklediler

O6’nin en sik uygulamis oldugu egitimsel ihmal davranisina érnek verecek olursak; O6,
yaptiracagl etkinlige bilgisayardan bakiyordu. Cocuklar seslendi. O6 durun gelecegim
bekleyin dedi.O6 etkinlige bakti, ¢ocuklara dogru yoneldi, telefonu caldi. Tekrar yerine
oturdu ve telefonla konustu. Cocuklar etkinlik i¢in beklediler.

Tablo 4.34.

O6°’min ¢ocuklara yonelik davranislarimin tibbi ihmal kapsaminda degerlendirilmesine iliskin
bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
T1.Ogretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara 9
kaydetmemesi

Toplam 9

Tablo 4.34’de goriildiigii gibi O6’nin tibbi ihmal kapsaminda gozlem siirecinde sadece
T1.0gretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi

davranis1 gozlemlenmistir.
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Tablo 4.35.

O6’min ¢ocuklara yonelik davramislarimin diger bashgr kapsaminda degerlendirilmesine
iligkin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhgi
Diger

Istismar 8
Toplam 8

Tablo 4.35’te goriildiigii gibi 06, gozlem siirecinde diger bashig: iginde 8 kez istismar
davranigi sergilemistir.

O6’nin davramslarina 6rnek verecek olursak; 06, cocuklara kendi su sisesini veriyor ve
katta bulunan sebilden su doldurup getirmelerini istiyor.Cocuklar gidip su sisesini doldurup
siifa geri geliyor.

Tablo 4.36.

O6°’min ¢cocuklara yonelik davramgslarinin sumf yonetimi hatalarindan kaynaklanan durumlar
bashigr kapsaminda degerlendirilmesine iligkin bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig:

Sinif Yonetiminden Kaynakh Aksakhiklar

Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmasi 9
Sin4.0Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmasi 8
Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler 7

belirleyememesi/kullanamamasi

Sin2. Ogretmenin sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi 3
(gereksiz rekabet ortami olusturma/cocuk ayirma vb)

Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda ayn1 2
odiil-cezadan yararlanmasi

Sin5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi 1

Toplam 30
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Tablo 4.36°da O6’nin en fazla uygulamis oldugu sinif yonetiminden kaynakli aksakliklar,
Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmast,
Sin4.0Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan &diil anlayisina sahip olmas1 sonrasinda
Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler
belirleyememesi/kullanamamasi, S12. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz
etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/cocuk ayirma vb),
Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-
cezadan yararlanmasi davranislari oldugu goriilmektedir. Sm5.Ogretmenin vaat edilen ddiilii
vermemesi davranigi ise yalnizca 1 kez gézlemlenmistir.

O6’nin en sik uygulamis oldugu smif yonetimi hatalarindan kaynaklanan davranisina
ornek verecek olursak; O6, g¢ocuklar ben size argo konusmak yok demedim mi? Bugiin
bahgeye ¢ikmak yok dedi.

Yukaridaki, O6’ya ait tablolarda goriildiigii gibi O6’nin gdzlem yapilan siire boyunca
cocuklara yonelik toplam 14 kez fiziksel ihmal, 8 kez duygusal ihmal, 85 kez egitimsel ihmal,
9 kez tibbi ihmal, 8 kez diger basligi iginde istismar davranisi ve 30 kez ise sif

yonetiminden kaynaklanan durumlar ile ilgili davranislar sergiledigi goriilmektedir.



4.2.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetiminde Cocuklarla Olan iletisim ve

Etkilesimlerinin Thmal Kapsaminda Incelendiginde Durumlar1 Sosyo-Ekonomik

Diizeye Gore Dagihimlar1 Sunulmustur
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Tablo 37, Tablo 38, Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41 ve Tablo 42’ de Alt Sosyo-ekonomik

diizeyde gorev yapan O1 ve O2’nin sinif ydnetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim

durumlarindan ihmal Tiirleri Kapsaminda Degerlendirilmesine yoénelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.37.

Alt sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan OI ve O2’nin Sinif Yonetiminde

Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Fiziksel Ihmal Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
S-lkllgl _
01 |02

Fiziksel [hmal

F1.0gretmenin ¢cocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi |1 2

icin gerekli diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami

diizenlemek,gocuklarin beslenme saatinin gerektirdigi diizene ge¢melerini

saglamak vb.).

F2.0gretmenin ¢ocugun giin i¢inde ortam 1sisma uygun giyinmesini 10 |10

saglamamasi.

F3. Ogretmenin ortamin 1s1s1 giin igindeki gereksinimlere gore ayarlamamasi. |10 |10

F6.0gretmenin ¢cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz 25 |26

birakmasi-gondermesi.

F7.0gretmenin ¢cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler |50 |59

ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.

Toplam 9% |[107
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Tablo 4.37°de O1 ve O2 gbzlem siireci boyunca ortak olarak en fazla “F7.0gretmenin ¢ocugu
sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iiglincii kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli)
yalniz birakmas1” fiziksel ihmal davranisini sergilemislerdir. Devaminda, “F6.0gretmenin
cocugu siifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi/géndermesi”,
“F2.0gretmenin ¢ocugun giin icinde ortam 1s1sina uygun giyinmesini saglamamas1”, “F3.
Ogretmenin ortamin 1s1s1m1 giin igindeki gereksinimlere gdre ayarlamamas1” F1.0gretmenin
¢ocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri
yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek, ¢ocuklarin beslenme saatinin
gerektirdigi diizene gegmelerini saglamak vb.)”davranislari oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.38.

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan OI ve O2’nin Sinif Yonetiminde

Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Duygusal IThmal Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhgi
01 02
Duygusal Thmal
D1.Ogretmenin gocugu gérmezden gelmesi. 3 1
D2. Ogretmenin ¢cocugun sorusunu duymazdan gelmesi. 1 1
D3.0Ogretmenin gocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi. 1 1
D4.0Ogretmenin gocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayci |3 5

yanit vermesi.

D5. Ogretmenin ¢cocugun goriislerini dinlememesi. 6 3
D6. Ogretmenin cocugun goriislerini Snemsememesi. 4 10
D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz ard1 etmesi. 3 10

D8. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumunu fark etmemesi. 4 10
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D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi. 11 10
D10. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi. 1 10
D11.0gretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri dnemsememesi. 2 1
D12. Ogretmenin ¢ocugun sinifa gelisini ya da smiftan ayrilisini fark etmemesi. |4 1
D14. Ogretmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkli dzelliklerine saygi duymalarin1 |10 10

saglamaya yonelik rehberlik yapmamas.

Toplam 53 73

Tablo 4.38°de goriildiigii gibi O1 ve O2’nin ortak olarak en fazla sergiledigi duygusal
ihmal davranisi, “D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi”, “D14.
Ogretmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkli dzelliklerine saygi duymalarini saglamaya yonelik
rehberlik yapmamas1” devaminda “D1.0gretmenin ¢cocugu gérmezden gelmesi”,
“D4.0gretmenin ¢cocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegcistirmesi/alayci yanit
vermesi”, “D5. Ogretmenin ¢cocugun goriislerini dinlememesi”, “D12. Ogretmenin ¢ocugun
sinifa gelisini ya da smiftan ayrilisini fark etmemesi” gelmektedir. “D2. Ogretmenin ¢ocugun
sorusunu duymazdan gelmesi”, “D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna zamaninda cevap
vermemesi”, “D11.0gretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri Snemsememesi”
davranislari ise sadece 1’er kez gozlemlenmistir.

“D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini dnemsememesi”, “D7. Ogretmenin ¢ocugun makul
isteklerini ve beklentilerini gdz ard1 etmesi” ve “D8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu
fark etmemesi”, “D10. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark
etmemesi” davranislari ortak olarak gézlemlenmis davraniglar arasindadir. Fakat goriildiigi

gibi gézlemlenme sikligina bakildiginda O2’de daha sik gézlemlenmistir.
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Tablo 4.39.

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O1 ve O2 nin Simif Yonetiminde

Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Egitimsel Ihmal Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhigi
01 02
Egitimsel Thmal
E1. Ogretmenin smifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarna uygun r 10
diizenlememesi.
E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu
stajyer/0gretmen yardimcist vb. kisilere birakmasi. 51 52
E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1, 22 10
aylik egitim plani, etkinlik plant hazirlamamak).
E4.0Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim
10 12
ozelliklerini dikkate almamasi.
E5.Ogretmenin planladig etkinlikler igin gerekli materyalleri temin
etmemesi. 1 11
E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer
vermemesi (Tiirk¢ce, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, 20 20
alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat).
E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni
12 12
gostermemesi.(gegistirmesi, bdlmesi, uygulamaya gereken 6nemi
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vermemesi vb.)

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin 35 31
uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire
telefonla konusmasi, cay- kahve igmesi).
. C e . g . . 10 11

E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi1 gereken degerlendirmeleri
yapmamas.
E12.0gretmenin anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklari egitim siirecine

21 20
katabilmek i¢in gerekli ¢abay1 gdstermemesi.
E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarim goz ardi ederek yetenek ve
basarilarini desteklememesi. 10 10
E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi acisindan desteklemek adina firsatlar

10 10
kullanmamasi.
E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin 14 3
vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi. 10 8
E17.0gretmenin ¢ocugun smiftaki durum/ davranislarin fark
etmemesi/takip etmemesi.
Toplam 236 214

Tablo 4.39°da goriildiigii gibi O1 ve O2’nin en sik gdzlemlenen ortak egitimsel ihmal

davranislar1 “E2.0gretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen

yardimcis vb. kisilere birakmas1” ve “E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde

kullanmamasi (Cocuklarin uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun

siire telefonla konusmasi, cay- kahve igmesi)”dir. Ardindan, “E1. Ogretmenin sinifin diizenini

egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi”, “E3.Ogretmenin egitim planlama

isini yapmamas1 (Glinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak)”,



“E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim dzelliklerini
dikkate almamas1”, “E5.Ogretmenin planladig etkinlikler i¢in gerekli materyalleri temin
etmemesi”, “E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer

vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun,
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miizik, hareket, sanat)”, “E7.Ogretmenin egitim uygulamalarina gereken dzeni gdstermemesi

(gecistirmesi, bdlmesi, uygulamaya gereken énemi vermemesi vb.”, “E9.Ogretmenin egitim

siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamas1” devaminda “E12.0gretmenin

anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar1 egitim siirecine katabilmek i¢in gerekli ¢abay1

gdstermemesi”, “E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmi goz ardi ederek yetenek ve

basarilarini desteklememesi”, “E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek adina

firsatlar1 kullanmamas1”, “E16.0gretmenin gocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin
vermemesi/tamamlamasini1 beklememesi/miidahale etmesi” ve “E17.0gretmenin ¢ocugun

siiftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi” davraniglar: oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.40.

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O1 ve O2 'nin Sinif Yonetiminde

Cocuklarla Olan Iletigim Ve Etkilesim Durumlarindan Tibbi Ihmal Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhig
01 02

Tibbi Thmal

T1.0Ogretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara 10 10

kaydetmemesi

Toplam 10 10
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Tablo 4.40°ta O1 ve O2’nin ortak olarak gdzlemlenen tek tibbi ihmal davranist
“T1.0gretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi”
davranigi oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.41.

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O1 ve O2 ’nin Simif Yonetiminde

Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Istismar Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhigi
01 02
Istismar 4 3
Toplam 4 3

Tablo 4.41°de O1 ve O2’nin “istismar” davranisi, benzer siklikla sergilendikleri

gorilmektedir.



Tablo 4.42.
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Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O1 ve O2’nin Simif Yonetiminde

Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Sinif Yonetiminden Kaynakl

Aksakliklar Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhgi
o1 02
Sinif Yonetiminden Kaynakh Aksakhiklar
Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler 19 17
belirleyememesi/kullanamamast
Sin2. Ogretmenin siifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum
gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk ayirma vb) 10 14
Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip
14 43
olmasi
Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip 5 4
olmasi 1 3
Sin5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi
1 4
Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim
uygulamamasi
Sin7.0gretmenin 6diil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her |1 10
durumda ayn1 6diil-cezadan yararlanmasi
Toplam 51 95

Tablo 4.42°de O1 ve 02, ortak olarak gdzlemlenen davranislarda iki dgretmende de en ¢ok

“Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler

belirleyememesi/kullanamamas1” ardindan “Sin2. Ogretmenin siifta grup etkilesimini

olumsuz etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/cocuk ayirma vb)”,
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“Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmasi”,
“Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmas1”,
“Sin5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi” , “Sin6.0gretmenin, konulan kurala
uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamasi1” ve “Sin7.0gretmenin 6diil/cezaya dayali
egitim anlayigina sahip olmasi/her durumda ayn1 6diil-cezadan yararlanmasi1” davraniglari

oldugu goriilmektedir.

Tablo 43, Tablo 44, Tablo 45, Tablo 46, Tablo 47 ve Tablo 48’ de Orta Sosyo-ekonomik
diizeyde gorev yapan O3 ve O4’iin siif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim
durumlarimdan ihmal Tiirleri Kapsaminda Degerlendirilmesine yénelik bulgular sunulmustur.
Tablo 4.43.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O3 ve O4’iin Sinif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Fiziksel Thmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg
03 04

Fiziksel Thmal

F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz
34 40

birakmasi-géndermesi.

F7.0gretmenin ¢ocugu siifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii

kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi. 5 10

. . - . e . 2 11
F8.0Ogretmenin, cocugun tuvalete gitme istegini duymazdan gelmesi.
Toplam 41 61

Tablo 4.43°de O3 ve O4 gozlem siireci boyunca ortak olarak en fazla “F6.0gretmenin ¢ocugu
sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-gondermesi” fiziksel ihmal

davranigi sergiledigi ve devaminda, “F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger
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alanlarinda ticiincii kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmas1” gelmektedir.

Ayni1 zamanda “F8.0Ogretmenin, ¢ocugun tuvalete gitme istegini duymazdan gelmesi”

davranis1 ortak olmasina ragmen goriilme siklig1 olarak arada fark oldugu ve O4’iin daha sik

uyguladig1 goriilmektedir.

Tablo 4.44.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O3 ve O4’iin Simif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Duygusal Thmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Mad deler. ggzlenmegzkllgl
Duygusal Ihmal

D4.0gretmenin gocugun sorusuna gerekli yanitt ) 3
vermemesi/gegistirmesi/alayci yanit vermesi.

D5. Ogretmenin gocugun goriislerini dinlememesi. < 3
D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini Snemsememesi. 3 2
D7. Ogretmenin ¢cocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz A

ard1 etmesi. 8
D9. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumunu dnemsememesi. 3 1
D11.0gretmenin gocugun duygu durumundaki degisiklikleri 11 1
Onemsememesi.

D12. Ogretmenin ¢ocugun sinifa gelisini ya da siniftan ayriligint

fark etmemesi. 12 1
Toplam 36 19
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Tablo 4.44°de goriildiigii gibi O3 ve O4’iin ortak olarak sergiledigi duygusal ihmal
davranislari, “D4.0Ogretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yanit1 vermemesi/gegistirmesi/alayci
yanit vermesi”, “D5. Ogretmenin ¢cocugun gériislerini dinlememesi”, “D6. Ogretmenin
cocugun goriislerini dnemsememesi”, “D7. Ogretmenin ¢cocugun makul isteklerini ve
beklentilerini goz ardi etmesi”, “D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu énemsememesi”
oldugu gériilmektedir. “D11.0gretmenin ¢cocugun duygu durumundaki degisiklikleri
onemsememesi” ve “D12. Ogretmenin ¢ocugun sinifa gelisini ya da smiftan ayrilisini fark
etmemesi” davramslarinin ortak oldugu fakat goriilme sikliginda O3 ve O4 arasinda ciddi fark
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.45.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan O3 ve O4’iin Simif

Yénetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Egitimsel Thmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme Sikhg1
03 04
Egitimsel ihmal
E2.0gretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu A 1
stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere birakmasi.
. e o lel e 28 29
E3.0gretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akist,
aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak).
E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarm yas ve gelisim
19 19
ozelliklerini dikkate almamas.
E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik cesitliligine yer
vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan 9 10
gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat).
E7.0gretmenin egitim uygulamalarina gereken 6zeni
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gostermemesi.(gecistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken 6nemi 11 10
vermemesi vb.)
E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin
uzun siire bos vakit ge¢irmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire 14 25
telefonla konugmasi, ¢ay- kahve igmesi).
E9.0Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri 5 "
yapmamasl.
E13.0gretmenin gocugun ilgi alanlarmi goz ardi ederek yetenek ve
basarilarini desteklememesi. 10 10
E14. Ogretmenin gocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlart

10 10
kullanmamasi.
E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin 2 1
vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi. 1 3
E17.0gretmenin gocugun siniftaki durum/ davranislarmi fark
etmemesi/takip etmemesi.
Toplam 117 128

Tablo 4.45’te O3 ve O4’iin gdzlem siiresi boyunca ortak olan egitimsel ihmal davranislart

goriilmektedir. Ortak olan davranislar, “E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki

sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere birakmasi” sonrasinda

“E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani,

etkinlik plan1 hazirlamamak)”, “E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin

yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate almamas1”, “E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini

hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik, okuma-

yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat)”, ”E7.Ogretmenin egitim

uygulamalarina gereken 6zeni gostermemesi (gegistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken
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onemi vermemesi vb.)”, “E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi
(Cocuklarin uzun stire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla
konusmasi, ¢ay- kahve i¢gmesi)” ardindan “E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi
gereken degerlendirmeleri yapmamasi1”, “E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmi gdz ardi
ederek yetenek ve basarilarini desteklememesi”, “E14. Ogretmenin ¢cocugu gelisimi agisindan
desteklemek adina firsatlar1 kullanmamasi1”, “E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin
yapmasina izin vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi”, “E17.0gretmenin
cocugun siniftaki durum/ davranislarini fark etmemesi/takip etmemesi” ortak egitimsel ithmal
davraniglar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.46.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan O3 ve O4’iin Simif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Tibbi Ihmal Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Tibbi Thmal Gozlenme
Sikhigi
03 04
Tibbi [hmal
T1.0gretmenin gocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili 10 10
formlara kaydetmemesi
Toplam 10 10

Tablo 4.46°da O3 ve O4’iin ortak olarak tek gézlemlenen tibbi ihmal davranisi,
“T1.0gretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi”

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.47.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O3 ve O4’iin Simf

Yonetiminde Cocuklarla Olan lletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Istismar Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhigi
istismar 03 D4

Tablo 4.47°de O3 ve 04 “ istismar” davranisi gdzlemlenmemistir.
Tablo 4.48.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan O3 ve O4’iin Simif

Yénetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Simf Yonetiminden

Kaynakli Aksakhiklar Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhig
03 |04
Sinif Yonetiminden Kaynakh Aksakhiklar
Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis ydnetiminde uygun stratejiler 38 2
belirleyememesi/kullanamamasi
Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum
gostermesi (gereksiz rekabet ortami1 olusturma/cocuk ayirma vb) 32 20
Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip
32 28
olmasi
Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan &diil anlayisina sahip 10 2
olmasi
Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamas: durumunda yaptirim
5 5
uygulamamas.
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Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayal1 egitim anlayisina sahip olmasi/her 34 22

durumda ayni1 6diil-cezadan yararlanmasi.

Toplam 151 [109

Tablo 4.48°de O3 ve O4’iin ortak olarak gdzlemlenen smif yonetiminden kaynakli
aksakliklar ile ilgili ortak olarak, “Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun
stratejiler belirleyememesi/kullanamamasi” ardindan “Sin2. Ogretmenin sinifta grup
etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk
ayirma vb)”, “Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip
olmas1” ve “Sin6.0Ogretmenin, konulan kurala uyulmamas! durumunda yaptirim
uygulamamas1” davranislari sergiledikleri goriilmektedir. “Sin4.0gretmenin egitim siirecinde
egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmas1” ve “Sm7.0Ogretmenin 6diil/cezaya dayali egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmas1” davraniglar: gézlenme
sikliginin daha az oldugu goriilmektedir.

Tablo 49, Tablo 50, Tablo 51, Tablo 52, Tablo 53 ve Tablo 54’ de Ust Sosyo-ekonomik
diizeyde gorev yapan O5 ve O6’nin sinif ydnetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim
durumlarindan Thmal Tiirleri Kapsaminda Degerlendirilmesine ydnelik bulgular sunulmustur.
Tablo 4.49.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan O5 ve O6’min Sinif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Fiziksel [hmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhig
05 | 06
Fiziksel ihmal
F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz
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birakmasi-géndermesi. 16 5)

F7.0gretmenin ¢cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii kisiler 46 9

ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi.

Toplam 62 14

Tablo 4.49°da O5 ve O6’nin ortak olarak gdzlemlenen fiziksel ihmal davranislari arasinda,
“F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-
gondermesi” ve “F7.0gretmenin ¢cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda {iciincii
kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalmz birakmas1” gelmektedir.05 ve 06’ da
gbzlemlenen ortak davranislar olmasina karsilik, gézlemlenen davraniglarin gozlenme
sikligma bakildig1 zaman O5°te, 06’ya gore ¢ok daha sik gézlemlenmistir.

Tablo 4.50.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O5 ve O6’min Sinif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Duygusal Ihmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhg:
05 |06

Duygusal Thmal

D4.0Ogretmenin gocugun sorusuna gerekli yaniti 1 1

vermemesi/gecistirmesi/alayci yanit vermesi

D6. Ogretmenin ¢cocugun goriislerini Snemsememesi 3 1

D7. Ogretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz ardi 6 4

etmesi
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D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi

Toplam

16

Tablo 4.50°de O5 ve O6’ni ortak olarak gozlemlenen duygusal ihmal davraniglari,

“D4.0Ogretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayci yanit

vermesi”, “D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini onemsememesi” ardindan “D7. Ogretmenin

cocugun makul isteklerini ve beklentilerini goz ardi etmesi”, “D9. Ogretmenin ¢ocugun

duygu durumunu 6nemsememesi” oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.51.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O5 ve O6’min Sinif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Egitimsel Ihmal

Kapsaminda Degerlendirilenlere Yénelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhig
05 06
Egitimsel ihmal
E1. Ogretmenin smifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarma 10 10
uygun diizenlememesi
E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu o !
stajyer/0gretmen yardimeisi vb. kisilere birakmasi 10 12
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E3.0gretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akis1,
aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak)

E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerini dikkate almamasi

E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik gesitliligine yer
vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik,
alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat)

E7.Ogretmenin egitim uygulamalarma gereken 6zeni
gostermemesi.(gecistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken 6nemi
vermemesi vb.)

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi(Cocuklarin
uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire
telefonla konusmasi, cay- kahve igcmesi)

E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri
yapmamasi

E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmi goz ardi ederek yetenek ve
basarilarin1 desteklememesi

E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek adina firsatlart

kullanmamasi

10

10

25

10

11

10

16

10

Toplam

88

85

Tablo 4.51°de O5 ve O6’nin ortak olarak gézlemlenen egitimsel ihmal davramislar1 “E1.

Ogretmenin smifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi”,

“E2.0gretmenin egitim-dgretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen yardimecisi vb.

kisilere birakmas1”, “E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akist,

aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak)”, “E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini
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hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate almamasi1”, “E6.Ogretmenin egitim
etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer vermemesi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik,
okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat)” devaminda
“E7.0gretmenin egitim uygulamalaria gereken dzeni gdstermemesi.(gecistirmesi, bolmesi,
uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)” ve “E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde
kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos vakit gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun
siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve igmesi)” , “E9.Ogretmenin egitim siireglerinde yapmasi
gereken degerlendirmeleri yapmamas1” davranislari oldugu goriilmektedir. “E13.0Ogretmenin
cocugun ilgi alanlarini1 goz ardi ederek yetenek ve basarilarin1 desteklememesi” ve “E14.
Ogretmenin gocugu gelisimi agisindan desteklemek adma firsatlar1 kullanmamas:”

davranislari ise yalnizca 1’er kez gozlemlenmistir.

Tablo 4.52.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan O5 ve O6’min Sinif

Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Tibbi Ihmal Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhigi
05 |06
Tibbi [hmal
T1.Ogretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara 10 9
kaydetmemesi
Toplam 10 9

Tablo 4.52°’de O5 ve O6’nin ortak olarak gdzlemlenen tibbi ihmal davranislari,
“T1.0gretmenin ¢ocuklarim saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara kaydetmemesi”

davranigi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.53.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan O5 ve O6 ‘min Sinif

Yonetiminde Cocuklarla Olan lletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Istismar Kapsaminda

Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhig
05 06
Istismar 3 8
Toplam 3 8

Tablo 4.53°de O5 ve O6’ni ortak olarak “istismar” davranis1 sergiledikleri goriilmektedir.
Istismar davranis ortak olmasina karsin, O6’da O5’e gore daha sik olarak gdzlemlendigi
goriilmektedir.

Tablo 4.54.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan OS5 ve O6 'min Sinif

Yénetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim Durumlarindan Sumf Yonetiminden

Kaynakli Aksakliklar Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Maddeler Gozlenme
Sikhigi
05 |06

Sinif Yonetiminden Kaynakh Aksakhiklar

Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler

8 7
belirleyememesi/kullanamamasi
Sm2. Ogretmenin sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum
gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/gocuk ayirma vb) 4 3
Sim3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip o ]

olmasi

Sm7.0gretmenin ddiil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her
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durumda ayni1 6diil-cezadan yararlanmasi 1 2

Toplam 22 21

Tablo 4.54°de O5 ve O6’nin ortak olarak gdzlemlenen sinif ydnetiminden kaynakli
aksakliklar, “Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler
belirleyememesi/kullanamamas:” ardindan “Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini
olumsuz etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami olusturma/¢ocuk ayirma vb)”,
“S1n3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmas1” ve
“S1n7.0gretmenin ddiil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip olmasi/her durumda ayn1 6diil-
cezadan yararlanmas1” davraniglari oldugu goriilmektedir.

Tablo 55, Tablo 56, Tablo 57, Tablo 58, Tablo 59, Tablo 60’da ihmal tiirleri incelendigi
zaman tiim sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlerde ortak olarak
gozlemlenmis thmal davraniglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.55.

Alt-Orta-Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan Ogretmenlerin (O1-

02-03-04-05 ve O6) Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilegim

Durumlarindan Fiziksel Ihmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yénelik Bulgular

Gozlem Tiirii Alt sosyo- Ortasosyo- Ustsosyo-
ekonomik diizey | ekonomik diizey |ekonomik diizey
01(H-02(H 03(H-04(H 05(hH-06(f)

Fiziksel [hmal

F6.0gretmenin ¢cocugu sinifta

ve/veya okulun diger alanlarinda

25 26 34 40 16 5

yalniz birakmasi-gdndermesi.

F7.0gretmenin gocugu sinifta
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ve/veya okulun diger alanlarinda

uciinci kisiler ile (stajyer, okulun
¢ ; (stajy 50 59 5 10 46 9

diger personeli) yalniz birakmasi.

Tablo 4.55’de, gozlemlenen 6 dgretmenin, ortak olarak gézlemlenmis fiziksel ihmal
davranislarinda en fazla, “F7.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda
tictlincti kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmasi” davranist ve
“F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-
gondermesi” davranislari oldugu goriilmektedir.

“F6.0gretmenin ¢ocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda yalniz birakmasi-
gondermesi” davranisinin iist S0syo-ekonomik diizeyde gorev yapan 06’da daha az
goriilmektedir. “F7.0gretmenin ¢cocugu sinifta ve/veya okulun diger alanlarinda iigiincii
kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz birakmas1” davranisi ise orta sosyo-
ekonomik diizeyde gorev yapmakta olan O3 ve iist sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapmakta

olan O6°da daha az goriilmektedir.
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Alt-Orta-Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan Ogretmenlerin (O1-

02-03-04-05 ve 06) Simif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim

Durumlarindan Duygusal Ihmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Gozlem Tiirii Alt sosyo- Ortasosyo- Ustsosyo-
ekonomik diizey |ekonomik diizey |ekonomik diizey
O1(hH-02(H 03(NH-04(f) 05(h)-06(f)

Duygusal Thmal

D4.0gretmenin ¢ocugun

sorusuna gerekli yaniti 3 5 1 3 1 1

vermemesi/gegistirmesi/alayci

yanit vermesi.

D6. Ogretmenin ¢ocugun

goriiglerini onemsememesi. 4 10 3 2 3 1

D7. Ogretmenin ¢ocugun makul

isteklerini ve beklentilerini goz

ard1 etmesi. 3 3 4 8 6 4

D9. Ogretmenin ¢cocugun duygu

durumunu 6nemsememesi. 1 1 3 1 0 1

Tablo 4.56°da gozlem sonuglarinda, tiim 6gretmenlerde (O1, 02, 03, 04, 05, 06) ortak

olan duygusal ihmal davranislar1 goriilmektedir. Ortak duygusal ihmal davraniglari,

“D4.Ogretmenin ¢ocugun sorusuna gerekli yaniti vermemesi/gegistirmesi/alayc yanit

vermesi.”, “D6. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini onemsememesi.”, “D7. Ogretmenin ¢gocugun
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makul isteklerini ve beklentilerini gdz ardi etmesi.” Ve “D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu

durumunu énemsememesi.”ortak olan davranislardir. Ortak olan davranislarin O6°da daha az

siklikla gbzlemlendigi goriilmektedir.

Tablo 4.57.

Alt-Orta-Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan Ogretmenlerin (O1-

02-03-04-05 ve 06) Simif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim

Durumlarindan Egitimsel Ihmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Gozlem Tiirii Alt sosyo- Ortasosyo- Ustsosyo-
ekonomik diizey |ekonomik diizey |ekonomik
01(H-02(h 03(H-04(h (iﬁzey )

05(H-06()

Egitimsel Thmal

E2.0gretmenin egitim-6gretim

konusundaki sorumlulugunu

stajyer/0gretmen yardimcisi vb. 51 52 4 1 9 7

kisilere birakmasi

E3.0Ogretmenin egitim planlama

1sini yapmamasi (Giinliik egitim

akis, aylik egitim plani, etkinlik | 22 10 28 29 10 12

plan1 hazirlamamak)

E4.Ogretmenin egitim

etkinliklerini hazirlarken 10 12 19 19 10 11

cocuklarin yas ve gelisim

ozelliklerini dikkate almamasi

E6.Ogretmenin egitim 20 20 9 10 10 10

etkinliklerini hazirlarken etkinlik
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cesitliligine yer vermemesi
(Tiirkge, drama, fen, matematik,
okuma-yazmaya hazirlik, alan
gezisi, oyun, miizik, hareket,
sanat)

E7.0gretmenin egitim
uygulamalarina gereken 6zeni
gbstermemesi.(gecistirmesi,
bolmesi, uygulamaya gereken
Onemi vermemesi vb.)
E8.Ogretmenin egitim siirecini
etkin sekilde
kullanmamasi(Cocuklarin uzun
stire bos vakit gecirmelerine neden
olmak, 6gretmenin uzun siire
telefonla konusmasi, ¢ay- kahve
igmesi)

E9.Ogretmenin egitim
stireclerinde yapmasi gereken
degerlendirmeleri yapmamas.
E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi
alanlarin1 g6z ard1 ederek yetenek
ve basarilarini desteklememesi
E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi

agisindan desteklemek adina

12

35

10

10

10

12

31

11

10

10

11

14

10

10

10

25

10

10

10

25

10

16

10
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firsatlar1 kullanmamasi

Tablo 4.57°de gozlem sonuglarinda, tiim 6gretmenlerde (O1, 02, 03, 04, 05, 06) ortak
olan egitimsel ihmal davranislari, “E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki
sorumlulugunu stajyer/dgretmen yardimecisi vb. kisilere birakmas1”, “E3.Ogretmenin egitim
planlama isini yapmamasi (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plani
hazirlamamak)”, “E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerini dikkate almamas1”, “E6.0Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik
cesitliligine yer vermemesi (Tiirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan
gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat)”, “E7.Ogretmenin egitim uygulamalarma gereken dzeni
gostermemesi.(gecistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken 6nemi vermemesi vb.)”,
“E8.0Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmamasi (Cocuklarin uzun siire bos vakit
gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konugmasi, ¢ay- kahve igmesi)”,
“E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken degerlendirmeleri yapmamasi”,
“E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarin1 géz ardi ederek yetenek ve basarilarini
desteklememesi”, “E14. Ogretmenin ¢cocugu gelisimi agisindan desteklemek adma firsatlari

kullanmamasi1” ortak olan davranislardir.
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Alt-Orta-Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan Ogretmenlerin (O1-

02-03-04-05 ve O6) Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilegim

Durumlarindan Tibbi Thmal Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Gozlem Tiirii Alt sosyo- Ortasosyo-ekonomik | Ustsesyo-ekonomik
ekonomik diizey diizey diizey
01(H-02(h 03(H-04(h 05(H-06(f)

Tibbi Thmal

T1.0Ogretmenin

cocuklarin saglik ve 10
10 10 10 10 9

gelisim takiplerini
yapip ilgili formlara

kaydetmemesi

Tablo 4.58°de tiim 6gretmenlerde (01, 02, 03, 04, 05, 06) ortak olan tibbi ihmal

davranislari, “T1.0gretmenin gocuklarin saglik ve gelisim takiplerini yapip ilgili formlara

kaydetmemesi” oldugu goriilmektedir. Biitliin 6gretmenlerde ayn1 ihmal davraniginin aynm

siklikla gozlemlenmistir.
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Tablo 4.59.

Alt-Orta-Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapmakta Olan Ogretmenlerin (O1-

02-03-04-05 ve 06) Simif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim

Durumlarindan Istismar Kapsaminda Degerlendirilenlere Yonelik Bulgular

Gozlem Alt sosyo-ekonomik | Ortasosyo-ekonomik | Ustsosyo-ekonomik diizey

diizey diizey . ..

Tiirii . . 05()-06(1)
01(H)-02(%) 03()-04(%)

Istismar |4 3 - - 3 8

Tablo 4.59°da istismar davranislari, alt sosyo-ekonomik ve iist sosyo-ekonomik diizey
okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerde gézlemlendigi fakat orta sosyo-ekonomik
diizey okulda gorev yapan 6gretmenlerde istismar davranisinin hi¢ gézlemlenmemis oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.60.

Alt-Orta-Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapmakta Olan Ogretmenlerin (O1-

02-03-04-05 ve 06) Sinif Yonetiminde Cocuklarla Olan Iletisim Ve Etkilesim

Durumlarindan Sinif Yonetiminden Kaynakli Aksakliklar Kapsaminda Degerlendirilenlere

Yonelik Bulgular
Gozlem Tiirii Alt sosyo- Ortasosyo- Ustsosyo-
ekonomik ekonomik ekonomik diizey
diizey diizey . ..
05(H)-06(f)

01(H-02(H) 03(H)-04(f)

Simif Yonetiminden Kaynakh
Aksakhiklar
Sin1.0gretmenin istenmeyen davranis

yonetiminde uygun stratejiler 19 17 38 32 8 7
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belirleyememesi/kullanamamasi
Sin2. Ogretmenin sinifta grup
etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum
gostermesi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/g¢ocuk ayirma vb)

Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde
egitsel olmayan ceza anlayisina sahip
olmasi

Sin7.0gretmenin ddiil/cezaya dayali
egitim anlayisina sahip olmasi/her
durumda ayn1 6diil-cezadan

yararlanmasi

10

14

14

43

10

32

32

34

20

28

22

Tablo 4.60’da tiim 6gretmenlerde (01, 02, 03, 04, 05, 06) ortak olan simif

yonetiminden kaynakli aksakliklar goriilmektedir. Ortak davranislar, “Sin1.Ogretmenin

istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler belirleyememesi/kullanamamas1”, “Sin2.

Ogretmenin siifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gdstermesi (gereksiz rekabet

ortami olusturma/cocuk ayirma vb)”, “Sm3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan

ceza anlayisina sahip olmasi”, “Sin7.0Ogretmenin 6diil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip

olmasi/her durumda ayn1 6diil-cezadan yararlanmasi” oldugu goriilmektedir. Sinif
yonetiminden kaynakli aksakliklarin goriilme siklig1 olarak iist sosyo-ekonomik diizeyde

gorev yapan O5 ve 06’da daha az oldugu goriilmektedir.
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Tablo 61, Tablo 62, Tablo 63, Tablo 64, Tablo 65, Tablo 66’da ihmal tiirleri incelendigi
zaman tiim sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapmakta olan 6gretmenlerde ortak olarak
gbozlemlenmis ihmal davraniglar1 goriilmektedir.

Tablo 4.61.
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Orta ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Géozlemlenmeyen Fiziksel Ihmal

Davranislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

F1.0gretmenin ¢cocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi i¢in gerekli
diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek, ¢cocuklarin beslenme
saatinin gerektirdigi diizene gegmelerini saglamak vb.).

F2.0gretmenin ¢cocugun giin i¢inde ortam 1sisina uygun giyinmesini saglamamasi.

F3. Ogretmenin ortamin 1sismn1 giin igindeki gereksinimlere gore ayarlamamasi.

Tablo 4.61°de slt sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan 6gretmenlerde gézlemlenen,
“F1.0gretmenin ¢ocugun beslenme gereksinimini zamaninda karsilayabilmesi i¢in gerekli
diizenlemeleri yapmamasi (Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortam1 diizenlemek, ¢ocuklarin
beslenme saatinin gerektirdigi diizene gegmelerini saglamak vb.)”, “F2.0gretmenin ¢ocugun
giin icinde ortam 1sisina uygun giyinmesini saglamamasi” ve “F3. Ogretmenin ortamin
1s1s11 giin i¢indeki gereksinimlere gore ayarlamamasi” davraniglar: orta ve tist sosyo-

ekonomik diizeyde gorev yapan ogretmenlerde gozlemlenmedigi goriilmektedir.
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Tablo 4.62.
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Orta ve Ust

Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Géozlemlenmeyen Duygusal Thmal

Davranislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

D1.0gretmenin ¢ocugu gérmezden gelmesi.

D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmesi.
D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi.
D8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu fark etmemesi.

D10. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi.

Tablo 4.62°de alt sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan 6gretmenlerde gbzlemlenen,
“D1.0gretmenin ¢cocugu gérmezden gelmesi”, “D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu
duymazdan gelmesi”, “D3.0gretmenin ¢ocugun sorusuna zamaninda cevap vermemesi”,
“D8. Ogretmenin gocugun duygu durumunu fark etmemesi” ve “D10. Ogretmenin gocugun
duygu durumundaki degisiklikleri fark etmemesi” davranislarinin orta ve iist soSyo-

ekonomik diizeyde gorev yapan 6gretmenlerde gozlemlenmedigi goriilmektedir.
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Tablo 4.63.

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Orta ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Géozlemlenmeyen Egitimsel Ihmal

Davranislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

E5.Ogretmenin planladig etkinlikler i¢in gerekli materyalleri temin etmemesi.
E12.0gretmenin anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklar1 egitim siirecine katabilmek igin gerekli ¢abay1

gostermemesi.

Tablo 4.63’de alt sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan dgretmenlerde gozlemlenen,
“B5.0gretmenin planladigi etkinlikler igin gerekli materyalleri temin etmemesi”,
“E12.0gretmenin anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklar1 egitim siirecine katabilmek igin gerekli
cabay1 gdstermemesi” davranislarinin orta ve {ist sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan

Ogretmenlerde gozlemlenmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.64.

Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Orta ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Tibbi Ihmal

Davraniglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Tablo 4.64’de farkli sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapan 6gretmenlerin tiimiinde

ayni1 tibbi ihmal davranis1 gozlemlendigi, bir farklilik olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 4.65.
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Orta ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Géozlemlenmeyen Simif Yonetiminden

Kaynakli Aksakltk Durumlart Davramiglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Si5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi

Tablo 4.65’de alt sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan 6gretmenlerde gozlemlenen,
“S1n5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi” davranisi orta ve iist sosyo-ekonomik

diizeyde gorev yapan 6gretmenlerde gézlemlenmedigi goriilmektedir.

Tablo 66, Tablo 67, Tablo 68, Tablo 69, Tablo 70’de orta sosyo-ekonomik diizey okullarda
gorev yapan 0gretmenlerde gozlemlenip, alt ve iist sosyo ekonomik diizey okullarda gorev

yapan 6gretmenlerde gozlemlenmeyen davraniglar sunulmustur.

Tablo 4.66.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Fiziksel IThmal

Davranislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

F8. Ogretmenin, gocugun tuvalete gitme istegini duymazdan gelmesi.

Tablo 4.66°da orta sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan 6gretmenlerin fiziksel ihmal
davranislarina bakildig1 zaman, “F8. Ogretmenin, ¢ocugun tuvalete gitme istegini duymazdan

gelmesi” davranisinin alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyde gézlemlenmedigi goriilmektedir.
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Tablo 4.67.
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Ust

Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Duygusal Thmal

Davraniglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

D5.0gretmenin, cocugun goriislerini dinlememesi.

Tablo 4.67’de orta sosyo-ekonomik diizeyde gézlemlenip, diger sosyo-ekonomik
diizeylerde gézlemlenen duygusal ihmal davranislara bakildig1 zaman, “D5. Ogretmenin,
cocugun goriislerini dinlememesi” davranisi sadece iist sosyo-ekonomik diizeyde

gozlemlenmedigi gorilmistiir.

Tablo 4.68.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Egitimsel Thmal

Davranmislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

E16. Ogretmenin gocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin vermemesi/tamamlamasini

beklememesi/mudahale etmesi

E17. Ogretmenin, gocugun smiftaki durum/davranislarim fark etmemesi/takip etmemesi.

Tablo 4.68’de orta sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan dgretmenlerde gézlemlenen
davranislar igerisinde, “E16. Ogretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin
vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi” ve “E17. Ogretmenin, cocugun

siniftaki durum/davraniglarini fark etmemesi/takip etmemesi” davraniglari alt sosyo-
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ekonomikte gozlemlenmis olmasina ragmen {ist sosyo-ekonomikte gézlemlenmedigi

goriilmektedir.
Tablo 4.69.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Géozlemlenmeyen Tibbi Thmal

Davranislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Tablo 4.69°da tiim sosyo-ekonomik diizeylerde gorev yapan 6gretmenlerde ayni1 tibbi

thmal davraniglarinin gézlemlendigi, farkli bir davranig gézlemlenmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.70.

Orta Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Ust
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Simif Yonetiminden

Kaynakli Aksakitk Durumlari Davraniglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Sin4. Ogretmenin, egitim siirecinde egitsel olmayan &diil anlayisina sahip olmasi

Sin6. Ogretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamasi

Tablo 4.70’de orta sosyo-ekonomik diizeyde gézlemlenen davranislarda “Sin4.
Ogretmenin, egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil anlayisina sahip olmasi1” ve “Sin6.
Ogretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda yaptirim uygulamamas:” davraniglari alt
ve orta sosyo-ekonomik diizeyde gozlemlenmis fakat iist sosyo ekonomik diizeyde

gozlemlenmedigi goriilmektedir.
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Tablo 71, Tablo 72, Tablo 73, Tablo 74, Tablo 75°de iist sosyo-ekonomik diizey okullarda
gorev yapan 6gretmenlerde gézlemlenip, alt ve orta sosyo ekonomik diizey okullarda gorev

yapan 6gretmenlerde gozlemlenmeyen davraniglar sunulmustur.
Tablo 4.71.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Orta
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Géozlemlenmeyen Fiziksel Ihmal

Davraniglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Tablo 4.71°de tist sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapan 6gretmenlerde
gozlemlenen tiim fiziksel ihmal davranislar diger sosyo-ekonomik diizeylerde gérev yapan

ogretmenlerde de gozlemlendigi goriilmektedir.
Tablo 4.72.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerde Gézlemlenip, Alt ve Orta
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gérev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Duygusal Thmal

Davraniglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Tablo 4.72°de {ist sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev yapan 6gretmenlerde
gozlemlenen tiim duygusal ihmal davranislar diger sosyo-ekonomik diizeylerde gérev yapan

ogretmenlerde de gozlemlendigi sdylenebilir.
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Tablo 4.73.
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerde Gézlemlenip, Alt ve Orta

Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Egitimsel Thmal

Davraniglarina Yonelik Bulgular

Maddeler

E1.Ogretmenin, sinifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaclarina uygun diizenlememesi

Tablo 4.73’de tist sosyo-ekonomik diizeyde gérev yapan 6gretmenlerde gozlemlenen,
“E1.Ogretmenin, siifin diizenini egitim etkinliklerinin ihtiyaglarina uygun diizenlememesi”
davranisi alt sosyo-ekonomik diizeyde gozlemlenmis oldugu, alt sosyo-ekonomik diizeyde

gozlemlenmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.74.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenip, Alt ve Orta
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Tibbi Ihmal

Davranislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Tablo 4.74’de iist sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapandgretmenlerde
gozlemlenen tiim tibbi ihmal davranislar diger sosyo-ekonomik diizeylerde gorev yapan

ogretmenlerde de gozlemlendigi sdylenebilir.
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Tablo 4.75.

Ust Sosyo-Ekonomik Diizey Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerde Gézlemlenip, Alt ve Orta
Sosyo-Ekonomik Diizeyde Gorev Yapan Ogretmenlerde Gozlemlenmeyen Sinif Yonetiminden

Kaynakli Aksaklik Durumlar: Davranmislarina Yonelik Bulgular

Maddeler

Tablo 4.75°de tist sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapan 6gretmenlerde
gozlemlenen tiim sinif yonetiminden Kaynakli aksaklik durumlar davranislari diger sosyo-

ekonomik diizeylerde gorev yapan d6gretmenlerde de gozlemlendigi sdylenebilir.
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4.3.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetiminde Cocuklarla Olan iletisim ve

Etkilesimlerinin Thmal Kapsaminda incelendiginde Durumlar1 Yas, Medeni Durum,

Mesleki Kidem, Hizmet ici Egitim Alma Durumlarina Gore Dagilimlar1 Sunulmustur

Tablo 76, Tablo 77, Tablo 78, Tablo 79, Tablo 80 ve Tablo 81’ de 6gretmenlerin sinif

yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlarindan ihmal Tiirleri Kapsaminda

Degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.76.

Ogretmenlerin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlar1 yas, medeni

durum, mesleki kidem, aldiklar1 hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore fiziksel ihmal tiirleri

kapsaminda degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmenler | Fiziksel Yas | Medeni | Mesleki | Simf Yabana | Hizmet ici
Ihmal Durum | Kidem | Mevcudu | Uyruklu | Egitim Alma
Gozlenme Ogrenci | Durumlan
Sikhg Sayis1
01 96 39 | Evli 15 20 10 Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
katilmamustir.
02 109 40 | Evli 17 20 10 Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
katilmamustir.
03 42 34 | Bekar |13 20 - Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
katilmamaistir.
04 62 30 |Bekar |8 20 2 Cocuk ihmali

ile ilgili bir

egitime
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katilmamustir.

05 72

31

Evli

10

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

06 14

33

Evli

11

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

Tablo 4.76°da 6gretmenler yas, medeni durum, kidem, ¢ocuk ihmali ile ilgili hizmet i¢i

egitim alma durumlarina gore fiziksel ihmal gézlenme sikliklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin hicbiri gocuk ihmali ile ilgili higmet i¢i egitim almadiklari goriilmektedir.

Ogretmenlerden O1, 39 yasinda, evli, 15 yillik kideme sahip oldugu sinifinda 20 ¢cocuk ve bu

cocuklarin 10 tanesinin yabanci uyruklu oldugu ve 96 kez fiziksel ihmal davranist gézlendigi

goriilmektedir. 02, 40 yasinda, evli, 17 yillik kideme sahip, sinifinda 20 ¢ocuk ve bu

¢ocuklarin 10 tanesi yabanci uyruklu ve 109 kez fiziksel ihmal davranisi gézlendigi

goriilmektedir. O3, 34 yasinda, bekar, 13 yillik kideme sahip, smifta 20 cocuk olan ve 42 kez

fiziksel ihmal davrams1 gozlendigi goriilmektedir. O4, 30 yasinda, bekar, 8 yillik kideme

sahip, sinifinda 20 gocuk ve 2 yabanci uyruklu ¢ocuk oldugu, 62 kez fiziksel ihmal davranisi

gozlenmistir. O35, 31 yasinda, evli, 10 yillik kideme sahip, smifta 20 cocuk bulunan ve 72 kez

fiziksel ihmal davrams: sergiledigi goriilmektedir. O6, 33 yasinda, evli, 11 yillik kideme

sahip, sinifta 20 ¢ocuk bulunan ve 14 kez fiziksel ihmal davranisinda bulundugu

gorilmektedir.
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Ogretmenlerin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlar1 yas, medeni

durum, mesleki kidem, aldiklar1 hizmet i¢i egitim alma durumlarina gére duygusal ihmal

tirleri kapsaminda degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmenler

Duygusal
Ihmal
Gozlenme

Sikhigi

Yas

Medeni

Durum

Mesleki

Kidem

Smif

Mevcudu

Yabanci
Uyruklu
Ogrenci

Sayis1

Hizmet ici
Egitim Alma

Durumlan

01

53

39

Evli

15

20

10

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

02

83

40

Evli

17

20

10

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamaistir.

03

40

34

Bekar

13

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamaistir.

04

19

30

Bekar

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamaistir.

05

64

31

Evli

10

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamaistir.

06

33

Evli

11

20

Cocuk ihmali

ile ilgili bir
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egitime

katilmamustir.

Tablo 4.77°de dgretmenler yas, medeni durum, kidem, ¢ocuk ihmali ile ilgili hizmet i¢i
egitim alma durumlarina gore fiziksel ihmal gézlenme sikliklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin hicbiri gocuk ihmali ile ilgili higmet i¢i egitim almadiklar goriilmektedir.
Ogretmenlerden O1, 39 yasinda, evli, 15 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢cocuk ve 10 yabanci
uyruklu ¢cocuk bulunmakta ve 53 kez duygusal ihmal davranis1 gozlendigi goriilmektedir. 02,
40 yasinda, evli, 17 yillik kideme sahip, sinifta 20 cocuk ve 10 tanesininin yabanci uyruklu
oldugu ve 83 kez duygusal ihmal davranis1 gézlendigi goriilmektedir. O3, 34 yasinda, bekar,
13 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk bulunan ve 40 kez duygusal ihmal davranisi
gozlendigi goriilmektedir. O4, 30 yasinda, bekar, 8 yillik kideme sahip, smifinda 20 ¢ocuk ve
2 tanesi yabanci uyruklu ¢ocuk bulunan, 19 kez duygusal ihmal davranis1 gdzlenmistir. O3,
31 yasinda, evli, 10 yillik kideme sahip, smifta 20 ¢ocuk bulunan ve 64 kez duygusal ihmal
davranisi sergiledigi goriilmektedir. 06, 33 yasinda, evli, 11 yillik kideme sahip, siifta 20
cocuk bulunan ve 8 kez duygusal ihmal davraniginda bulundugu gériilmektedir.

Tablo 4.78.
Ogretmenlerin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlar1 yas, medeni
durum, mesleki kidem, aldiklart hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore egitimsel ihmal

tirleri kapsaminda degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmenler | Egitimsel | Yas | Medeni | Mesleki | Stmf Yabanc1 | Hizmet ici
Thmal Durum | Kidem | Mevcudu | Uyruklu | Egitim Alma
Gozlenme Cocuk | Durumlar
Sikhig Sayisi
01 236 39 Evli 15 20 10 Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
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katilmamustir.

02

229

40

Evli

17

20

10

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

03

166

34

Bekar

13

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

04

131

30

Bekar

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

05

121

31

Evli

10

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

06

85

33

Evli

11

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

Tablo 4.78’de 6gretmenler yas, medeni durum, kidem, ¢ocuk ihmali ile ilgili hizmet igi

egitim alma durumlarina gore egitimsel ihmal gozlenme sikliklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin higbiri gocuk ihmali ile ilgili higmet igi egitim almadiklar goriilmektedir.

Ogretmenlerden O1, 39 yasinda, evli, 15 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk ve 10 tanesi

yabanc1 uyruklu ¢ocuk bulundugu ve 236 kez egitimsel ihmal davranisi gézlendigi

goriilmektedir. 02, 40 yasinda, evli, 17 yillik kideme sahip, smifta 20 tane cocuk ve 10 tanesi

yabanc1 uyruklu ¢ocuk bulundugu ve 229 kez egitimsel ihmal davranisi gézlendigi

goriilmektedir. O3, 34 yasinda, bekar, 13 yillik kideme sahip, smifta 20 cocuk bulundugu ve

166 kez egitimsel ihmal davranis1 gdzlendigi goriilmektedir. O4, 30 yasinda, bekar, 8 yillik
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kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk ve 2 tanesinin yabanci uyruklu oldugu, 131 kez egitimsel

ihmal davranis1 gdzlenmistir. O5, 31 yasinda, evli, 10 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk

bulundugu ve 121 kez egitimsel ihmal davranis1 sergiledigi gériilmektedir. 06, 33 yasinda,

evli, 11 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk bulundugu ve 85 kez egitimsel ithmal

davranisinda bulundugu goriilmektedir.

Tablo 4.79.

Ogretmenlerin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlar1 yas, medeni

durum, mesleki kidem, aldiklar1 hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore tibbi ihmal tiirleri

kapsaminda degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmenler | Tibbi Yas | Medeni | Mesleki | Siif Yabanc1 | Hizmet ici
Thmal Durum | Kidem | Mevcudu | Uyruklu | Egitim Alma
Gozlenme Cocuk Durumlarn
Sikhg Sayis1
01 10 39 Evli 15 20 10 Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
katilmamuistir.
02 12 40 | Evli 17 20 10 Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
katilmamuistir.
03 20 34 | Bekar 13 20 - Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime
katilmamaistir.
04 10 30 Bekar 8 20 2 Cocuk ihmali

ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.
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05 11 31 | Evli 10 20 - Cocuk ihmali
ile ilgili bir

egitime

katilmamustir.

06 9 33 | Evli 11 20 - Cocuk ihmali
ile ilgili bir

egitime

katilmamustir.

Tablo 4.79’da 6gretmenler yas, medeni durum, kidem, ¢ocuk ihmali ile ilgili hizmet igi
egitim alma durumlarina gore egitimsel ihmal gozlenme sikliklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin higbiri gocuk ihmali ile ilgili higmet i¢i egitim almadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerden O1, 39 yasinda, evli, 15 yillik kideme sahip, sinifta 20 cocuk ve 10 tanesinin
yabanci uyruklu oldugu ve 10 kez tibbi ihmal davrams gozlendigi gériilmektedir. 02, 40
yasinda, evli, 17 yillik kideme sahip, sinifta 20 cocuk ve 10 tanesinin yabanci uyruklu oldugu
ve 12 kez tibbi ihmal davranis1 gézlendigi goriilmektedir. O3, 34 yasinda, bekar, 13 yillik
kideme sahip, smifta 20 cocuk bulundugu ve 20 kez tibbi ihmal davranis1 gozlendigi
goriilmektedir. O4, 30 yasinda, bekar, 8 yillik kideme sahip, smifta 20 ¢ocuk ve 2 tanesinin
yabanci uyruklu oldugu, 10 kez tibbi ihmal davrams: gézlenmistir. O5, 31 yasinda, evli, 10
yillik kideme sahip, sinifta 20 cocuk oldugu ve 11 kez tibbi thmal davranisi sergiledigi
goriilmektedir. 06, 33 yasinda, evli, 11 yillik kideme sahip, sinifta 20 gocuk bulundugu ve

ogretmenin, 9 kez tibbi ihmal davranisinda bulundugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlar1 yas, medeni

durum, mesleki kidem, aldiklar1 hizmet i¢i egitim alma durumlarina gére istismar

kapsaminda degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmenler

Istismar
Davranisi
Gozlenme

Sikhigi

Yas

Medeni

Durum

Mesleki

Kidem

Smif

Mevcudu

Yabanci
Uyruklu
Cocuk

Sayis1

Hizmet ici
Egitim Alma

Durumlar

01

39

Evli

15

20

10

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

02

40

Evli

17

20

10

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamistir.

03

34

Bekar

13

20

Cocuk ithmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamistir.

04

30

Bekar

20

Cocuk ithmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamistir.

05

31

Evli

10

20

Cocuk ihmali
ile ilgili bir
egitime

katilmamistir.

06

33

Evli

11

20

Cocuk ihmali
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ile ilgili bir
egitime

katilmamustir.

Tablo 4.80’de 6gretmenler yas, medeni durum, kidem, ¢ocuk ihmali ile ilgili hizmet igi
egitim alma durumlarina gore egitimsel ihmal gézlenme sikliklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin higbiri cocuk ihmali ile ilgili higmet ici egitim almadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerden O1, 39 yasinda, evli, 15 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk ve 10 tanesinin
yabanc1 uyruklu oldugu ve 4 kez istismar davranis1 gozlendigi goriilmektedir. 02, 40 yasinda,
evli, 17 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk ve 10 tanesinin yabanci uyruklu oldugu ve 3 kez
istismar davramis1 gozlendigi goriilmektedir. O3, 34 yasinda, bekar, 13 yillik kideme sahip,
siifta 20 cocuk bulundugu ve hig istismar davranisi gézlenmemistir. O4, 30 yasinda, bekar, 8
yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk ve 2 tanesinin yabanci uyruklu oldugu, hig istismar
davranis1 gozlenmemistir. O5, 31 yasinda, evli, 10 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk
bulundugu ve 3 kez istismar davranis1 sergiledigi goriilmektedir. 06, 33 yasinda, evli, 11
yillik kideme sahip, siifta 20 cocuk bulundugu ve 8 kez istismar davranisinda bulundugu

gortilmektedir.
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Ogretmenlerin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesim durumlar1 yas, medeni

durum, mesleki kidem, aldiklar1 hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore sinif yonetiminden

kaynakli aksaklik durumlar1 kapsaminda degerlendirilmesine yonelik bulgular sunulmustur.

Ogretmenler

Simif
Yonetiminde
nKaynakh
Aksakhk

Durumlari

Yas

Medeni

Durum

Mesleki

Kidem

Siif

Mevcudu

Yabanci
Uyruklu
Cocuk

Sayis1

Hizmet
ici
Egitim
Alma
Duruml

arl

01

39

Evli

15

20

10

Cocuk
ithmali ile
ilgili bir
egitime
katilmam

stir.

02

40

Evli

17

20

10

Cocuk
ithmali ile
ilgili bir
egitime
katilmam

stir.

03

34

Bekar

13

20

Cocuk
ithmali ile
ilgili bir
egitime
katilmam

1stir.

04

30

Bekar

20

Cocuk

ihmali ile
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ilgili bir
egitime
katilmam

1stir.

05 3 31 | Evli 10 20 - Cocuk
ihmali ile
ilgili bir
egitime
katilmam

1stir.

06 8 33 | Evli 11 20 - Cocuk
ihmali ile
ilgili bir
egitime
katilmam

stir.

Tablo 4.81°de 6gretmenler yas, medeni durum, kidem, ¢ocuk ihmali ile ilgili hizmet i¢i
egitim alma durumlarina gore egitimsel ihmal gézlenme sikliklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin higbiri gocuk ihmali ile ilgili higmet i¢i egitim almadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerden O1, 39 yasinda, evli, 15 yillik kideme sahip, sinifta 20 cocuk ve 10 tanesinin
yabanci uyruklu oldugu ve 78 kez sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlari
kapsaminda davramslar gozlendigi goriilmektedir. 02, 40 yasinda, evli, 17 yillik kideme
sahip, smifta 20 ¢ocuk ve 10 tanesinin yabanci uyruklu oldugu ve 95 kez sinif yonetiminden
kaynakli aksakliklar kapsaminda davranislar gozlendigi goriilmektedir. O3, 34 yasinda, bekar,
13 yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk bulundugu ve 158 kez sinif yonetiminden kaynakl
aksakliklar kapsaminda davranislar gézlemlendigi goriilmektedir. O4, 30 yasinda, bekar, 8
yillik kideme sahip, sinifta 20 ¢cocuk ve 2 tane yabanci uyruklu ¢ocuk oldugu, 109 kez sinif

yonetiiminden kaynakl1 aksaklik davramslar1 gdzlenmistir. O5, 31 yasinda, evli, 10 yillik

kideme sahip, sinifta 20 ¢ocuk oldugu ve 23 kez sinif yonetiminden kaynakli aksaklik
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davranis1 sergiledigi goriilmektedir. 06, 33 yasinda, evli, 11 yillik kideme sahip, snifta 20
cocuk oldugu ve 30 kez smif yonetiminden kaynakli aksaklik davranisi gdzlemlendigi

gorilmektedir.
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V. BOLUM
Tartisma ve Oneriler
Bu boliimde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin davraniglarinin ihmal kapsaminda degerlendirilmesi
amaciyla yapilan arastirmada elde edilen sonuglar ve bu sonuclar 1s1g1nda 6neriler
sunulmustur.
5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin genel amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan
iletisim ve etkilesim durumlarinin ihmal kapsaminda degerlendirmesidir.Bu ¢ergevede
gbzlemlenen 6gretmenlerin durumlarinin nasil oldugu, 6gretmenlerin gérev yaptiklari
okullarin sosyo-ekonomik diizeyi, 6gretmenlerin yas, medeni durum, kidem, hizmet i¢i egitim
alma durumlari, siifindaki ¢ocuk sayisi, yabanci uyruklu ¢cocuk oranlarina goére farklilik olup
olmamasi durumlarina gore incelenmistir.

Arastirmanin bulgularinda, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan
iletisim ve etkilesimlerinin cocuk ihmali kapsaminda degerlendirildigindeki durumlarina
bakildig1 zaman; O1’in fiziksel ihmal kapsaminda, ¢ocuklar1 sinifta ya da okulun diger
alanlarinda ti¢iincii kisiler ile biraktigi, sonrasinda ¢ocugu sinifta veya okulun diger
alanlarinda yalniz biraktig1-gonderdigi, sinifin ortam 1s1sin1 gereksinime gore ayarlamadig: ve
cocuklarin ortam 1s1sina uygun giyinmesini saglamadiklari sonucuna ulagilmistir (Bkz. Tablo
1).

O1’in duygusal ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, 6gretmenin ¢ocugun
duygu durumunu 6nemsemedigi, 6§retmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi
duymalarini saglamaya yonelik rehberlik yapmadigi, 6gretmenin ¢ocuklarin goriislerini
dinlemedigi gibi sonuclar elde edilmistir (Bkz. Tablo 2).

O1’in egitimsel ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, dgretmenin egitim-

Ogretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere biraktigi,
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O0gretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmadigi1 (Cocuklarin uzun siire bos vakit
gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve igmesi),
O0gretmenin egitim planlama isini yapmadig: (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik
plan1 hazirlamamak), 6§retmenin anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar1 egitim siirecine

etkinlik ¢esitliligine yer vermedigi (Tiirkce, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik,
alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat), 6gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina
izin vermedigi/tamamlamasini beklemedigi/miidahale ettigi sonuglarina ulasilmigtir (Bkz.
Tablo 3). Ogretmenin fiziksel ihmal davramglarinda sinifi stajyere biraktigi, ocugu yalniz
gdndermesi gibi ihmal davranislari egitimsel ihmal ile iliskili oldugu sdylenebilir. Ogretmen
siifi stajyere birakip ¢ikarak egitim sorumlulugunu da stajyere birakmaktadir. Béylece hem
fiziksel ihmal hem de egitimsel ihmal davranisi sergilemis olmaktadir. Dolayl olarak ta
Ogretmenin sinifta bulunmamasindan kaynakli olarak ¢ocuklarin duygu durumlarinin farkinda
olmadig1 sdylenebilir.

O1’in tibbi ihmal davranislarma bakildi1 zaman &gretmenin gelisim takibini yapip ilgili
formlara kaydetmedigi goriilmistiir (Bkz. Tablo 4).

O1’in istismar davranislar da sergiledigi goriilmiistiir (Bkz. Tablo 5).

O1’in sinif ydnetiminden kaynakli aksaklik durumlarina bakildigi zaman, gretmenin
istenmeyen davranig yonetiminde uygun stratejiler belirleyemedigi/ kullanamadigi,
O0gretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmadigi, 6gretmenin
smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gosterdigi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/cocuk ayirma vb), O0gretmenin vaat edilen 6diilii vermedigi, cocuklarin, konulan
kurala uymadigi durumunda yaptirim uygulamasi, 6gretmenin 6diil/cezaya dayali egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmasi davranislari oldugu

gorilmiistiir (Bkz. Tablo 6).
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02’nin fiziksel ihmal kapsaminda, ¢ocuklar1 sinifta ya da okulun diger alanlarinda iigiincii
kisiler ile biraktigi, sonrasinda ¢ocugu sinifta veya okulun diger alanlarinda yalniz biraktigi-
gonderdigi, siifin ortam 1s1s11 gereksinime gore ayarlamadigi ve ¢ocuklarin ortam 1sisina
uygun giyinmesini saglamadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 7).

02’nin duygusal ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, 6gretmenin ¢ocugun
duygu durumunu 6nemsemedigi, 6gretmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi
duymalarini saglamaya yonelik rehberlik yapmadigi, 6gretmenin ¢ocuklarin goriislerini
dinlemedigi gibi sonuclar elde edilmistir (Bkz. Tablo 8).

O2’nin egitimsel ihmal kapsaminda durumlar1 incelendigi zaman, dgretmenin egitim-
ogretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcist vb. kisilere biraktigi,
Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmadigi (Cocuklarin uzun siire bos vakit
gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konugmasi, ¢cay- kahve igmesi),
Ogretmenin egitim planlama isini yapmadig (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik
plan1 hazirlamamak), 6gretmenin anadili Tiirkge olmayan ¢ocuklar1 egitim siirecine
katabilmek i¢in gerekli ¢gabay1 gostermedigi, 6gretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken
etkinlik gesitliligine yer vermedigi (Tiirk¢e, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik,
alan gezisi, oyun, miizik, hareket, sanat), 6gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina
izin vermedigi/tamamlamasini beklemedigi/miidahale ettigi sonuglarina ulagilmistir (Bkz.
Tablo 9). Ogretmenin fiziksel ihmal davraniglarinda sinifi stajyere biraktigi, cocugu yalmz
gondermesi gibi ihmal davranislari egitimsel ihmal ile iliskili oldugu sdylenebilir. Ogretmen
sinifi stajyere birakip ¢ikarak egitim sorumlulugunu da stajyere birakmaktadir. Boylece hem
fiziksel ihmal hem de egitimsel thmal davranisi sergilemis olmaktadir. Dolayli olarak ta
O0gretmenin sinifta bulunmamasindan kaynakli olarak ¢ocuklarin duygu durumlarinin farkinda

olmadig1 sdylenebilir.
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O2’nin tibbi ihmal davranislaria bakildig1 zaman 6gretmenin gelisim takibini yapip ilgili
miidahaleyi yapmadigi/yapmayi geciktirdigi ve Ogretmenin ¢ocugun gelisimindeki
ilerleme/gerileme ile ilgili yapilmasi gerekenleri aileye iletilmek iizere idareye bildirmedigi
sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 10).

O2’nin istismar davranislar1 da sergiledigi goriilmiistiir (Bkz. Tablo 11).

O2’nin sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlarina bakildig1 zaman, 6gretmenin
istenmeyen davranig yonetiminde uygun stratejiler belirleyemedigi/ kullanamadigi,
Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmadigi, dgretmenin
siifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gosterdigi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/cocuk ayirma vb), 6gretmenin vaat edilen 6diilii vermedigi, ¢ocuklarin, konulan
kurala uymadigi durumunda yaptirim uygulamasi, 6gretmenin 6diil/cezaya dayali egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni1 6diil-cezadan yararlanmasi davraniglari oldugu
goriilmiistiir (Bkz. Tablo 12).

03’iin fiziksel ihmal kapsaminda, gocuklari sinifta ya da okulun diger alanlarinda iigiincii
kisiler ile biraktig1, sonrasinda ¢ocugu siifta veya okulun diger alanlarinda yalniz biraktigi-
gonderdigi, sinifin ortam 1s1sin1 gereksinime gore ayarlamadigi sonucuna ulagilmistir (Bkz.
Tablo 13).

03’iin duygusal ihmal kapsaminda durumlar incelendigi zaman, dgretmenin ¢cocugun
duygu durumunu 6nemsemedigi, 6§retmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi
duymalarini saglamaya yonelik rehberlik yapmadigi, 6gretmenin ¢ocuklarin goriislerini
dinlemedigi, cocuklarin siifa gelis ya da ayrilisin1 fark etmedigi sonuglar1 elde edilmistir
(Bkz. Tablo 14).

03’iin egitimsel ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, 6gretmenin egitim

stirecini etkin sekilde kullanmadigi (Cocuklarin uzun siire bos vakit ge¢irmelerine neden
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olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve igmesi), 6gretmenin egitim
planlama isini yapmadig: (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plani
hazirlamamak, 6gretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitlili§ine yer vermedigi
(Tiirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket,
sanat), 6gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin vermedigi/tamamlamasini
beklemedigi/miidahale ettigi sonuglarina ulasilmistir (Bkz. Tablo 15).

03’iin tibbi ihmal davranislarina bakildig1 zaman 6gretmenin gelisim takibini yapip ilgili
formlara kaydetmedigi ve 6gretmenin cocugun gelisimindeki ilerleme/gerileme ile ilgili
yapilmasi gerekenleri aileye iletilmek iizere idareye bildirmedigi sonucu elde edilmistir (Bkz.
Tablo 16).

03’iin istismar davranislari sergilemedigi sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 17).

03’iin sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlarina bakildig1 zaman, 6gretmenin
istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler belirleyemedigi/ kullanamadig,
Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmadigi, dgretmenin
sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gosterdigi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/cocuk ayirma vb), 6gretmenin vaat edilen 6diilii vermedigi, ¢ocuklarin, konulan
kurala uymadigi durumunda yaptirim uygulamasi, 6gretmenin odiil/cezaya dayali egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmasi davraniglar: oldugu
gorilmiistiir (Bkz. Tablo 18).
O4’iin fiziksel ihmal kapsaminda, ¢cocuklar1 sinifta ya da okulun diger alanlarinda iigiincii
kisiler ile biraktig1, sonrasinda ¢ocugu sinifta veya okulun diger alanlarinda yalniz biraktigi-
gonderdigi, cocuklarin tuvalete gitme isteklerini duymazdan geldikleri sonucuna ulagilmistir
(Bkz. Tablo 19).

O4’iin duygusal ihmal kapsaminda durumlar incelendigi zaman, dgretmenin ¢cocugun

duygu durumunu 6nemsemedigi, 6§retmenin ¢cocuklarin makul istek ve beklentilerini goz ardi
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....

20).

O4’iin egitimsel ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, 6gretmenin egitim
stirecini etkin sekilde kullanmadig1 (Cocuklarin uzun siire bos vakit ge¢irmelerine neden
olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay- kahve igmesi), 6gretmenin egitim
planlama isini yapmadig: (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plani
hazirlamamak), 6gretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer
vermedigi (Tirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun,
miizik, hareket, sanat), 6gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin
vermedigi/tamamlamasini beklemedigi/miidahale ettigi sonuc¢larina ulagilmistir (Bkz. Tablo
21).

O4’{in tibbi ihmal davramslarina bakildig1 zaman gretmenin gelisim takibini yapip ilgili
formlara kaydetmedigi sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 22).

O4’{in istismar davranislar sergilemedigi sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 23).

O4’iin sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlarina bakildig1 zaman, 6gretmenin
istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler belirleyemedigi/ kullanamadig,
Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmadigi, 6gretmenin
sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gosterdigi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/cocuk ayirma vb), 0gretmenin vaat edilen 6diilii vermedigi, ¢ocuklarin, konulan
kurala uymadigi durumunda yaptirim uygulamasi, 6gretmenin 6diil/cezaya dayali egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmasi davranislari oldugu
gorilmiistiir (Bkz. Tablo 24).

O5’in fiziksel ihmal kapsaminda, ¢ocuklar1 smifta ya da okulun diger alanlarinda iigiincii

kisiler ile biraktig1, sonrasinda ¢ocugu sinifta veya okulun diger alanlarinda yalniz biraktigi-
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giivenligi icin gerekli diizenlemeleri yapmadigi sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 25).

O5’in duygusal ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, 6gretmenin gocugu
gormezden geldigi, 6gretmenin farkli gelisim gosteren cocuklarin sinifa uyumu igin gerekli
cocuklarin birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi duymalarini saglamaya yonelik rehberlik
yapmadigi, 6gretmenin ¢ocuklarin goriislerini dinlemedigi, ¢ocuklarin sinifa gelis ya da
ayrilisini fark etmedigi sonuglari elde edilmistir (Bkz. Tablo 26).

05’in egitimsel ihmal kapsaminda durumlar1 incelendigi zaman, dgretmenin egitim
stirecinde 6zel gereksinimli ¢cocuklar i¢in gerekli uyarlamalara yer vermedigi,
Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmadigi (Cocuklarin uzun siire bos vakit
gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konugmasi, ¢ay- kahve igmesi),
Ogretmenin egitim planlama isini yapmadig (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik
plan1 hazirlamamak, 6gretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer
vermedigi (Tirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun,
miizik, hareket, sanat), 6gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin
vermedigi/tamamlamasini beklemedigi/miidahale ettigi sonuglarina ulagilmistir (Bkz. Tablo
27).

05’in tibbi ihmal davranislarma bakildigi zaman dgretmenin gelisim takibini yapip ilgili
formlara kaydetmedigi ve 6gretmenin cocugun gelisimindeki ilerleme/gerileme ile ilgili
yapilmas1 gerekenleri aileye iletilmek {izere idareye bildirmedigi sonucu elde edilmistir (Bkz.
Tablo 28).

O5’iin istismar davranislar sergiledigi sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 29).

05’in siif yonetiminden kaynakl aksaklik durumlarina bakildigi zaman, 6gretmenin

istenmeyen davranis yonetiminde uygun stratejiler belirleyemedigi/ kullanamadig,
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O0gretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmadigi, 6gretmenin
smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gosterdigi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/gocuk ayirma vb), O0gretmenin vaat edilen 6diilii vermedigi, ¢ocuklarin, konulan
kurala uymadigi durumunda yaptirim uygulamasi, 6gretmenin 6diil/cezaya dayal1 egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayni 6diil-cezadan yararlanmasi davranislari oldugu
gorilmiistiir (Bkz. Tablo 30).

O6’nm fiziksel ihmal kapsaminda, ¢ocuklar1 siifta ya da okulun diger alanlarinda iigiincii
kisiler ile biraktig1, sonrasinda ¢ocugu sinifta veya okulun diger alanlarinda yalniz biraktigi-
gonderdigi sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 31).

O6’nin duygusal ihmal kapsaminda durumlari incelendigi zaman, 8gretmenin ¢ocugun

duygu durumunu 6nemsemedigi, 6gretmenin ¢cocuklarin makul istek ve beklentilerini géz ard1

32).

O6’nin egitimsel ihmal kapsaminda durumlar1 incelendigi zaman, gretmenin egitim-
ogretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/6gretmen yardimcisi vb. kisilere biraktigi,
Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde kullanmadig1 (Cocuklarin uzun siire bos vakit
gecirmelerine neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konugmasi, ¢ay- kahve igmesi),
Ogretmenin egitim planlama isini yapmadig (Giinliik egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik
plani hazirlamamak), 6gretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik ¢esitliligine yer
vermedigi (Tirkge, drama, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun,
miizik, hareket, sanat), 6gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin
vermedigi/tamamlamasini beklemedigi/miidahale ettigi sonucglarina ulagilmistir (Bkz. Tablo
33).

O6’nin tibbi ihmal davranislarina bakildigi zaman dgretmenin gelisim takibini yapip ilgili

formlara kaydetmedigi sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 34).



179

O6’nin istismar davranislar sergiledigi sonucu elde edilmistir (Bkz. Tablo 35).

O6’nin sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlarina bakildigi zaman, 6gretmenin
istenmeyen davranig yonetiminde uygun stratejiler belirleyemedigi/ kullanamadigi,
O0gretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza anlayisina sahip olmadigi, 6gretmenin
smifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutum gosterdigi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/gocuk ayirma vb), 0gretmenin vaat edilen 6diilii vermedigi, ¢ocuklarin, konulan
kurala uymadigi durumunda yaptirim uygulamasi, 6gretmenin 6diil/cezaya dayal1 egitim
anlayisina sahip olmasi/her durumda ayn1 6diil-cezadan yararlanmasi davraniglari oldugu
sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 36).

Ogretmenler incelendiginde, arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin gocuk ihmali ile ilgili
bir egitim almamalari, kidemlerinden kaynakli ciddi bir fark olmamasi, 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken yeterlikler ve bu yeterlik diizeylerini kullanabilmelerinden kaynakli olarak
thmal tiirlerinde farkliliklar olusabilecegi sOylenebilir.

Arastirmanin bulgularinda, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan
iletisim ve etkilesimlerinin gocuk ihmali kapsaminda degerlendirildiginde sosyo-ekonomik
diizeye gore incelendiginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik
diizeyleri fark etmeksizin, 6gretmen gozlemlerinde ortak olan davraniglar goriilmektedir.
Ogretmenlerde gdzlemlenen ortak olan fiziksel ihmal davramslari;

Alt sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin ortak olarak
sergiledigi fiziksel ihmal davranislarinin; “Ogretmenlerin simifta ya da okulun diger
alanlarinda ticiincii kisiler ile biraktiklari, sonrasinda ¢ocugu sinifta veya okulun diger
alanlarinda yalniz biraktigi-génderdigi, sinifin ortam 1sisin1 gereksinime gore ayarlamadiklari
gibi ¢ocuklarin ortam 1s1sina uygun giyinmesini de saglamadiklar1” oldugu sonucuna

ulasilmistir (Bkz. Tablo 37).
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Orta sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin ortak olarak
sergiledigi fiziksel ihmal davranislarinin; “Ogretmenlerin cocugu sinifta ve/veya okulun diger
alanlarinda yalniz biraktigi-génderdigi, ¢ocuklar1 siifta iigiincii kisiler ile biraktiklar1 ve
cocuklarin tuvalet isteklerini duymazdan geldikleri” sonucu elde edilmistir (Bkn. Tablo 38).

Ust sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim dgretmenlerini ortak olarak
sergiledigi fiziksel ihmal davranislarinin; “Ogretmenlerin cocugu smifta veya okulun diger
alanlarinda ticiincii kisiler ile birakmasi ve 6gretmenlerin ¢ocuklari sinifta ya da okulun diger
alanlarinda yalniz birakmasi” oldugu sonucuna ulagilmistir (Bkz. Tablo 39).

Farkli sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan dgretmenlerde ortak olarak gézlemlenen
fiziksel ihmal davranislarnin ayni oldugu goriilmektedir. Ogretmenler ¢ocuklart sinifta-
okulun diger boliimlerinde ti¢iincii kisiler ile ya da yalniz biraktiklari-génderdikleri
davranislar1 ortak davranislardir. Ogretmenlerin sinifa cok fazla girmedikleri, iigiincii kisilere
rahatlikla gocuklar1 emanet edebildigi, zaman doldurmaya galistiklar sdylenebilir. Ust sosyo-
ekonomik diizeyde gérev yapan O6° da bu davranis gdzlemlenmis olmasina ragmen
uygulama siklig1 diger 6gretmenlere gore daha diisiiktiir. Bunun nedeni ise 6gretmenin sahip
oldugu yeterliklerin bilincinde ve uygulayabilmesi oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
pedagojik ve alan bilgisine yeterince sahip olmadiklar1 ya da uygulama noktasinda eksikler
olustugu, birey ve 6gretmen olarak cocuklara karsi olan hak ve sorumluluklari yeterince
yerine getirmedikleri sdylenebilir.

Literatiirde benzer ¢aligmalar incelendiginde; Welch ve Bonner (2013) yaptiklari
calismada Amerika Birlesik Devletlerinde ¢cocuk dliimleriyle sonuglanan ihmal tiirlerinde 22
yillik (1987-2008) verileri incelenmis ve ¢cocuk thmali 6liimlerinde fiziksel thmalin 6nemli bir
yer tuttugu ve kirsal ve kentsel ortamlarda yasayan ¢ocuklar arasinda énemli bir farklilik

gozlemlenmedigini belirtmislerdir.
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Literatiirde yer alan ve ulasilan sonug ile dikkat ¢eken bagka bir ¢alisma ise; Gil, Gama,
Jesus, Lonato, Zimmer, Belmonte-de-Abreu tarafindan yapilmis ¢alisma Giiney Brezilya’da
devlet hastanesinde ayakta tedavi goren 95 sizofreni hastasinin ¢ocukluk ¢agi travma
deneyimleri arastirilmis, elde edilen sonugta sizofreni hastalarinda ¢ocukluk ¢agi
travmalarinda fiziksel thmalin etkisinin 6nemli etkisi oldugu sonucu elde edilmistir.

Ogretmenlerde gdzlemlenen ortak olan duygusal ihmal davranislari;

Alt sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerini ortak olarak
sergiledigi duygusal ihmal davramslar “Ogretmenlerin gocuklar1 gormezden geldigi,
sorusunu duymazdan gelip, makul isteklerini géz ard ettikleri, gocuklarin duygu durumunu,
goriislerini onemsemedikleri-dinlemedikleri, birbirlerinin farkli 6zelliklerine saygi
duymalarina rehber olmamalar1” sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 40).

Orta sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim dgretmenlerini ortak olarak
sergiledigi duygusal ihmal davramslarin “Ogretmenin gocugun sorusuna gerekli yanitt
vermemesi/gegistirmesi, /alayci yanit vermesi, 6gretmenin ¢ocugun goriislerini dinlememesi,
Ogretmenin ¢ocugun goriislerini oGnemsememesi, 6gretmenin ¢ocugun makul isteklerini ve
beklentilerini goz ardi etmesi, 6gretmenin cocugun duygu durumunu énemsememesi” oldugu
sonucuna ulasilmigtir (Bkz. Tablo 41).

Ust sosyo-ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim 6gretmenlerini ortak olarak
sergiledigi duygusal ihmal davranislarin; “Ogretmenin, cocugun makul isteklerini-
beklentilerini goz ard ettikleri, ¢ocuklarin goériislerinin ve duygu durumlariin
onemsenmedigi, sorusuna gerekli yaniti vermeyen/gegistiren/alayci yanit veren” davraniglar
sergiledikleri sonucuna ulagilmistir (Bz. Tablo 42).

Ogretmenlerde gdzlemlenen ortak duygusal ihmal davranislar1 bakildig1 zaman,
Ogretmenlerin, ¢cocuklarin duygu-diisiince ve goriislerine gereken 6nemi ve 6zeni

gostermemeleri-dinlememeleri, ¢ocuklarin sorularina gerekli-zamaninda yanitlar vermemeleri
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ya da alayc1 yanitlar vermeleri ¢ocuklarin 6zgiivenlerine zarar verebilir, ¢ocuklarin okula
kars1 tutumlarinda olumsuz duygular gelistirmelerine sebebiyet verebilir. Duygusal ihmal
davraniglarinin ortak olarak gézlemlenmis olmasina ragmen iist sosyo ekonomik diizeyde
gorev yapmakta olan O6’da daha az siklikla gozlemlenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde
gorev yapan iki 6gretmen arasinda gozlemlenme sikliklar1 arasinda farklarin olmasi dikkat
cekici bir sonu¢ olmustur. Mesleki kidem, yas, aldiklar1 hizmet i¢i egitimler, sinif
mevcutlarinda ciddi farkliliklar olmamasindan dolay1 gézlem sikligindaki fark 6gretmen
yeterliginden olan iletisim becerisi ile ilgili olabilecegi sdylenebilir. O6 nin ¢ocuklar ile olan
iletisim ve mesleki becerilerinin kuvvetli oldugu sdylenebilir.

Literatiirde benzer aragtirmalar incelendiginde; Dubowitz, Papas, Black ve Starr, (2002)
yaptiklar1 ¢alismada verileri, 136 ¢ocuk ve bakicilarini laboratuar-ev ortamlarinda
gdzlemlemis, anne 6z raporu ve ¢ocuklarin standart test uygulayarak toplamislardir.
Arastirmacilar ¢ocuklar1 3 ve 5 yaslarinda degerlendirmislerdir ve ¢ocuklar 5 yaslarina
geldikleri zaman biligsel gelisimlerinin zayifladig1 ve davranis sorunlarinin arttig
gozlemlenmistir.Sebep olarak, ¢ocuklarin ugradiklart duygusal ihmal ile 6nemli 6l¢iide iliskili
olduklar1 ifade edilmistir.

Bilir ve Cavus (2017) yaptiklar calismada, Diizce ilinde bulunan 8 bagimsiz anaokulu ve
2 ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda ele alinan kazanim ve gostergeleri incelemis ve
kazanim gostergelere yer verilme diizeyine bakmislardir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
sosyal-duygusal gelisimi destekleyici kazanim gostergelerden, farkliliklara saygi duyma, her
bireyin farkli rol ve gérevleri oldugunu bilme, baskalarinin varligini kabul etme, haklara
saygili olma gibi kazanimlar1 neredeyse hi¢ ele almadiklar1 sonucu elde edilmistir. Bu ¢calisma
sonucunda 6gretmenlerin ele almadiklar1 kazanimlar, arastirma bulgusu ile benzerlik
gostermektedir. Arastirma bulgusunda da 6gretmenler, ¢cocuklarin duygu durumlarini ve

goriislerini onemsememektedirler. Sorularina zamaninda ya da gerekli yaniti
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vermemektedirler. Ogretmenler tarafindan ele alinmayan kazanimlar, kendileri tarafindan
cocuklara karsi siklikla sergilenen davranislar arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerde gdzlemlenen ortak olan egitimsel ihmal davranislari;

Alt sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul 6ncesi egitim égretmenlerini ortak olarak
sergiledigi egitimsel ihmal davranislart; “Ogretmenlerin egitim sorumlulugunu stajyerlere
verdigi, egitim siirecini etkin sekilde kullanmadigi, egitim planlama ve degerlendirme
islemlerini yerine getirmedigi, etkinlik ¢esitliligine yer vermedigi, ¢cocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerine, cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gereken 6zeni gostermedigi, anadili Tiirkce
olmayan c¢ocuklar i¢in gerekli diizenlemeler yapmadigi, cocuklarin siiftaki durumlarinmi fark
etmedikleri/takip etmedikleri” oldugu sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo 43).

Orta sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerini ortak olarak
sergiledigi egitimsel ihmal davranislart; “Ogretmenlerin, egitim planlama ve degerlendirme
islemini yapmadiklari, egitim siirecini etkin sekilde kullanmadiklari, egitim uygulamalarina
gerekli 6zeni gostermedikleri, cesitli etkinliklere yer verilmedigi, ¢cocuklarin yas, gelisim ve
ilgi ihtiyaglarina 6zen gosterilmedigi” sonuglarina ulagilmistir (Bkz. Tablo 44).

Ust sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim dgretmenlerini ortak olarak
sergiledigi egitimsel ihmal davranislari; “Ogretmenlerin, egitim siirecini etkin sekilde
kullanmadigi, egitim planlama ve degerlendirme isini yapmadiklari, etkinliklerde ¢esitliliklere
yer vermedikleri, cocuklarin yas, gelisim, ilgi ve ihtiyaglar1 géz 6niinde bulundurulmadigi,
sinif diizenini egitim etkinliklerine uygun diizenlemedikleri” sonuglarina ulasilmistir (Bkz.
Tablo 45).

Tiim 6gretmenlerde, en fazla gézlemlenen ihmal tiirii egitimsel ihmal oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki gorev yapmakta olan 6gretmenlerde ortak
egitimsel ihmal davranislar oldugu goriilmektedir. Ogretmenler egitim isine gereken 6zeni

gostermediklerinden kaynakli olarak, egitim planlamasini yapmamalari diger birbiriyle iliskili



184

olan davranislar1 sergilemelerine sebep olmaktadir. Egitimsel ihmal maddeleri arasinda
“E2.0gretmenin egitim-dgretim konusundaki sorumlulugunu stajyer/dgretmen yardimecisi vb.
kisilere birakmas1” davranisinin alt sosyo-ekonomik diizeyde gérev yapan O1 ve 02’de
sonrasinda {ist-s0syo ekonomik diizeyde gorev yapan O5 ve O6 ‘da daha sik goriilmesi dikkat
cekmektedir. ki ug diizeyde gorev yapan dgretmenlerde bu davranisin gdzlemlenmesi sosyo-
ekonomik diizeye gore farklilik olmadigi, 6gretmenlerin egitim sorumluluklarini yerine
getirme noktasinda gerekli bilince ve yeterlilige sahip olmadig sdylenebilir. Ogretmenlerin
en 0onemli sorumlulugu olan egitim isini, gerekli yeterlilige ulasmamas, liselerden 6gretmen
yanlarinda staj yapmak-diizeni 6grenmeleri amaciyla gorevlendirilmis stajyerlere birakilmasi,
egitim igine gereken dnemi vermedikleri, sahip olmalar1 gereken 6gretim yonetimi yeterligine
yeterince sahip olamadiklar1 s@ylenebilir. Egitimsel ihmal, fiziksel ihmal ile i¢ i¢e oldugu
sOylenebilir. Fiziksel ihmalde en sik gozlemlenen; 6gretmenlerin ¢cocugu sinifta ve/veya
okulun diger alanlarinda yalnmiz biraktigi-génderdigi, ¢ocuklari sinifta {igiincii kisiler ile
biraktiklart maddeleri ile iliskilidir. Ogretmenlerin sinifta bulunmadiklar igin egitim
sorumlulugunu ve isini stajyer 6grenciye biraktiklar1 soylenebilir.

Literatiirde arastirma sonuglari benzer arastirmalar ile iliskilendirildiginde, Turan (2016)
yaptig1 calismada MEB’e bagli 10 resmi, 10 6zel okul dncesi egitim kurumlarinin, egitim-
Ogretim denetim raporlarinda yer alis seklini, Ankara ili 6rneginde incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, egitim planlamasinin 6zel okullarda daha az
gorildiigi, planlarin degerlendirilmesinin ele alinan okullarin hi¢birinde yer verilmedigi
gorilmektedir. Ayni zamanda egitim planlamasinin, okulun ve ¢evrenin 6zellikleri, ¢ocuklari
gelisim diizeyleri ile ilgi ve ihtiyaglar1 g6z onilinde bulundurularak 6gretmenler tarafinda
hazirlanmadig1 ve 6gretmenlerin hazir plan kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

Baska bir ¢calismada, Bilir ve Cavus (2017) okul 6ncesi 6gretmenlerinin hazir plan

kullandig1, hazir planlarda bir diizenleme yapmadiklar1 sonucu elde edilmistir.
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Ogretmenlerde gdzlemlenen ortak olan tibbi ihmal davranislari;

Alt-orta ve iist sosyo ekonomik diizeyde gérev yapan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerini
ortak olarak sergiledigi tibbi ihmal davranislar1 “Ogretmenlerin sorumlulugu olan her ay
yapmas1 gereken gelisim takibini yapmadiklar1.” ortak olarak gézlemlenmistir. Ogretmenler
her ay ¢cocuklarin gelisim takibini yaparak, gerekli formlara kaydetmesi gerekirken, gozlem
siiresince dgretmenlerde hi¢ gdzlemlenmemistir. Sadece 06, 10 haftalik gdzlem siiresince
sadece 1 kez kilo 6l¢timii yapmustir (Bkz. Tablo 46). Sosyo-ekonomik diizey fark etmeksizin
tiim 6gretmenlerde ayni siklikla gdzlemlenmis olmasi dikkat geken bir noktayken, O6’nm
diger ihmal davraniglarinda oldugu gibi bu ihmal davranisinin da daha az gézlemlenmis
olmas1 dnemli bir noktadir.

Literatiirde yapilan benzer ¢alismalar incelendiginde, Mennen, Kim, Sang ve Trickett,
(2010) yaptiklar1 galismaya, 303 kotii muameleye maruz kalan ¢ocuk katilmistir. Calisma,
cocuk ihmalinin niteligini tanimlamay1 ve ¢ocuklarin maruz kaldig1 ihmal tiirlerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin en az maruz kaldigi ve diger
thmal tiirleriyle bir iligki i¢inde olmayan tibbi ithmal oldugu goriilmektedir.

Bagka bir ¢aligma ise Jenny, (2007) tarafindan yapilmis ve elde edilen sonuglara gore;
cocuk bakicilari, bir cocugun ¢esitli ihtiyaclarina yonelik tibbi ihtiyaglarini tanimay1 ve bu
ithtiyaclara cevap vermeyi basaramayabilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin tibbi bakimini inkar etme
haklar1 bulunmamaktadir. Inkar ettikleri takdirde, cocuklara kars1 uygulanan tibbi ihmal
Oliimlere sebep olabilecek niteliktedir.

Ogretmenlerde altinda “istismar” davranisi, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeylerde gorev
yapmakta olan O1-02, O5 ve 06’da gdzlemlenmis olmasina ragmen orta sosyo-ekonomik
diizeyde gorev yapmakta olan O3 ve O4’te hi¢ gdzlemlenmemistir sonucuna ulasilmistir

(Bkz. Tablo 47).
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Istismar davranisinin iki u¢ noktada bulunan (alt-iist sosyo ekonomik diizeye sahip okullar)
egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerde gozlemlenmesi, orta sosyo ekonomik
diizeyde gorev yapan o0gretmenlerde hi¢c gézlemlenmemesi dikkat ¢ekici bir noktadir. Ayni
zamanda ihmal tiirlerinde daha az davranislar1 gdzlemlenmis olan O6’nin, istismar
davraniglarina bakildig1 zaman diger 6gretmenlere gére daha sik gozlemlenmis olmast,
O0gretmenin ¢ocuklara sorumluluk vermek adina bdyle bir davranis sergiledigi ve giiniimiiz
trend modellerinden etkilenmis oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerde gdzlemlenen ortak olan sinif yonetiminden kaynakli aksakliklar;

Alt sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim dgretmenlerini ortak olarak
sergiledigi sinif yonetiminden kaynakli aksakliklar; “Ogretmenlerin, istenmeyen davraniglar
karsisinda uygun stratejiler belirleyememesinden kaynakli, egitsel olmayan ceza ve ddiil
anlayisini benimsemis olmasi, sinifta grup etkilesimini olumsuz etkileyecek tutumlar
sergilemesi, kural koyup takibini yapmadiklar1.” sonuglarina ulagilmistir (Bkz. Tablo 48).

Orta sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim 6gretmenlerini ortak olarak
sergiledigi sinif yonetiminden kaynakli aksakliklar, “Ogretmenin, istenmeyen davranislar
karsisinda uygun strateji belirleyememesi ile birlikte, egitsel olmayan ceza ve ddiil anlayisina
sahip oldugu, kural takibi yapilmadig1.” sonuglarina ulagilmistir (Bkz. Tablo 49).

Ust sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan okul dncesi egitim dgretmenlerini ortak olarak
sergiledigi siif yonetiminden kaynakli aksakliklar; “Ogretmenler istenmeyen davranislar
karsisinda uygun strateji belirleyememelerinden dolay1 egitsel olmayan ceza anlayisina sahip
olmalar1, grup etkilesimini olumsuz etkileyen tutum sergiledikleri.”sonuglarina ulagilmistir
(Bkz. Tablo 50).

Ogretmenler ortak olarak, istenmeyen davranislar1 en aza indirmek adina uygun strateji
belirleyemedikleri, bu davranis 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda yeterli donanima

sahip olmadiklari ile iligkilendirilebilir. Ogretmenler uygun stratejiyi belirleyememelerinden
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dolayi, cocuklara karsi ihmal davranislar sergilemektedirler. Sinif yonetiminden kaynakli
aksakliklar en fazla orta- sosyo ekonomik diizeyde gorev yapan O3 ve O4’te daha sik
gbzlemlenmistir. Devaminda alt-sosyo ekonomik diizeyde gérev yapan 6grenmenler
gelmektedir. Ogretmenlerin sinif yonetiminden kaynakli aksaklik durumlarinda, iletisim
becerilerini etkin kullanamadiklarindan, sorun davranisi ortadan kaldirmaya yonelik olmayan
tutum ve davranis sergilediklerinden kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Nitekim alan yazinda benzer ¢alismalar incelendiginde, Uysal, Akbaba-Altun ve Akgiin
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 2 okul 6ncesi 6gretmeni ve 5-6 yas gruplarindaki
cocuklar yer almistir. Veriler gézlem teknigiyle toplanmistir. Caligma sonucunda,
Ogretmenlerin her iki yas grubunda da en ¢ok kullandiklar stratejinin sézel uyari, sézel
olmayan uyari ve 1.tip ceza oldugu belirlenmistir.

Gozlem verilerinden elde edilen bulgular incelendiginde, gozlemlenen tiim 6gretmenlerde
(01, 02, 03, 04, 05, O6) ortak olarak en fazla egitimsel ihmal davranislar1 sergiledikleri
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler siif icinde bulunmadiklar1 ve egitim sorumluluklarini
stajyerlere biraktiklari, en 6nemlisi egitim akis planini hazirlamadiklar1 ve egitim-6gretime
gereken 6nemi vermedikleri goriilmektedir.

Gozlem verilerinden elde edilen bulgular incelendiginde, gozlemlenen tiim 6gretmenlerde
(01, 02, 03, 04, 05, O6) en az gbzlemlenen tibbi ihmal davranisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler, diisme, yaralanma gibi olas1 durumlarda gereken hassasiyeti
gostermektedirler fakat 6gretmenlerin, cocuklarin gelisim takiplerine gereken 6zeni
gostermedikleri ve gelisim takiplerini yapmadiklar1 sonucu elde edilmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, gozlemlenen tiim ihmal davranislarinin diger ihmal
tiirleri ile de iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin ¢ocuklara ydnelik uygulamis oldugu
fiziksel ihmal davranislari, dolayli olarak duygusal ve egitimsel ihmali de beraberinde

getirdigi goriilmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesimlerinin
ihmal kapsaminda incelendiginde durumlar1 yas, medeni durum, mesleki kidem, hizmet i¢i
egitim alma durumlarina gore dagilimlarina bakildigi zaman, 6gretmenlerin yas, medeni
durum, kidem, sinif mevcudu, hizmetigi egitim alma durumlar1 farketmeksizin benzer siklikla
fiziksel ihmal davranislar1 sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerden O6, diger
Ogretmenlere gore daha az siklikla fiziksel ihmal davranisi sergiledigi goriilmektedir (Bkz.
Tablo 55).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesimlerinin
thmal kapsaminda incelendiginde durumlar1 yas, medeni durum, mesleki kidem, hizmet ici
egitim alma durumlarina gore dagilimlarina bakildigi zaman, 6gretmenlerin yas, medeni
durum, kidem, sinif mevcudu, hizmetici egitim alma durumlari farketmeksizin, 6gretmenlerin
benzer siklikla ve benzer davranislar ile duygusal ihmal davranislar1 gézlenmistir (Bkz. Tablo
56). 06, diger 6gretmenlere oranla daha az duygusal ihmal davranis1 sergiledigi goriilmiistiir.
Bu durum, O6’nin gocuklar ile olan iletisiminin kuvvetli olmasindan, 8gretmen yeterliklerine

sahip ve uyguluyor olmasindan kaynakli olabilecegi diistintilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesimlerinin
thmal kapsaminda incelendiginde durumlar1 yas, medeni durum, mesleki kidem, hizmet i¢i
egitim alma durumlarina goére dagilimlarina bakildiglr zaman, 6gretmenlerin yas, medeni
durum, kidem, sinif mevcudu, hizmeti¢i egitim alma durumlar1 farketmeksizin, 6gretmenlerin
benzer siklikla ve benzer davranislar ile egitimsel ihmal davraniglar1 gozlenmistir (Bkz. Tablo
57). Egitimsel ihmal, en ¢ok gdzlemlenen ihmal davranisi oldugu goriilmektedir. O6,
olmustur. Ogretmenin egitim sorumlulugunun farkinda oldugu, mesleki bilgi ve mesleki

beceri gibi yeterliklere sahip oldugu diistiniilmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesimlerinin
ithmal kapsaminda incelendiginde durumlar1 yas, medeni durum, mesleki kidem, hizmet ici
egitim alma durumlarina gore dagilimlarina bakildigir zaman, 6gretmenlerin yas, medeni
durum, kidem, sinif mevcudu, hizmeti¢i egitim alma durumlar1 farketmeksizin, 6gretmenlerin
benzer siklikla ve benzer davranislar ile tibbi ihmal davraniglar1 gézlenmistir (Bkz. Tablo 58).
Tibbi ihmal, en az gdzlemlenen ihmal davranisi oldugu gériilmektedir. O6, diger ihmal
tiirtinde oldugu gibi tibbi ihmal davranisinda da yalnizca bir kez olsa bile ¢ocuklarin
gelisimlerini l¢iip, not ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin diger ihmal tiirlerine oranla tibbi
ihmal davraniginin daha az gézlemlenmis olmasi, 6gretmenlerin diisme, yaralanma gibi
durumlarin sonucunda, gerekli davranisi sergiledikleri bunun sebebi olarak veliye doniit
vermek durumunda olduklarindan daha 6zenli davrandiklar1 fakat gelisim takibini not etmeme

durumunun denetlenmemesinden kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin, sinif yonetiminde ¢ocuklarla olan iletisim ve etkilesimlerinin ihmal
kapsaminda incelendiginde durumlar1 yas, medeni durum, mesleki kidem, hizmet i¢i egitim
alma durumlarina gore dagilimlarina bakildigi zaman, 6gretmenlerin yas, medeni durum,
kidem, sinif mevcudu, hizmetigi egitim alma durumlar1 farketmeksizin, 6gretmenlerin benzer
siklikla ve benzer davranislar ile istismar davranislar1 gdzlenmistir (Bkz. Tablo 59). Istismar
davraniglari, diger ihmal tiirlerinin en az gdzlemlenen 06’ da gézlemlenmis olmasi, O6’nin
cocuklara sorumluluk vermek adina sergiledigi bir davranis oldugu ve 6gretmenin giiniimiiz

trend modellerinden etkilenmis olabilecegi diistiniilmektedir.
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5.2.O0NERILER

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Okuloncesi 6gretmeni yetistiren tiniversitelerin, 6gretmen adaylarina, ¢ocuk ihmali

konusunda farkindalik olusturacak nitelikte egitimler verilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve il Milli Egitim Miidiirliikleri’nde diizenlenen hizmet igi

egitimlerde okuldncesi 6gretmenlerine ¢ocuk ihmali ile ilgili egitim verilmelidir.

Milli Egitim Bakanhgi ile il Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan egitimcilere yonelik
ogretmenler i¢in kilavuz hazirlanabilir. Bu kilavuz; 6gretmenlerin uyguladiklar: ihmal
davraniglar1 ve yapilmasi gereken 6rnek ve dogru davranisin nasil olmasi gerektigini

icermelidir.

Okuloncesi egitimi alan 6gretmen adaylarina, 6gretmenlere, ¢ocuk ithmali ile ilgili

bilgilendirici konferanslar, paneller yapilabilir.

Cocuk ithmali ile ilgili iiniversite miifredatlarina dersler koyulabilir.Sadece okuloncesi
ogretmenligi 6grencilerine degil, lisans bdliimlerinde okuyan diger 6grencilere de

cocuk ihmaliyle ilgili biling ve farkindalik olusturabilmek adina dersler koyulabilir.

Okul miidiirlerine, pedagoglara, rehber 6gretmenlere, her kademedeki 6gretmenlere

egitimler verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Her ithmal tiirti ile ilgili ayr1 arastirmalar yapilabilir.

Cocukluk ¢caginda ihmale ugramis ¢ocuklarin akademik kariyerlerine, gelisimlerine

etkisini konu alan aragtirmalar yapilabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6gretmen davranislarinda ¢gocuk ihmalini azaltmaya

yonelik ¢oziim Onerileri alinabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini yeterince karsilayip-

karsilamama durumlarinin daha sik denetlenmesi saglanmalidir.
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OKUL ONCESIi OGRETMENLERININ iHMAL DAVRANISLARINI BELIRLEME GOZLEM FORMU

EK 2

209

DAVRANISLAR

01

02

03

04

05

06

FiZIKSEL iHMAL

F1.0gretmenin cocugun beslenme gereksinimini zamaninda
karsilayabilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmamasi
(Etkinlik siirelerini ayarlamak, ortami diizenlemek, ¢ocuklarin
beslenme saatinin gerektirdigi diizene ge¢gmelerini saglamak

vb.).

F2.0gretmenin gocugun giin i¢inde ortam 1sisma uygun
giyinmesini saglamamasi.

F3. Ogretmenin ortamin 1s1s1n1 giin i¢indeki gereksinimlere
gore ayarlamamas.

F4.0gretmenin ¢ocugun kisisel bakim1/ temizligi konusunda
ilgisiz kalmasi.

F5.0gretmenin okul icindeki ve bahcedeki 6grenme
ortamlarinda ¢ocuklarin giivenligi i¢in gerekli diizenlemeleri
yapmamas.

F6.0gretmenin ¢cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda
yalniz birakmasi-gdndermesi.

F7.0gretmenin ¢cocugu smifta ve/veya okulun diger alanlarinda
ticiincii kisiler ile (stajyer, okulun diger personeli) yalniz
birakmasi.
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F8.0gretmenin, cocugun tuvalete gitme istegini duymazdan
gelmesi.

DAVRANISLAR

01

02

03

04

05

06

DUYGUSAL iHMAL

D1.0gretmenin ¢ocugu gérmezden gelmesi.

D2. Ogretmenin ¢ocugun sorusunu duymazdan gelmesi.

D3.0gretmenin gocugun sorusuna zamaninda cevap
vermemesi.

D4.0Ogretmenin gocugun sorusuna gerekli yanit:
vermemesi/gegistirmesi/alayci yanit vermesi.

D5. Ogretmenin ¢ocugun goriislerini dinlememesi.

D6. Ogretmenin gocugun goriislerini Gnemsememesi.

D7. Ogretmenin gocugun makul isteklerini ve beklentilerini géz

ard1 etmesi.

D8. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu fark etmemesi.

D9. Ogretmenin ¢ocugun duygu durumunu dnemsememesi.




211

D10. Ogretmenin ¢cocugun duygu durumundaki degisiklikleri
fark etmemesi.

D11.0gretmenin ¢ocugun duygu durumundaki degisiklikleri
Onemsememesi.

D12. Ogretmenin ¢cocugun sinifa gelisini ya da siniftan
ayrilisini fark etmemesi.

D13. Ogretmenin farkl1 gelisim gdsteren ¢ocuklarm siifa
uyumu i¢in gerekli cabay1 gostermemesi.

D14. Ogretmenin ¢ocuklarin birbirlerinin farkl1 dzelliklerine
saygl duymalarini saglamaya yonelik rehberlik yapmamasi.

DAVRANISLAR

01

02

03

04

05

06

-

GELISIM VE EGITIM

IHMALI

E1. Ogretmenin smifin diizenini egitim etkinliklerinin
ihtiyaglarina uygun diizenlememesi.

E2.Ogretmenin egitim-6gretim konusundaki sorumlulugunu
stajyer/6gretmen yardimcist vb. kisilere birakmasi.

E3.Ogretmenin egitim planlama isini yapmamasi (Giinliik
egitim akisi, aylik egitim plani, etkinlik plan1 hazirlamamak).

E4.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken ¢ocuklarm
yas ve gelisim Ozelliklerini dikkate almamasi.
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E5.Ogretmenin planladig etkinlikler i¢in gerekli materyalleri
temin etmemesi.

E6.Ogretmenin egitim etkinliklerini hazirlarken etkinlik
cesitliligine yer vermemesi (Tiirkge, drama, fen, matematik,
okuma-yazmaya hazirlik, alan gezisi, oyun, miizik, hareket,
sanat).

E7.Ogretmenin egitim uygulamalarma gereken 6zeni
gbstermemesi.(gecistirmesi, bolmesi, uygulamaya gereken
Oonemi vermemesi vb.)

E8.Ogretmenin egitim siirecini etkin sekilde
kullanmamasi(Cocuklarin uzun siire bos vakit ge¢irmelerine
neden olmak, 6gretmenin uzun siire telefonla konusmasi, ¢ay-
kahve igmesi).

E9.Ogretmenin egitim siireclerinde yapmasi gereken
degerlendirmeleri yapmamasi.

E10.0gretmenin simif ve/veya okulun diger alanlarindaki
materyallerin yipranmasini, eskimesini dnlemek adina gerekli
onlemleri almamasi.

E11.0gretmenin egitim siirecinde 6zel gereksinimli gocuklar
icin gerekli uyarlamalara yer vermemesi.

E12.0gretmenin anadili Tiirkge olmayan ¢ocuklari egitim
siirecine katabilmek icin gerekli cabay1 gostermemesi.
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E13.0gretmenin ¢ocugun ilgi alanlarmi goz ardi ederek
yetenek ve basarilarini desteklememesi.

E14. Ogretmenin ¢ocugu gelisimi agisindan desteklemek
adia firsatlart kullanmamasi.

E15.0gretmenin kendi 6zel durumu (smifa ¢ocuk getirmesi,
duygu durumundaki degisiklikler vs.) nedeni ile egitim
etkinliklerinin aksamasi-yapilamamasi.

E16.0gretmenin ¢ocugun etkinligi kendisinin yapmasina izin
vermemesi/tamamlamasini beklememesi/miidahale etmesi.

E17.0gretmenin ¢ocugun smiftaki durum/ davranislarini fark
etmemesi/takip etmemesi.

DAVRANISLAR

01

02

03

04

05

06

-

SAGLIK IHMALiI

T1.0Ogretmenin ¢ocuklarin saglik ve gelisim takiplerini
yapip ilgili formlara kaydetmemesi.

T2.0gretmenin ¢ocuklarin diismesi/yaralanmasi
durumlarinda gerekli miidahaleyi yapmamasi/yapmay1
geciktirmesi.

T3.0gretmenin ¢ocugun saghik durumundaki degisimleri
(glin i¢inde atesinin yiikselmesi, kusmasi vb.) aileye
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iletilmek tizere idareye bildirmemesi.

T4.Ogretmenin ¢ocugun gelisimindeki ilerleme/gerileme
ile ilgili yapilmasi1 gerekenleri aileye iletilmek {izere
idareye bildirmemesi.

SINIF YONETIMINDEN KAYNAKLI

AKSAKLIKLAR

DAVRANISLAR | O1 02 03 04 05 06
ISTISMAR
DAVRANISLAR 01 02 03 04 05 06

Sin1.Ogretmenin istenmeyen davranis yonetiminde uygun
stratejiler belirleyememesi/kullanamamasi.

Sin2. Ogretmenin smifta grup etkilesimini olumsuz
etkileyecek tutum gostermesi (gereksiz rekabet ortami
olusturma/cocuk ayirma vb)

Sin3. Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan ceza
anlayisina sahip olmasi

Sin4.Ogretmenin egitim siirecinde egitsel olmayan 6diil
anlayisina sahip olmasi.

Sin5.0gretmenin vaat edilen 6diilii vermemesi.
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Sin6.0gretmenin, konulan kurala uyulmamasi durumunda
yaptirim uygulamamasi.

Sin7.0gretmenin &diil/cezaya dayali egitim anlayisina sahip
olmast/her durumda ayni ddiil-cezadan yararlanmasi.
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