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1. BOLUM
GiRIiS

1.1. Problem:

Dinyanin en 6nemli sorunlarindan biri gittikge artis gbsteren cevre
kirliligidir. Doga, higbir sey édemeden alip kullanacagimiz bir mal degildir.
Doganin kendini onarici, yenileyici giici vardir fakat insanoglu dodanin kendini
yenileme hizinin 6niine gecerse o zaman ciddi boyutlarda gevre sorunlari ile
karsilagiimasi kaginiimazdir.

Son yirmi-yirmibes yildir cevre sorunlarina kargi insanligin gésterdigi
duyarhilikta blytk gelismeler olmustur. Artan nifus, i¢ ve dis gogler, biyyen
kentler, dizensizce ve gevreyi fazla gézetmeden geligen sanayinin yarattig
kirlilik, akarsu, gél, deniz, hava ve topragin kirlenmesi, azalan yesil alanlar,
artan gurditd ¢evre sorunlarimi gindeme getirmigtir. Cevre soruniarinin var
oimastna sebep olan insan olduguna gére, bu sorunlari ortadan kaldiracak olan
da yine egitilmis insandir.

Gevre egitimi, dinyanin kargi karsiya bulundugu sorunlardan haberdar
olan, bu sorunlarin nasil cozulebilecegini bilen ve buna génullu olan birey
yetistirmeyi amaclamaktadir. Cevre egitiminin esaslarini bilgilendirme,
haberdar olug ve ilgilenme olusturmaktadir.

Kisi ne kadar fazla ve iyi egitilirse gevresel meselelerle daha fazla

ilgilenir ve bu meselelerin icine daha fazla girer.?

;Good, C.W., Dictionary of Education, New York: Mc Graw Hill, 1973

Arzu Cihangir, Relationship Between Environmental Attitudes And Reported Behaviors,
(Master Tezi), A

nkara: Middle East Technicai University, 1994, s.39



Bireyin, gerek okulda artan yasla paralel olarak daha kapsamli cevre
editimi alip, bilgilenmesi gerekse ailenin egitimi ve sosyoekonomik diizeyiyle
dogru orantili olarak gevre bilinci geligtirmesi bireyde olumlu gevre tutumunu
artirabilir.

Fishbein ve Ajzen (1975) tutumu, "belli bir obje hakkinda tutarli olarak
taraftar olmak veya taraftar olmamak seklinde tepki gostermek biciminde
6grenilmig bir egilimdir."® seklinde aciklamaktadir. Buna gére tanim ¢ ana
unsura ayrilmigtir:

-Tutum 6grenilir,
-Tutum davranisa dénasturdlar,

-Bu davranig genel olarak tutarlidir.*

Bu baglamda "gevresel tutum" séyle aciklanabilir: "gevreye iligkin
konulara olumlu yaklagma, yaklasmama ya da tarafsiz kalma seklinde verilen

tutarl bir 8§renilmis tepki egilimidir."

Tutumlarin bilgi yénia de olduguna gore ve bilgilerde yas ilerlemesi
onemli olduguna gére ileriki yaglardaki cocuklar erken yasglardakine gére daha
bilgilidirler.® Bu da bize kuramsal olarak cevreye yobnelik olumlu tutumlarin

yasla gelisecegini belirtir.

3Lisa Pelstring, "Measuring Environmental Attitudes "The New Environmental Paradigm”,
ht_tg:lllrochim.human.cornell.edu/galleglgelstrngllisag.him, 3/25/1997

ibid.
®ibid.
®Frank C. Leeming ve William O. Dwyer, "Children's Environmental Attitude And Knowledge
Scale: Construction And Validation," Journal of Environmental Education, Spring95, Vol.26,
Issue.3, s.24



Kisinin cevreye yonelik tutumiar ¢ocukluk déneminde gelismeye
baglar.” Okulda alinan egitimin yani sira ailenin egitimi de kisinin cevresel
olaylar ve problemlerle daha fazla ilgilenmesinin temel unsurlarindan biridir.8

ilké@retim okullari icin hazirlanan programda her sinifta verilen bilgilerin
bir alt sinifa gére daha kapsamii ve ayrintili olmasi nedeniyle égrenciler bir st
sinifa gegtiklerinde cevreye yénelik bilgilerinde artig gérulebilir. Bu bilgi
artiginin da gevresel tutuma olumlu bir etkisi oimasi beklenilebilir.

Bu calisma, gunimizin en 6énemli sorunlarindan biri olan cevre
kirliligine ¢c6zim getirebilecek, olumlu ¢evresel tutumlara dikkat cekme y6niinde
gerceklestirilmis, ilkégretim &grencilerinin cevresel tutumlan ile yas ve
SED'lerini kargilagtirmigtir. Bu calismayi yapmamizdaki amaglarin stphesiz en
Onemlilerinden biri, bir sinif égretmeni olarak ikkégretim 3., 4. ve 5. sinif
égrencilerinin geldikleri cevre ve yaslarint géz 6nlnde bulundurarak etkin
cevresel egitim segenekleri gergevesinde, cocuklarda, degisen élctlerde de
olsa, gevre bilinci olusturma sorununu ¢ozmede bir katkida bulunmak idi.
Ancak hipotezimizden de anlagilacadi gibi, kuskusuz, problemin sadece
okuldaki egitim boyutu bulunmamaktadir. Zira, her c¢ocuk ailesi ve
sosyoekonomik gcevresinden bagiml olarak farkl bakis agilarina, fark biling ve
anlama sorunlarina sahiptir. Dolayisiyla, calismamizda, zengin, orta ve fakir
gruplardan gelen cocuklar Gizerinde ayni anket uygulanarak bu farkliliklar ve
buna iligkin izlenebilecek alternatif biling olugturma ve gelistirme yontemleri
tespit edilmeye caligiimistir.

"Bryant ve Hungerford (1977)'dan aktaran, J.C.Bradley, T.M.Waliczec ve J.M.Zajicek,
"Relationship between Demographic Variables and Environmental Attitudes of High School
Students", J. Nat. Resour. Life Sci. Educ., Vol.28, 1997, s.1

8 Cihangir, loc.cit. 5.39



1.2. Amag:

Bu arasgtirmanin amaci, ilkkédretim égrencilerinin (3., 4. ve 5. sinif) olumlu
cevresel tutumlarinda, sosyoekonomik dizey ve yas degiskenlerine goére bir
farklilik ve artig olup olmadigini ortaya koymaktir.

Bu genel amag¢ cercevesinde su denenceler test edilecektir:

1)Sosyoekonomik dizey arttikga olumlu gevresel tutumlar da artacaktir.

2)Yas (sinif) arttikga olumiu ¢evresel tutumlarda da artig gérilecektir.

3)Tutum &lgedinde duygu, dusince ve davranig boyutunda yag ve SED'le
dogru orantili olarak gruplar aras: farkliliklar olabilir.

4)Tutum olgegindeki farkli cevresel konular arasinda yas ve SED artisina
paralel olarak farkhliklar olabilir.

1.3. llgili Aragtirmalar:

1.3.1. Cevresel Davranis Teorileri:

Cevresel davranig teorileri, yardimlagsma ve 6zgecilik (altruizm:
bagkalarini  disinme ve fedakarlik) konusundaki genis  psikolojik
aragtirmalardan turetiimektedirler. Yardimlagma; baskasina faydali olmak igin
yapilan davranig olarak gérilur. Fedakarlik terimi ise, bir icsel deger
tarafindan glddlendirilen ve karsiliginda her hangi bir sey beklemeksizin
yapilan yardimlagma davranigi olarak tanimlayabiliriz. Ozgecilik teorileri boluk
porcuk olan aragtirma bulgulaninin daha uyumiu hale getiriimesine ve
dolayistyla kimlerin gevre yénli olarak davranacagini, hangi sartlarda ve hangi
nedenlerle davranacagini anlamamiza olanak saglamaktadir. Genisg olarak



kullanilan yardimlasma teorilerinden biri, Schwartz' in teorisidir.? Schwartz'in
norm aktiflesmesi modeli sunu éngérmektedir: fedakarlik davranigi, bir kisi,
kendi (potansiyel) davraniglarinin diger kisilere yOnelik zararfi sonuglarinin
farkinda oldugunda ve bu kisi bu sonuglardan dolay! sorumlulugu kendinde
gdrdugunde daha kolay ortaya ¢ikabilir. Bu sartlar altindaki bir kisi, digerlerine
zarar vermektense, diGerlerine faydali olma yolunda hareket etmek icin
kendinde ahlaki bir yukomltlik duygusu geligtirecektir. Bu modeli
uyguladigimizda, gevre taraftart davranig, digerlerinin refahi ile ilgili degerler
Uzerine kurulu igsellestirilmis bir ahlaki norm tarafindan gudulenen bir
fedakarlik davranigi olarak gérilebilir. Schwartz'a gbre (1994) degerler:

-bir inanctir;

-istenen durumlar ve hareket bicimleri ile ifade edilir:

-bir kerelik bir durum veya hareket bigimi degildir, surekliligi vardir;

-davranig| segmeye 6nderlik eder;

-davranig| degerlendirmeye rehber olur;

~di§er degerlere gtre 6ncelik-sonralik iligkisi icindedir.™

Stern, Dietz ve Kalof (1993), digerlerinin refahina verilen degerlerin,
cevre taraftan davranisa neden olan tek olasi deger oldugunu iddia etmislerdir.
Cevre taraftari davraniga neden olabilecek diger degerler:

-Cevresel zararin bireyin kendisi i¢in olumsuz sonuglar! Gzerine kurulu degerler
(egosentrik)
-Cevresel zararin tim canlilara olumsuz sonuglart Uzerine kurulu degerler
(biosentrik)""

Bir ¢ok caligma, norm-aktiflesmesi modelinin cevre taraftari davranisa

uygulanip uygulanamiyacagini aragtirdi. (Ornegin, Van Liere ve Dunlap, 1978;

® Schwartz (1968), (1977); Schwartz ve Howard (1981)'dan aktaran, P.Wesley Schultz ve
Lynnette C. Zelezny, "Values And Proenvironmental Behavior A Five-Country Survey,"
Journal of Cross-Cultural Psychology, Jul98, Vol.29, Issue 4,5.541

Aktaran,ibid.
" Aktaran, ibid. s.542



Noe, Hull ve Wellman, 1982; Black, Stern ve Elworth, 1985; Stern, Dietz ve
Black, 1986; Hopper ve Nielsenn, 1991; Guagnano, Dietz ve Stern, 1994;
Fuhrer, 1995; Guagnano, 1995; Stern, Dietz ve Guagnano, 1995) Bu
calismalarin timi norm-aktiflesmesini desteklemiglerdir. Degerler; kendini
agma, kendini ilerletme ve degisme ile korumaya acikhktir. Kendini asma;
digerlerinin refahina yénelik deger gelistirme. Kendini ilerletme (gelistirme);
kendi ¢ikart yéntinde bir deger geligtirme. Degisime agiklik; kisinin kendi hissi
ve entellektlel gikarlarini izieme yéniinde motive olmasi. Korumaya agiklik;

mevcut durumu koruma yéniinde motive olmaktir. 2
Stern ve arkadaglar sunu belirttiler: (1993)

-Egder cevresel endise tam anlamiyla bireyin kendi gikari tizerine kurulu olursa,
kigi, ancak ve ancak bireysel olarak elde edecegini Gmit etti§i kazang, tumit
edilen/beklenen maliyetlerden daha agir bastiginda cevreyi koruma taraftar
olacaktir.

-Eder cevresel endise tam anlamiyla sosyal fedakarlik degeri tizerine kurulu
olursa, birey, sadece diger insanlari korumak icin, bireysel maliyetlere
katlanarak, gevreyi diigtinecektir.

-Eger cevresel endige tam anlamiyla biosferik degerler tizerine kurulu olursa,
kigi, diger canli trleri ve dogal cevreyi dusunerek ahlaki prensipler ile hareket
edecektir.’

Olgumler sonucunda, cevre taraftari davranigin daha cok sonuclarin
farkinda olma ve kendini sorumlu hissetme degerleri ile ilgkili oldugu
bulunmustur. '

' Schwartz (1992)'dan aktaran, ibid.
'3 Aktaran, ibid.



1.3.2. Cevresel Davranigi Etkileyen Unsurlar:

Dogada yapilan etkinlikler gevre taraftar davraniglara neden olabilirler.
Gevresel davraniga birgok faktérin etki ettigi bir gercektir. Sosyal demografik
dediskenler olarak yas, cinsiyet, oturulan yer, sosyal sinif, politik tercih
alinmigtir. Van Liere ve Dunlap yas, egitim ve politik ideolojiyi gevreye olan

ilgiyi en fazla etkileyen degiskenler olarak belirliyorlar.'®

Yapilan aragtirmalar demografik degiskenlerin (yas, cinsiyet,
sosyoekonomik statd, egitim, etnik kéken, din) tutumlarin, inanglarin ve Kisiligin
cevresel davranigin nedenleri oldugunu gésterdi.'® Bu aragtirmalarda, ABD
orneginde, bu nedenlerin etki yénleri tespit edildi:

-egitim (pozitif yonde)

-gelir (pozitif " )

-genel cevre taraftari tutumlar (pozitif yénde)
-6zel gevre taraftari tutumlar (" ")
-yaganilan mekan (" L U

Tarrant ve Cordell (1997), 6 bireysel faktoran; cinsiyet, ikametgah,
editim, gelir, yas ve politik egilimin tutum-davranig iligkisine etki ettigini
sOylemiglerdir.  Hemen hemen tim éigeklerde tutum ve davranislarin
birbirleriyle baglantili ve kisisel 6zelliklerin buna etki ettigi ortaya c¢ikmistir.
Cevresel Endige (EC- Environmental Concern); Yeni Cevresel Paradigma
(NEP-New Enviromental Paradigm) ve Sonuglardan Haberdar Olma (AC-

Awareness of Consequences) élgeklerinde tutum davranigla ¢ok baglantili

* ibid. 5.543
“Van Liere ve Dunlap (1980)'dan aktaran, Mark Nord, A.E. Luloff ve digerleri, "The
Association Of Forest Recreation With Environmentalism,” Environment & Behavior, Mar98,
Vol.30, Issue 2, s.237
*® Oskamp, Burkhardt, Schultz, Hurin ve Zelezny (1998); Schultz ve Oskamp (1996); Steel
g 996), Vining ve Ebreo (1990)'dan aktaran, Schultz ve Zelezny, op.cit. 5.541

ibid.




¢tkarken, bunlardan EC ve NEP 'de tutum ve davraniga kigise! 6zelliklerin cok
daha fazla etki ettigi cikmistir.'®

Diekmann ve Preisendorfer (1998), gevresel davranisa etki eden
faktorleri gu gekilde analiz etmislerdir:
-Bazi sosyodemografik degiskenler,
-Politik ideolojiler,
-Cevresel tutumlar veya degerler,

-Cevre sorunlarinin kisisel olarak algilanmasi ve ekolojik bilgi.

Bunlar hiyerarsik olarak séyle bir model olustururlar:
1)Sosyodemografik nitelikler
2)Cevresel sorunlarin kigisel olarak algilanmasi ve ekolojik bilgi
3)Cevresel bilinglilik

4)Cevresel hareket/davranis.

Bilgi yag degiskeni ile egitim sireci icinde artar. Egitim sureci disinda
bilginin yagla artmas! degil, tersine eksik kalmasi bile séz konusu olabilir.*®
Ekolojik bilgi, yukarida gésterilen modele gore, cevresel davranislari ya
dogrudan ya da dolayli olarak etkiler. Dikkat edilecek olursa modelde, gevresel
bilgiler énce gevre bilincini etkilemektedirler. Cevre bilinci veya olumlu
cevresel tutumlar ise, olumlu gevresel davranislara etkide bulunmaktadiriardir.
Bu durumda, cevresel davranisin en o6nemli belirleyicisi, gevresel biling
olmaktadir. Kisinin  gevre bilincinin  geligiminde sosyodemografik
degiskenlerden yas, egitim ve sosyoekonomik durum gibi degiskenler,
cevresel bilgileri ve algilamay: etkilerler. Bunlar gevre bilincini belirlerler. Bu

'8 Michael A. Tarrant ve H. Ken Cordell, "The Effect Of Respondent Characteristics On General
Environmental Attitude-Behavior Correspondence," Environment & Behavior, Sep97, Vol.29,
Issue 5, 5.618

'S Andreas Diekmann ve Peter Preisendorfer, "Environmental Behavior", Discrepancies
Between Aspirations And Reality Abstract, Rationality & Society, Feb98, Vol.10, Issue 1, s.81




durumda olumlu bir ¢evre bilinci i¢in kisinin ne kadar bilgilendirildigi veya bu
enformasyon araglarina ne kadar sahip oldugu veya bunlardan etkilenmek igin

yas ve egitim diizeyinin ne kadar uygun oldugu 6nem tasimaktadir.

1.3.3. Gevresel Davranis Olgekleri:

1970'lerin baglarinda Maloney ve Ward (1973) Ekoloji icegdi gelistirdiler.
Bu Olgek tutumlari, bilgiyi, hisleri ve davranmiglar 6lgiyordu. Bu 6lcek de 4 alt
Glgekten olusuyordu:

1)Sézel vaat 6lgedi  (¢ocugun ne dastndugine iligkin maddeler)
2)Gergek vaat dlgegi (cocugun nasil davrandidina iligkin maddeler)
3)Duygu dlcegi (cocugun ne hissettigine iliskin maddeler)
4)Bilgi élcegi (¢ocugun ne bildigine iliskin maddeler).”'

Gergek vaat alt 6lgedi ve bilgi alt igedinde , sézel vaat alt Slgedi ve
duygu alt élcegine gére daha distk puanlar ¢ikmistir.

1970'lerin sonlarindan itibaren genel c¢evresel meselelere iligkin
kamuoyunun tutumunu 6lgen birgok 6lgek gelistirildi. (Ornegin, Maloney, Ward
ve Braucht, 1975, Dunlap ve Van Liere, 1978; Weigel ve Weigel, 1978;
Roper Orguitii, 1990; Stern, Dietz ve Kalof, 1993 gibi...) Cevresel tutumlar ve
davraniglar arasindaki iliski cok az olgekte dogrulandi ve az bir kisim
dustnlrce de belirtildi. (Van Liere ve Dunlap, 1981; Buttel, 1987; Dunlap,
1991, Gigliatti, 1992; Scott ve Willits, 1994) Cevre y6nit olumlu tutumlarin en
yogun olarak vurgulandiyi dénem 1990'lardir. (Noe ve Snow, 1990; Roper
Orgiiti, 1990; Dunlap ve Scarce, 1991; Howell ve Laska, 1992; Wall, 1995)22

2 Yusitalo (1990); Blaikie ve Drysdale (1994); Diekmann ve Franzen (1996); Preisendorfer
§1 996)'den aktaran, ibid. s.82

' Aktaran, Pelstring.
22 Aktaran, Tarrant ve Cordell, loc.cit. s.618
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Kisisel ozellikler itibariyle cinsiyet, ikametgah, egitim (kacinci sinifta oldugu),
yas, gelir sosyodemografik unsurlar olarak kabul edilmektedir.?
Sosyodemografik degiskenler éiceklerde tzerinde en cok durulan konular

arasindadir.?*

Cogu aragtirmaya gére olumlu cevresel tutumlar ve davraniglar, iyi
egitiimig, zengin ve sehirden olma gibi faktérlerden olumiu yénde
etkilenmektedirler. (Ornegin; Van Liere ve Duniap, 1980, 1981; Buttel, 1987;
Howell ve Laska 1992; Scott ve Willits, 1994 Stell ve arkadaslari, 1994; Wall,
1995)%*

NEP ve Roper 6igeklerinde, olumiu tutum-davranig ilgkisinin egitim
seviyelerine gore artti§1 ortaya ¢ikmistir. NEP, Roper ve AC &igeklerinde ise,
olumlu tutum-davranig iligkisinin gelir seviyesinin artisiyla kuvvetlendigi tespit
edilmisti. Bu O&lgeklerden en guvenilir olanlarr AC, NEP ve EC olarak
yorumlanmaktadir. Bunlardan AC, diger ikisine gére, sosyoekonomik
degiskenlere en kapal élgek olarak gérulmektedir.®

McKechnie (1971, 1974), insanlarin aliskanliklarinin sonucu olarak
cevreleriyle etkilesim gekillerini degerlendirmek igin Cevresel Tepki Anketi'ni
(ERI) hazirladi. Bunting ve Cousins'in buna dayanarak 1983'de gelistirdikleri,
Kanadali Cocuklarin Gevresel Tepkileri Anketi (CERI), 10 ila 15 yas arasinda
bir grup Finli cocuga da uygulanmigtir. CERI, ¢ocugun cevresi hakkindaki
tutumlarini Sigmeyi hedefleyen bir anket galismasidir.”¥” Bu calismada,

cocuklarin gevresel tutumlari ile Finlandiya'da yapilan DTT (Directing Traits

Zibid. 5.621
4 stern (1992), Weigel (1983)'den aktaran, ibid. s.620
% Aktaran, ibid.
Roper Starch Worldwide kurulugu.
Tarrant ve Cordell, 5.624
%7 Aktaran, Laura K. Zimmermann, "The Development Of An Environmental Values Short
Form," Journal of Environmental Education, Fall96, Vol.28, Issue 1,8.32
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Test - Yénlendirme Ozellikleri Testi) ile 6lculen kisilik 6zelliklerinin

kargilastirimasi yapilmigtir. 2

Bunting ve Cousins (1985), kentli veya tagrali gocuklarin yas grubu,
cinsiyet ve yasganilan ortam faktorleri itibariyle gevresel etkilegsimlerindeki
farkliliklari  kargilagtirmiglar ve farkli gruplar arasinda belirgin, mantiki
farklliklar bulmuslardir.®® Cocuklarin buyurlerken artan yasla dogru orantili
olarak, biligse! kapasitelerinin arttigi, cevrelerini kontrol etme yeteneklerinin
gelistidi ve blyldikce onlarin daha serbestce hareket etmesine izin verildigi
sonucuna ulasmislardir.®

Leeming ve arkadaglari (1995) Maloney ve Ward'in 6lgedini degistirerek
cocuklara uygulamiglardir. CHEAKS yani Cocuklarin Cevresel Tutum ve Bilgi
Olgegi maddeleri de bu 4 alt éicege ayriimigtir. (Sézel vaat; Fiili vaat; Duygu;
Bilgi)®

1.3.4. Cevresel Egitim Programlan:

Leeming, Dwyer, Porter ve Cobern (1993), cevresel egitimin
Ogrencilerin  bilgi, tutum ve davraniglarindaki degisime olan etkilerini
de@erlendiren 34 caligma yaptilar. Bunlarin sonucunda, ilkokuldaki cocuklarin
cevreyle daha fazla ilgilendikleri gérQimastar, ¢inkU; (a) cevreye zarar veren
davraniglart hentz 6grenmemislerdir; (b) cevre kalitesine olumlu etki edebilmek
icin daha fazla zamanlar vardir ve (c) digerlerinin cevresel olarak sorumiu

davraniglar gelistirmelerine olumiu etkide bulunmaktadirlar.®

8 Aktaran, Marja Salmivalli, "Children's Environmental Response Inventory Among Finnish
Adolescents * Journal of Environmental Education, Spring98, Vo0l.29, Issue 3, s.49

Aktaran ibid.

Aktaran ibid. 5.52

Aktaran Pelstring. Bu altélgeklere yukarida 9. sayfada atifta bulunulmustur.

Aktaran Frank C. Leeming ve Bryan E. Porter, "Effects Of Participation In Class Activities
On Children's Environmental Attitudes And Knowledge," Journal of Environmental
Education, Winter97, Vol.28, Issue 2, 5.33
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Bunun gibi daha bir ¢ok calisma yapilmigtir.  Ornegin, Bryant ve
Hungerford'un (1979) ana okulu cocuklan izerindeki galigsmasi, Jaus'un (1984)
3. sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alisma, yine Jaus'un (1982) 5. siniflaria yapilan
calismasi, 6zel bir cevresel egitim alan gocuklarin, bu egitimden geg¢meyen
kontrol gruplarina gére daha fazla etkilendiklerini bulmuglardir. Bu caligsmalarin
6 tanesinde aragtirmacilar, gerek sinif iginde gerekse bina digindaki aktivitelere
katilimin etkilerini incelemislerdir. Bunlarin ilkinde, Hourishell ve Liggett (1976)
sunu bulmuslardir:  bir kag hafta genel cevresel aktivitelere katilan 6. sinif
6grencileri, sonugta, buna katiimayan kontrol grubu dgrencilerinden daha
olumlu gevresel tutumlar géstermislerdir. Bunlardan bagka diger 4 ¢alismada,
2 haftalik gevre aktiviteleri dizenlenmigtir. Aird ve Tomera (1977), bu
aktivitenin 6. siniflarin su kaynaklarinin korunmasi tzerine tutumlarina olumiu
etkide bulundugunu; Crater ve Mears (1981), 8. siniflarin eneriji tasarrufu
konusundaki tutum ve bilgilerine olumlu etki ettigini; Wendling ve Wuensch
(1985) ile Wendling, Wuensch ve Christiano (1989), 5. siniflarin genel cevresel
tutum ve bilgileri Gizerine en olumlu etkilerde bulundugunu bulmuslardir. Ancak
yukarida belirtilen galismalardaki kadar uzun gevresel aktiviteler yaptirmayan
Kostka (1976), uygulamanin 6. sinif gocuklarinin cevresel tutumlari Gzerine pek
bir etkide bulunmadi§i sonucuna ulagmigtir.®

Hemen hemen yapilan bitin calismalar sunu vurgulamigtir:  gevresel
aktivitelere katilimin cesaretlendirilmesi, cocuklarin gevresel tutumlarnini,
bilgilerini veya her ikisini de geligtirmek igin lyi bir teknik olarak gériiimektedir.
Leeming ve Porter'in (1997) yarGttukleri ve itkokul 1. ila 7. siniflara uygulanan
'Caretaker Classroom Program'i (Gegici sinifici program) isimli gevresel aktivite
programinin sonuglarini analiz eden bu aragtirmanin temel amaci, cevresel
aktivitelere katihmin stresinin uzatilmasi ve bunlarin yas grubu itibariyle genis

bir kitleye hitap etmesinin sonuglarinin irdelenmesidir.*

 Aktaran, ibid. ss.33,34
4 Aktaran, ibid. s.34
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Kuguk yagtaki cocuklar, 6§renme sirecinin baslarindadirlar. Ozel bir
cevre egitim slrecinin bunlara daha fazla sey Ogretebilecedi ortadadir. Ne
verilirse alindigi bir yasta, gcocuklarin her bakimdan tutum ve bilgilerinde, bu tip
digsal midahalelerle etkiler yaratmak, hemen her konuda dogal
karsilanmalidir.

Beklendigi Uzere, cevre egitim programina katilan cocuklarin, buna
katiimayanlara gére bilgi diizeylerinin arttigr gézlenmistir.  Tabi ki, blytk

cocuklarin bilgileri, kiigitk gocuklarinkinden daha fazla gorulmektedir.®

Cevre egitimi, hayatin ilk yillar boyunca baglayan yagam deneyimleri
tzerine kuruludur. Bu tip tecriibeler daha sonraki dénemierde dogal gevreye
yénelik hayat boyu devam edecek olan tutumiari, degerleri ve davranig
kaliplarini sekillendirmede kritik bir rol oynar.*®

Cocuk ¢evre hakkinda onunla etkileserek birseyler 6grenir. Bir cok
gocugun bu tip etkilesimler igin sinirll olanaklar bulunmaktadir. Gergekte
gocugun nerede yasadi§i bir tarafa, gocuklar zamanlarinin cogunu kendilerini
dogal dinyadan soyutlayan ortamlarda ve bu tip ortamlarda bulunmayi
gerektirecek etkinliklerde bulunarak gegirirler. Rekreasyon ev icinde
sinirlanabilir, (mesela sosyoekonomik durumu lyi olmayan ailenin g¢ocugu
zamanini sadece TV seyrederek gecirebilir) arabasizliktan veya diger
sebeplerden (girig Ucretinin maliyeti, ana-babanin sarekii olarak hayat kazanma
mucadelesi, gocuklariyla bazi aktiviteler yapamamasi vb.) dolay! cocuklar
érnegin bir botanik parka gidemeyebilirler, baz kamplara katilamayabilirler,
bazi gevre programiarina uzak kalabilirler. Cocuklar yurtyiglere giksalar bile
bu ya okul-ev arasi olacaktir ya da muhtemelen sosyoekonomik agidan daha

35

ibid. s.38
% Ruth A. Wilson, "Starting Early: Environmental Education During the Early Childhood Years,”
ACCESS ERIC Digest, 1996, s.1
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vasat ya da vasatin altindaki gevrelerde oturduklar icin , cevresel degeri
olmayan yurayGsler olacaktir. Tabii ki bunlarin sonucu olarak da, bu gibi
gocuklarin dogal gevreleri hakkinda fazla olumiu tutumlar ve duygular
geligtirememeleri riski veya cevreyle saglikh bir iletisim kuramamalar
tehlikesinin olabilecegi dogal karsilanmalidir.”

Dogaya yakin olan cocuklar dodayla merak, eglence ve korku acgeni
icinde iletigim kurmaktadirlar. Merak, cevresel egitimin temel faktérlerinden biri
olmalidir. Dolayisiyla cevresel egditim cocukluk yillarinda merak duygusu,
edlence duygusu ve korku duygusu tizerine oturmalidir.*®

Cocuklar en lyi tecribe, deneme ve deneyle 6grenirler. Gocuklar
dogrudan, somut deneyler ve tecribelerle daha iyi 6@rendiklerine gére, cevre
hakkindaki en iyi cocuk egitimi de disarida verilebilir.*® (Ozel okul cocuklarinin
deviet okulu c¢ocuklarina gére bu imkanlarinin daha fazla oldugu
unutulmamalidir.) Bir kerelik bir park veya dogal koruma bélgesine yapilan bir
gezi gocuklar Gzerinde ¢ok az bir etkiye sahip olacaktir. Bunlar da énemlidir
ancak, cevre duzenlemesi iyi yapiimig bir okulun bahgesindeki otlarla,
agdaclarla, béceklerle yapilan deneyler ve mimkunse bunlarin kendi evlerinin iyi
dizenlenmis bahgelerinde tekrarlanmasi, oldukga seyrek olarak yapilan
gezilerden daha etkili olabilir. Bu, deneyin, tecriibenin gocuk Uzerindeki salt
siniftaki bir gevre egitiminden veya seyrek olarak yapilan alan gezilerinden
daha etkili oldugunu géstermektedir.

Kaguk yaslardaki cocuklarin bir dersi, belli bir format icinde uzun stre
seyretmelerini veya dinlemelerini beklemek dogru degildir. Ayni sekilde yas

faktériine gére degisen oranlarda, kGgtk gocuklarin 6gretmenin yol gdsterigini

¥ ibid.
3 ibid.
* ibid.
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ve gundemini tam anlamiyla izleyemeyecegini, buna uyamayacagini beklemek
daha dogru olur.*

ABD'de yapilan bir aragtirmada, okul bahgelerinin dizaynindaki bir
degdisikligin ve buna paralel olarak oyun imkanlarinin daha da artiriimasinin,
cocuklarin davraniglarinda énemli degisimlere sebep oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarin  geligimi, biyik Olgide cevreye baghidir.! Piaget'ye gobre
(1936/1953), organizma ve cevre, birbirinden ayriimaz bir batin olugtururlar.
Proshansky ve Fabian (1987), evin, ev cevresinin ve okulun, gocugun "yer
kimligi"nin olustugu (¢ énemli ortam oldugunu belirtmektedirler. Yer kimligi,
Kiginin 6z kimliginin bir alt unsuru olarak tanimlanabilir, kisinin fiziksel gevresi
hakkindaki bilgilerinden meydana gelir ve kiginin kim oldugunu tanimlamasina
da yardimei olur. Bu kimlik, kiginin yasadi§! fiziksel diinya hakkindaki birikmis
fikirlerinden ortaya cikar. Yer kimligi, cevrenin fiziksel unsurlari yaninda sosyal
etkilerine de baghdir. Nordstrom (1990), gocuklarin ev ortamlarini algilamalari
Uzerine yaptidr calismasinda, disaridaki éktivitelerin 9, 10 yaslarindaki kiguk
¢ocuklar i¢in daha baytk énem tagidigi ancak, yag blyudukee ilginin ev, okul
gibi kapali ortamlara yénelmeye bagladigi yargisina ulagmistir. Cevresel
psikoloji Uzerine yapilan daha pek cok 9ah§maya gore, bitki értistnan, degisik
bitki gegitle;rinin ve diger dogal unsurlarin g::cuk ! kigi Gzerinde olumlu zihinsel
etkilerinin 5bulundu§u iddia edilmektedir. (Ulrich (1984); Kaplan ve Kaplan
(1989))*

Degvigik okul bahgeleri konusunda yapilan gézlemlerden hareketle, iyi
olarak nitelenen bir okul bahgesinin tipik 6zelliklerinin bazilar sunlar olabilir:
- Daha fazla faliyette bulunmaya olanak veﬁnesi, dolayisiyla daha fazla alanin
kullanilabilmesi;

40 .+ - A
ibid. s.2

“ Gunilla Lindholm, "Schoolyards: The Significance Of Place Properties To Outdoor Activities

In Schools,” Environment & Behavior, May95, Vol.27, Issue 3, s.259

“ibid. s.260
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- Daha cesitli faliyette bulunmaya olanak vermesi, yani, farkli alanlarin
(6rnegdin suni olarak sertlestiriimis) mevcut olmasi;
- Dogal alanlarin mevcut oimas:: vb.gibi...*?

Cocuklarin okul bahgelerindeki faliyetleri agisindan bakildiginda, genis
asfalt alanlar (Orta SED'den Istiklal ilkégretim Okulu'nun bahgesinde oldugu
gibi...), cok fazla iglevsel gériimemektedir. Hatta, asfalt zeminlerin cesitli
faliyetler icin kullaniimasi, bir anlamda, gocuklarin yaraticilikiarins yansitir da
denilebilir. *

Asfalt oyun sahalari ve agaclik oyun sahalart birbirlerine tam anlamiyla
zithk  teskil etmektedirler.® Adaclik bolgelerin  6zelliklerinin basinda,
zenginlikleri, yasam kaynagi ve bizzat yasayan varlklar olmalar,
degdisebilirlikleri vb. gelmesine karsin, asfalt alanlar, monoton, élii gérantmia,
degismeyen veya degismesi yavas niteliktedirler. Agacliklarin ikinci planda
kaldigi alanlar, genelde sehir karakterini yansitiriar.® Ornegin, sehrin tam
ortasinda sikismis bir gérinimu olan ve sehrin en islek, dolayisiyla isyerlerinin
agirhikta oldugu boélgelerden birinde olan istikial llk6gretim Okulu'nun bahgesi,
Uzerinde agilan kicik deliklerde yasamaya caligan ve ¢ocuklarin temas dahi
edemedikleri agaclarin oldukga seyrek oldugu, tamamen asfalt bir okul bahcesi
iken, bununla paralel olarak, dustk SED'den Esenevier Ikégretim Okulu'nun
taslik, moloz ve toprak karisimi bahgesi de yine bu bélgenin heniiz yeni dikilen
binalari ve gecekondularinin hakim ingaat yodun, duzensiz yapisini
yansitmaktadir.

Okul bahgelerinde dogal alanlarin ve adacliklarin yaninda, &zel
sertlegtirilmig zeminler ve yesillikler de énemlidir. Ornegin, okuldaki faliyetlerin

“ibid. 5.263
“ibid. s.264
*ibid. 5.268
“ ibid. 5.269
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yaklagtk %40" bu tip yesil alanlarda cereyan etmektedir.” Ornegin yiksek
SED'den olan kesim gocuklarinin okudugu Ozel Gakir ilkégretim Okulu, cok
boyutlu bir bahgeye sahiptir. Bu bahgede, dogal alanlar, yesillikler, toprak

zemin ve 6zel olarak sertlestiriimis zeminlerin bir kombinasyonu bulunmaktadir.

Cocuk Gzerinde ana-baba ve 6gretmenin etkisi tartisiimaz. Ancak
¢ocukta olumlu bir gevre tutumu bekleyebilmek igin énce ebeveynlerin dogal
cevreden hoglanmalari, ilgilenmeleri veya buna zaman ayirmalari
gerekmektedir. Ebeveynlerin bu ilgi ve sevgilerini ifade etmeleri, gcocuklarin da
cevreye ilgileri Uzerinde kritik bir 6neme sahip olacaktir. Ebeveynin gevre
meraki (bilimsel bilgiden ziyade) cocugun cevre sevgisini kérlkler ve besler.
Cocuga dogal dunyay: tanitirken, duygular bilimsel gerceklerden daha
onemlidir. Cocuklarla bu tip konulari salt konusmak yetmez, ayni zamanda
basit sekillerde dogay! 6nemsediginin gésterilmesi, bir sekilde ifade edilmesi
gerekmektedir. Yani cocuklara model olmak gerekir. Ebeveynlerin dogayi
seven davraniglarini gdstermeleri geré_:kir. (Bitki fidelerini itina ile dikmek,
hayvanlara nazikge davranmak, vahéi hayatta yasayan hayvanlara yuva
yapmak, copleri ayirmak, mumkin oldugunca materyalleri yeniden
donustirmek veya yeniden kullanmak vb.) Cocuklar asina olduklari, kendilerini
rahat hissettikleri konulara duygusal bir baglanma geligtirirler. Dogal dinyayi
tanima, 6rada stk sik olumlu tecribeler gegirilmesini gerektirir.*®

Leeming ve Porter' in (1997) yaptigi calismada, gocuklarin aldig
programin ebeveynlerine olan etkileri ‘de incelenmeye calisiimigtir.  Bu
gergeve&e, baytk ¢ocuklarin ebeveynleri, gocuklarin artan bilgilerinden olumiu
yénde etkilenerek, gevresel sorunlari daha ¢ok ciddiye almaya baglamislardir.
Cocuklafln ebeveynlerini bu yénde étkileme sekilleri, Edegigik yollarla
oImaktad’ir. Bunlardan en 6nemlisi iletigimdir. Iletisimin temel araclarindan

“7ibid. 5.271
“8 Wilson, loc.cit. 5.2
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bazilari suniardir: gocuklarla cevresel konulari tartisma sikhigi; cevrese|
problemler hakkinda cocuklarin aldiklar kitaplarla ilgilenmek; vb. gibi...*®

Ancak, bunun tersi de savunulabilir. Yani, ebeveylerin ilgileri fazla
oldugu igin de gocuklar daha cok bilgi ve daha olumlu tutum ve davraniglar
gbsterebilmektedirler. Kisacasi, bu ebeveylerin de cocuklarin bilgi, tutum ve
davraniglari Gzerinde, tam anlamiyla olmasa bile, kismen olumiu etkilerinin
oldugu dustnulebilir. Ozellikie de, ebeveylerin gocuklariyla cevresel meseleleri
veya gevreyi koruma ve muhafaza etme yollarini tartismasi énemli etkenlerden
biridir. Leeming ve Porter'in (1997) yaptigi calismada siniflarin artmasinin
tutuma olumsuz etkide bulundugu géralmustur. Ancak, arastirmacilarin da
belirttikleri gibi, bu sonu¢ daha énceki yapilan galigmalar ve literatiirle uyumiu
gézukmemektedir, Dolayisiyla bu, arastirmacilar tarafindan beklenmeyen bir
sonuctur.  Literatrde, sinif seviyesinin tutuma olumsuz etkisi oldugunu veya
etkisiz oldugunu bulan ¢ok az sayida calisma bulunmaktadir. Ornegin,
Fennessey, Livingston, Edwards, Kidder ve Nafziger (1974), 3., 4. ve 8. siniflar
arasinda; Armstrong ve Impure (1991), 5. ve 7. siniflar arasinda yaptiklari
caligmalarda bu sonuca ulagmiglardir.®

Smith, Rechenberg ve diderleri, 3., 4., 5. ve 6. siniftaki gcocuklarin
kagitlarin yeniden dénusuma egditimini aldiktan sonra bilgi, davranis ve
tutumlarindaki  degisikligi 6icmeyi amaglamigiardir. Sonugta program
¢ocuklarn bilgisini, davranislarini ve tutumlarin: etkilemistir. Ozel okullarda ve
yagca daha biiylk olan gocuklarin ilerlemeleri daha bayik olmustur.”

“ Leeming ve Porter, op.cit. $5.38,39,41

ibid. 5.42

31 Jeffrey M. Smith, Christine Rechenberg ve digerleri, "The Impact Of Recycling Education On
The Knowledge, Attitudes, And Behaviors Of Grade School Children,” Education, Winter97,
Vol.118, Issue 2, 5.262
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Okullar dizenli gevresel egitim programlan ile 6grencilerin gevresel
bilinglerini arttirmaya c¢aligirlar. Bunlarin temel amaci cevresel bilgiyi arttirmak,
cevre taraftari tutumlan 6gretmek ve gevre taraftari davraniglan tesvik etmektir.
Egitimde biligsel anlama (bilgi duzeyinde anlama) yeterli degildir, bireyde
6nemli Sictide deder, inang, davranis ve biligsel diizeyde degisimler meydana
getirebilmek icin, duygusal ve davranigsal gelisim de dnemlidir.>2

Bu programlarin ¢ogu su genel ilke altinda islenir: Eder bir egitim
programi, genel gevresel tutumlari ve inanclari degistirirse bu degisim cevre
taraftart davraniglara baytk 6lgiide etki edecektir. (Bell, Fisher, Baum ve
Greene, 1996) Ne yazik ki bu genel ilke her zaman aragtirma bulgulariyla
desteklenmemistir. (Lipsey, 1977; Fortner ve Teates, 1980) Egitim
programiarinin genel ¢evresel bilinci artirdi§i ve tutumlar, degistirdigi gorulse
bile 6zel bir davranigi gelistirebilme olasihig) zayftir. (Diamond ve Loewy,
1991) Bunun temel nedenlerinden biri, genel tutum ve 6zel davranis arasinda
uyumun olmamasidir. (Bell, Fisher, Baum, Greene, 1996) Tutum davranig
uyumlulugu, ancak 6zel tutumun 6zel bir davranigla yakindan baglantili oldugu
zaman ortaya gikar. (Bell, Fisher, Baum ve Greene, 1996)%

‘Su gérulmastar ki, cevresel bilinglilik egitimi en cok koklu cevresel
aligkanliklarr olmayan ergenlik 6ncesi cocuklarda etkili olur.% Smith,
Rechenberg ve arkadaglarinin yapmig olduklari aragtirmanin temelini olusturan
egitim programindan sonra, gocuklarin déniisiim bilgilerinin, tutumlarinin daha
da artigr ve déntistim davraniglarina déha da ¢ok katildiklari gézlenmistir. Bu
programin etkinligi, U¢ degiskene baglidir. Bunlar:

- okulun tipi (6zel veya devlete ait);

%2 Naidoo, Kruger ve Brookes (1990)'dan aktaran, Joe E. Heimlich, "Promoting A Concern For
The Environment,” ERIC / ACCESS, ED3512086, s.1

% Aktaran, Smith, Rechenberg ve digerleri, loc.cit. 5.262

% Asch & Shore (1975)'dan aktaran, ibid.
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- kaginci sinifta oldugu;

- programin sinif igi veya disi olugu.*

Program sonucu, gocukliarin bilgileri, tutumlart ve davraniglar olumlu
ybnde geligmistir. Programi sinifta alanlarda bilgi ve davranis arasinda énemli
bir korelasyon olmustur. Programi, sinif diginda alanlarda ise, tutum ve
davranis arasinda 6nemli bir korelasyon tespit edilmigtir.  Aragtirma sunu
gbstermistir; programi  sinifta yurGtmek bilgi  Gzerinden davranis
degistirebilmistir. Alan gezisine gikanlarda ise, davraniglardaki degisiklikler
oncelikle tutumlardaki degisikliklerin sonucu olmustur. Cocuklarin, programi
sinifta veya gezi esnasinda almalari bilgide 6nemli bir degisiklige sebep
olmamistir.® Ancak, bu iki program sekli tutum ve davrarnislara farkli etki
etmigtir. 5. ve 6. siniftaki 6grenciler, 3. ve 4. siniftaki dgrencilere gére, daha
blyuk bilgi, tutum ve davranis degisikligi gostermislerdir.””

Ozel okul égrencileri ise, deviet okulu 6grencilerine gére, daha fazla
bilgiye, daha dénusum yénld tutumlara ve davraniglara sahiptirler. Ozel
okullarda tutum degisiklikleri ile davranis degisikliklerinin birbirleriyle siki
iliskide olduklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Deviet okullarinda ise, bdyle bir iligki

bulunamamsgtir.>®

lyi olusturuimusg, kisa dénemli ve 6zel davraniglar zerinde yogunlasan
egitim programlar: ilkokul gocuklarinin davraniglarina daha fazla etki edebilir.
Sinif i¢i yerine digarida verilen egitim programlarinin davranigi daha olumiu
yonde gelistirebilmesi beklenebilir. Fakat sinif ici verilen egitim programi ise,
bilgiyi artirmaktadir.

%5 ibid.
% ibid. 5.263
% ibid. s.264
%8 ipid.
*ibid.
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Daha ylksek siniflardaki ilkokul gocuklari, daha kactk siniflardakitere
gére donisim yonli tutum ve davraniglarinda daha fazla degisim
gostermiglerdir. Gunku bayuk siniflar ergenlik éncesi elestirel dénemdedirler.
Dolayisiyla, egiticilerin gayretierine en fazla cevap verebilecek gruplardr.
Egitim programlarinda en ust dizeyde yarar elde edebilmek icin ileri siniflarin
hedef alinmasi gereklidir.*

1.3.5. SED ile Gevresel Tutumlar Arasindaki Hligki:

Ozel okul égrencilerinin devlet okulu 6grencilerine gére, daha fazla
dénustm yénli tutumlar ve davraniglar gostermeleri blyik bir sosyoekonomik
farkhihgr yansitabilir.®*

Ulkemizde yasayan gocuklar arasinda biligsel, duyussal ve pisikomotor
gelisme agisindan sosyoekonomik farkin oldugu bilinmektedir. Bu yizden
cocuklarin  sosyoekonomik dizey farkliliklarinin  derecesini Olcmek ve

énlemlerini almak ile ilgili calismalar son yillarda yogunlasmstir,

Cocugun iginde bulundudu cevre onun 6grenmesine en blyik etkiyi
yapan bir degisken olarak kargimiza gikar. Geligim, gocugun anne-babasindan
getirdigi kalitimin gevre iginde yogrularak bicim kazanmasi oiduguna gére
geligimin bir yoéni olan 6grenme siiphesiz ki bu cevre icinde gergek seklini alir.
Cevre etkilerini de 6grenmeye katki sa@layan bir degisken olarak kabul etmek
zorundayiz.® |

Bir ailenin toplumsal konumunu;

% ibid.

% ibid.

®2|. Ethem Bagaran, Egitim Psikolojisi, Cilt 1, Ankara: Ogretmeni Isbaginda Yetistirme Biirosu
Yayiniari, 1966, s.65



22

1)Yagsadig: cevre,

2)Mal varli§,

3)Toplum iglerine katiimasi,

4)Soyu,

5)0na,

6)Gegim bigimi belirler. Bu degigkenlere gére aileleri toplumsal katmanlara
ayirmak olanaklidir.®

Tognacci ve digerlerinin 1972'de, Buttel ve Flinn'in 1974' te ve Buttel'in
1987'de yapmis olduklari caligmalar, ailenin egitiminin kisinin cevresel
meseleler ve problemierle daha fazla ilgilenmesinin temel unsurlarindan biri
oldugu gérislni saptamiglardir. Anne-babanin gevresel konularda gocukla
sozel iletigimde bulunmasi, kendi gérlis ve dusincelerini agiklayip, cocugun
kendi dustncelerini 6zglrce ifade etmesine izin vermesi, ailenin gocuk Gzerine
inang yuklemeleri yapmasi, dogru ve yanligi nedenleriyle agiklamasi cocugu
cevresel problemlere kargi duyarli olma, gevresel sorunlara yénelik kendini
sorumliu hissetme ve gevresel olarak koruyucu davraniglar géstermesinin énemi
hakkinda bilgilendirir.*

Bireyin cevreye kargi olumlu tutum gelistirmesinde, biligsel yénden
gelisiminin de 6nemi blyuktar. Ongen (1995), sosyoekonomik diizeyin biligsel
gelisimde onemli bir etmen olarak islev gérdugunu séylemistir.  Yaptig
aragtirmada, Gst sosyoekonomik diizeyden gelen hem 6. hem de 8. sinif
6grencilerinin  biligsel gelisim duzeylerinin alt sosyoekonomik diizeyden
gelenlerinkinden ileri oldugu sonucuna ulagmistir. Dahasi Ust sosyoekonomik

dizeyden gelen ergenler 6. siniftan 8. sinifa gegtiklerinde biligsel gelisimde

& Sawrey ve Telford (1958)'dan aktaran, ibid. s.225
% Aktaran, Cihangir, loc.cit. 5.39






